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RESUMO

Considerando a necessidade de refletir acerca das influéncias dos estagios supervisionados na
construcdo da identidade docente de licenciandos em Quimica e no interesse pela profissao,
elaboramos esse estudo objetivando analisar os impactos dos estagios supervisionados do curso
de licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) no interesse dos
estudantes em seguirem a carreira docente. Através de uma abordagem qualitativa, conduzimos
entrevistas semiestruturadas com 11 (onze) estudantes do curso de licenciatura em Quimica da
UEPB que vivenciaram pelo menos um estagio de observagao e um de regéncia. Os dados foram
analisados seguindo as etapas da analise de conteddo (AC) conforme Bardin (2016). Os
resultados evidenciaram que 0s estagios supervisionados sdo percebidos pelos estudantes como
um momento crucial para aproximagao com a realidade escolar, provocando amadurecimento
e ressignificagfes. Ademais, nesse momento formativo, os licenciandos confrontam
expectativas com experiéncias concretas, movimento que favorece o desenvolvimento de
competéncias profissionais e provoca reflexdes sobre seu interesse pela carreira docente.
Concluimos que, mesmo diante de desafios e frustragGes, € na vivéncia com as atividades
docente no espaco escolar que muitos licenciandos em Quimica reafirmam o desejo de serem

professores.

Palavras-Chave: formag&o inicial; prética pedag6gica; escolha profissional.



ABSTRACT

Considering the need to reflect on the influence of supervised teaching internships on the
construction of Chemistry undergraduates' professional teaching identity and their interest in
the profession, this study aimed to analyze the impact of these internships, within the Chemistry
teacher education program at the State University of Paraiba (UEPB), on students' motivation
to pursue a teaching career. Adopting a qualitative approach, we conducted semi-structured
interviews with eleven (11) undergraduate students who had completed at least one observation
internship and one teaching internship. The data were analyzed following the stages of content
analysis (CA), as proposed by Bardin (2016). The results revealed that supervised internships
are perceived by students as a pivotal moment of engagement with the school context, fostering
professional maturity and the re-signification of experiences. Moreover, during this formative
stage, student teachers confront expectations with real-world experiences, a dynamic that
promotes the development of professional competencies and critical reflection on their interest
in the teaching profession. We conclude that, despite challenges and frustrations, it is through
the practical experience of teaching in school settings that many Chemistry undergraduates

reaffirm their commitment to becoming educators.

Keywords: initial training; pedagogical practice; professional choice.
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1 INTRODUCAO

A guimica é uma ciéncia que pode despertar desejo em ser professor em razdo dos seus
fendmenos e da curiosidade de entender as transformacdes que acontecem no ambiente ao nosso
redor. O interesse na disciplina para alguns estudantes, por vezes, nasce do contato com
experimentos e o estudo dos elementos quimicos. Além disso, professores inspiradores podem
influenciar durante a educacdo basica, criando uma identificacdo do estudante com a area. Ao
iniciar a jornada académica na Licenciatura em Quimica, o licenciando tem o desejo em ser
professor moldado no decorrer do curso perante os desafios dos componentes curriculares e,
principalmente, nos estagios supervisionados (Nina et al., 2023; Moraes, 2025).

Os componentes de estagio supervisionado sdo de fundamental importancia na
formacédo de futuros professores nos cursos de licenciatura em Quimica, considerando que
possibilitam uma conexdo entre os conhecimentos tedricos adquiridos ao longo da graduacédo e
0 exercicio da docéncia em ambientes escolares. A pratica do estagio em escolas da educacao
basica proporciona ao licenciando construir saberes pedagdgicos gque transcendem a teoria
aprendida em espacos universitarios, refletir acerca de sua atuacdo como professor e
compreender a realidade escolar, resultando em experiéncia e na constru¢ao de uma identidade
profissional (Nina et al., 2023).

Interessa pontuar, contudo, que as atividades de estagio supervisionado podem resultar
em diversos desafios. Alguns licenciandos enfrentam dificuldades especificas associadas a
administracdo de tempo, adaptacdo dos conhecimentos teoricos adquiridos a pratica, e a falta
de recursos didaticos, estruturais ou de apoio por parte dos membros das escolas. A mudanca
do ambiente do ensino superior para 0 da educacdo basica pode ocasionar principalmente
desmotivacdo em discentes do curso de licenciatura. Essas dificuldades exigem dos estagiarios
criatividade e resiliéncia para contornarem as diversificadas situa¢des vivenciadas, além de uma
continua reflexdo sobre suas praticas pedagogicas no ambiente escolar (Freitas, Rodrigues e
Nobre-Da-Silva, 2023).

A partir da observacéo desses aspectos, bem como considerando minha! vivéncia nos
estagios supervisionados, surgiu o interesse em investigar como essas atividades podem
influenciar na escolha dos licenciandos em Quimica em seguir a carreira docente. Na condicéo

de futuro professor, entender as percepgdes dos licenciandos em Quimica da Universidade

! Nesse momento falamos em primeira pessoa do singular por se tratarem de experiéncias pessoais do autor.
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Estadual da Paraiba, analisar os fatores que os motivam ou desmotivam a seguir a carreira
docente € fundamental para refletir potenciais mudancas no processo de formacao inicial.

A0 nos posicionarmos nestes caminhos, nos lancamos a responder a seguinte
problemética de pesquisa: como o0s estagios supervisionados tém impactado na decisdo de
licenciandos em Quimica em seguirem a carreira docente?

Com vistas a responder a esta questdo, estabelecemos o objetivo de pesquisa: analisar
0s impactos dos estagios supervisionados do curso de licenciatura em Quimica da Universidade
Estadual da Paraiba no interesse dos estudantes em seguirem a carreira docente. Para isso,
tracamos como objetivos especificos:

« Investigar quais aspectos dos estagios supervisionados sao determinantes na formacéo da
identidade docente;

« ldentificar experiéncias marcantes vivenciadas por licenciandos em Quimica da
Universidade Estadual da Paraiba durante os estagios supervisionados;

« Verificar a relacdo entre os desafios enfrentados durante os estagios supervisionados e o
interesse em seguir a carreira docente.

Além desse capitulo introdutdrio, o presente trabalho se organiza em outros 4 (quatro)
capitulos. No capitulo 2 apresentaremos o referencial tedrico da pesquisa, refletindo a questao
da identidade docente, os estagios supervisionados na formacao dos professores de Quimica:
desafios e potencialidade e os estagios supervisionados no curso de Licenciatura em Quimica
da Universidade Estadual da Paraiba.

No capitulo 3 esta descrita 0os caminhos metodolégicos seguidos nesse estudo, contendo
elementos de caracterizacdo da pesquisa, cenario e participantes, instrumentos de coleta de
dados e anélise dos dados.

No capitulo 4 discutiremos os resultados obtidos a partir das narrativas dos participantes,
destacando suas percepcOes e os sentidos atribuidos as experiéncias vivenciadas durante o0s
estagios supervisionados. Em sintese, no capitulo 5, apresentaremos as considerac@es finais da
pesquisa, retomamos 0s objetivos propostos com o intuito de avaliar em que medida foram

contemplados ao longo da investigacéo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A questéo da identidade profissional docente

Ser professor vai além de transmitir os conhecimentos adquiridos na formacéo
académica. Exige compromisso com a docéncia, estar aberto e disposto a aprender. Aradjo e
Nunes (2024) afirmam que o professor s6 ird crescer profissionalmente através da formacéo
continua. A identidade profissional é construida ao longo do tempo, influenciada por fatores
individuais e nos ambientes sociais e institucionais (N6voa, 1992).

Ninguém nasce professor. A docéncia € um processo que precisa de base e esta sempre
em constante modificacdo, comecando pela formacdo académica e passando pela préatica
escolar. Os autores Takahashi e Lorencini Junior (2019) entendem a identidade como um
conceito dinamico que sofre influéncia do ambiente no qual o professor atua. Tardif (2014)
reforca essa ideia destacando que a identidade docente se forma na conexdo entre oS
conhecimentos tedricos e os desafios enfrentados na sala de aula. Ou seja, € no contato com a
realidade escolar que o licenciando comeca a se ver como professor. Essa construcdo nédo
acontece de forma linear ou automética. Como afirmam lza et al. (2014):

A presenca de uma identidade prdpria para a docéncia aponta a responsabilidade do
professor para a sua funcdo social, emergindo dai a autonomia e 0 comprometimento
com aquilo que faz. Porém, é importante salientar que o professor adquire estes
quesitos por meio da formacdo escolar, formacdo inicial, experiéncias diversas,

processos de formagdo continuada, influéncias sociais, entre outros. (1za et al., 2014,
p. 276).

O estagio supervisionado é fundamental nesse processo. Ele permite que o licenciando
confronte suas expectativas em relacdo a realidade do ensino, ajustando sua compreensao sobre
a profissdo. Dubar (1997) aponta que essa identidade profissional também se constréi através
das interacBes ao longo da vida. O professor ndo é o mesmo ao longo dos anos: cada
experiéncia, cada desafio enfrentado, cada obstaculo superado ou ndo, altera a forma como ele
se enxerga na carreira. O licenciando apenas consegue encarar 0s desafios reais da docéncia
através do estagio, ele € um marco para a idealizacdo da autonomia pedagdgica. A pratica do
ensino é fundamental para a construcdo desses saberes essenciais (Tardif, 2014).

Huberman (1995) propde que a carreira docente se estruture em fases: entusiasmo
inicial, desiluso e estabilizagdo profissional. O estagio, muitas vezes, € um momento de virada,
onde muitos licenciandos se deparam com problemas concretos da escola, como a falta de

estrutura, a desmotivacdo dos alunos e a necessidade de adaptar estratégias didaticas. Esse
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choque de realidade pode reforcar a escolha pela docéncia ou fazer com que alguns desistam.
Por isso:
[...] que o professor persegue o conhecimento profissional ao longo da carreira,
constituindo a sustentabilidade da sua formacdo, continuando a investir no seu

desenvolvimento profissional. A formacao continua é um dos fatores mais influentes
na construcéo da identidade profissional (Resende et al., 2014, p. 11).

Outro ponto essencial para a identidade € a reflexdo sobre a pratica. Pimenta e Lima
(2017) enfatizam que essa experiéncia ndo deve se limitar a copiar modelos prontos. O
licenciando precisa desenvolver um olhar investigativo sobre sua propria atuacdo, analisar
criticamente sua pratica e buscar melhorias constantes.

A troca de experiéncias com outros professores € importante na consolidacdo da
identidade docente. Day (2001) aponta que o professor que participa das comunidades cria um
sentimento de pertencimento, assim, fortalecendo a identidade profissional. O estagio
supervisionado proporciona essas conexdes, permitindo que o licenciando aprenda com
docentes mais experientes e desenvolva uma compreensao mais concreta da profisséo.

O pensamento de Day (2001) € reforcado por Ferreira e Ferraz (2021):

Sabemos que toda identidade profissional é também social, ndo sendo diferente com
a identidade docente. Essas identidades sociais definem o sentimento de pertenca do

grupo. A existéncia de uma identidade profissional pressupfe a existéncia de uma
profissdo, que aqui € a profissdo docente. (Ferreira; Ferraz, 2021, p. 310).

NoOvoa (1992) ressalta que a identidade profissional se constréi na interagdo com
colegas, professores supervisores e alunos. Docentes experientes sdo referéncias fundamentais
para os iniciantes, ajudando-os a compreender os desafios da pratica e a desenvolver estratégias
mais eficazes de ensino.

Moraes (2025) aponta que muitos professores iniciantes enfrentam dificuldades para
se reconhecerem como profissionais completos, devido a precarizacao do trabalho e a falta de
suporte institucional. Dubar (1997) reforca essa ideia ao afirmar que a identidade docente € um
processo de socializacdo continua, que exige adaptacdo a diferentes contextos. O autor
aprofunda essa discussdo ao destacar que a identidade “[...] ndo é aquilo que permanece
necessariamente ‘idéntico’, mas o resultado de uma ‘identificagdo’ contingente [...]” (Dubar,
2006, p. 8-9).

Considerando isso, o professor durante o exercicio da profissdo deve se autoavaliar,

“[...Jcompreender sua pratica, podendo investiga-la, se conhecer enquanto pessoa e
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profissional, mas também precisa aprender a compreender e conviver com discursos sobre a
sua culpabilidade, sobre as influéncias das condi¢des de trabalho [...]” (Iza et al., 2014, p. 277).

Adensando tal discusséo, Beneli, Matias e Catabriga (2025) ressalta a influéncia das
politicas educacionais na configuracdo da identidade docente. As reformas curriculares,
mudancas na legislacdo e demandas institucionais impactam na forma como o professor se
percebe dentro do sistema educacional. 1sso evidencia que a construcdo da identidade docente
vai além do ambiente de trabalho, mas dentro de um cenario mais amplo, no qual fatores
politicos, econdmicos e sociais desempenham um papel determinante.

Ademais, Gatti e Barreto (2009) destacam que a formagéo docente deve ser pensada
em um contexto mais amplo de desenvolvimento profissional, no qual a valorizacdo do
professor e a oferta de condi¢des adequadas de trabalho sdo essenciais. Sem esse suporte, a
identidade profissional pode ser fragilizada, resultando em desmotivacao e evasdo da carreira
docente.

Assim, a construcdo da identidade docente deve ser analisada em uma perspectiva
ampla, que nao apenas trate 0s aspectos pedagogicos e técnicos como também as dimensdes
sociais e emocionais inseparaveis a praxis educativa. Portanto, a identidade constroi-se na
trajetoria profissional, influenciada pela socializacdo priméria, pela formag&o inicial e pelos
saberes acumulados no exercicio da docéncia, 0 que a torna um processo dindmico em evolucédo
(1za et al., 2014).

2.2 Os estagios supervisionados na formacdo dos professores de Quimica: desafios e

potencialidades

Os estagios supervisionados sdo etapas obrigatorias presentes na graduacao dos cursos
de licenciatura por exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LBD) n°
9.394/1996, propiciando ao aluno aquisicdo de experiéncias profissionais durante sua formacéo
como futuro professor. Conforme Freitas (2023) o estagio supervisionado € crucial para integrar
0s conhecimentos teoricos adquiridos ao longo da formacgdo académica com a préatica da
regéncia real, possibilitando aos licenciandos a oportunidade de vivenciar situagdes reais do
ambiente escolar.

A lei n° 11.778/2008 de 25 de setembro de 2008 dispde acerca do estagio de
licenciandos estabelecendo as diretrizes gerais do estagio no Brasil, definindo em seu artigo 1°

que o:
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Estdgio € ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituicdes de educacdo superior, de educagéo
profissional, de ensino médio, da educacdo especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos (Brasil,
2008, p. 1).

Além disso, regulamenta sobre os direitos e deveres do estagiario, assim como sobre
as responsabilidades das instituicdes de ensino superior e das escolas de ensino regular. No
estdgio o aluno tem a possibilidade de vivenciar a pratica docente, as caracteristicas e
personalidade de cada aluno, analisar as diversas situagdes presentes no ambiente escolar como
um processo de construcdo continua e emancipatoria, afirmam Santos, Muniz e Silva
(2020). Além disso, € a primeira experiéncia docente do licenciando em concluséo de curso,
resultando por meio destes periodos a experiéncia e a evolugdo profissional, como: habilidades,
habitos e atitudes relacionadas ao ato de ensinar, ressaltam Scalabrin e Molinari (2013). Criando
as condicdes para que o aluno em formacdo tenha mais seguranca e faca reflexdes aos seus
métodos pedagdgicos.

Pimenta e Lima (2006) apontam que o estagio supervisionado deve ser vista como uma
atividade pratica para ampliar os conhecimentos, e ndo apenas um imitar de modelos
predeterminados. O licenciando deve fazer reflexdes criticas e adequacdes a realidade escolar
ao integrar a teoria e a pratica, ndo se limitando apenas a observacéo de padrdes estabelecidos.
As autoras ainda dizem que:

[...] € necessério explicitar-se 0s conceitos de pratica e de teoria e como
compreendemos a superagao da fragmentacao entre elas a partir do conceito de praxis,
0 que aponta para o desenvolvimento do estadgio como uma atitude investigativa, que

envolve a reflexdo e a intervencao na vida da escola, dos professores, dos alunos e da
sociedade. (Pimenta; Lima, 2006, p. 7).

As atividades praticas do estagio ddo a possibilidade ao estudante de licenciatura
vivenciar os desafios reais da educacéo e tentar supera-los incorporando praticas inovadoras.
Paulo Freire (2018) ressalta que ndo existe um saber superior ou inferior, mas sim saberes
distintos, destacando que cada individuo tem sua forma de pensar, seja o professor ou aluno.
Por isso, se faz necessario que a educacao supere 0s métodos tradicionais de ensino que apenas
transmitem e tem recepc¢éo passiva das teorias e praticas. O autor (1996, p. 12) defende ainda
que “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria

produgdo ou a sua construgdo”. Freire ainda diz que:
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A educacdo problematizadora estad fundamentada na criatividade e estimula uma acéo
e uma reflexdo verdadeira sobre a realidade, respondendo assim a vocagdo dos
homens que ndo sdo seres auténticos sendo quando se comprometem na procura e na
transformacé&o criadoras” (Freire, 1979, p. 81).

Considerando esta reflexdo, reconhecemos que os estagiarios devem assumir um papel
ativo e reflexivo, trazendo metodologias que envolvam os alunos da educagdo basica em
processos de problematizacdo. Essa conduta é fundamental para despertar nos alunos interesse
em aprender, além de desenvolver uma consciéncia critica através de uma pedagogia
humanizadora. Neste contexto, Freire ressalta que:

[...] ndo é possivel fazer uma reflexdo sobre o que é educacdo sem refletir sobre o
préprio homem. [...] comecemos por pensar sobre ndés mesmos e tratemos de

encontrar, na natureza do homem, algo que possa constituir o ncleo fundamental
onde se submete o processo de educacéo. (Freire, 1979, p. 27).

Segundo Freire, a educacéo parte da percepcao do proprio ser humano, ela reflete suas
dificuldades, capacidades e 0s contextos sociais. O estagiario deve pensar em educacao
refletindo sobre 0 homem, ao vivenciar a sala de aula, compreendendo os alunos como parte
ativa do ensino, inseridos em contextos historicos, culturais e sociais distintos. Portanto, essa
reflexdo proporciona ao licenciando construcdo de metodologias que vao além da simples
reproducdo de contetido, promovendo uma educacéo integral, capaz de valorizar a autonomia,
a criticidade e o potencial criativo dos estudantes. Nesse sentido, o estagio supervisionado se
revela como um espaco privilegiado para que o futuro docente aprenda a dialogar com a
realidade de seus alunos.

Conforme defendido por Freire (1996, p.14), “[...] a importancia do papel do educador,
0 mérito da paz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar
os conteudos, mas também ensinar a pensar certo”. Além disso, o autor ressalta que:

[...] é impossivel ensinarmos conteddo sem saber como pensam 0s alunos no seu
contexto real, na sua cotidianidade. Sem saber o que eles sabem independentemente

da escola para que os ajudemos a saber melhor o que ja sabem, de um lado e, de outro,
para, a partir dai, ensinar-lhes o que ainda néo sabem (Freire, 1997, p. 70).

Os estagios supervisionados desempenham um papel fundamental na formagdo de
futuros docentes de Quimica. Eles possibilitam ao licenciando a andlise do ambiente
educacional em que exercerd, além de permitir ao estudante sobre o ambiente profissional
educacional e as diversas dificuldades enfrentadas por um professor, representando um

momento crucial para o licenciando (Nina et al., 2023).
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Os autores também destacam a importancia da realizacdo dos estagios na disciplina de
quimica:

O estagio supervisionado em Quimica busca inserir 0 aluno em situagdes do cotidiano

escolar, na qual contribui com a relagdo teoria e préatica, buscando propor intervengdes

no ensino e aprendizagem de quimica, como um processo de reflexdo-acdo de sua

atuacdo na sala de aula, em que o estagio possa se constituir como um futuro professor

de quimica e como um agente social historicamente situado. (Nina et al., 2023, p.
813).

Durante os estagios supervisionados é comum o surgimento de dificuldades em que o0s
estudantes de diversas areas da licenciatura tenham que enfrentar, sendo um periodo marcado
por desafios tanto praticos quanto emocionais. De maneira geral, o licenciando tem a
necessidade de conciliar toda a sua rotina com as exigéncias da licenciatura e as
responsabilidades que o estagio impde, incluindo a falta de experiéncia, gestdo de tempo e até
por vezes, problemas de adaptacdo de carga horaria para aqueles que trabalham durante o turno
oposto. Nessa perspectiva, Segato e Gondim (2021, p. 35) relatam em sua pesquisa que “[...] o
exercicio da docéncia sinalizou para os estagiarios algumas dificuldades pertinentes ao
planejamento/desenvolvimento das atividades propostas. A principal dificuldade foi a
adequacdo dos conteudos especificos vistos na graduacdo a realidade da sala de aula”.

Além disso, os licenciados enfrentam outros desafios durante os estagios, como por
exemplo: a desestruturacdo de algumas escolas, manifestada pela falta de recursos didaticos,
laboratorios para experimentacdo e até mesmo a desmotivacdo dos alunos. Essas barreiras
podem impactar diretamente o0 processo de ensino-aprendizagem, exigindo uma maior
capacidade de adaptacéo e criatividade, conforme relata Garcez (2012) em sua pesquisa:

Em relacéo a vivéncia do professor identificamos as dificuldades encontradas para a
organizacdo de aulas experimentais em uma escola que ndo tem laboratdrio. Neste
caso especifico, para cumprir a proposta elaborada no planejamento da disciplina, 0s

estagiarios precisaram selecionar materiais de baixo custo e experimentos que
pudessem ser realizados fora do laboratorio (Garcez, et al., 2012, p. 158).

Entretanto, esse choque com a realidade e desafios pode tornar-se positivo, ajudando
a moldar uma visdo mais realista da profissdo e estimulando o desenvolvimento de resiliéncia
e criatividade para superar os obstaculos. Esses aspectos favorecem "o desenvolvimento do
estdgio como uma atitude investigativa, que envolve a reflexdo e a intervencdo na vida da

escola, dos professores, dos alunos e da sociedade™ (Pimenta; Lima, 2012, p.34).
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Existem casos em que a orientagdo ou acolhimento nas escolas é limitado, acontecendo
apenas por parte do professor ou funcionarios, 0 que resultara num processo de adaptacao
complicada e consequentemente prejudicando o desenvolvimento do futuro docente.

Essa ma aceitacdo/recepgdo da escola bésica se caracteriza por um conhecimento
menos amplo do trabalho que os estagiarios desenvolvem durante o periodo de estagio

supervisionado, ndo compreendendo que os estagidrios estdo em um processo de
formacdo inicial. (Segatto; Gondim, 2021, p. 30).

Na universidade, durante a formac&o inicial, & importante que haja uma preparacdo
por parte da instituicdo e do professor supervisor em relagdo as atividades a serem
desenvolvidas e a realidade que sera percebida. Moraes (2025) ressalta que o impacto da
realidade é algo comum entre professores em inicio de carreira, embora cada individuo enfrente
as dificuldades de forma diferente. Rocha (2013, p. 42) comenta:

Ao chegar a escola o professor principiante é confrontado com uma realidade
desconhecida, deparando-se com mudltiplas dificuldades pedagégicas e relacionais,

para as quais ndo foi preparado, nem detém experiéncia suficiente que lhe traga um
conhecimento empirico para enfrentar esse choque com a realidade

Dessa forma, é essencial que o professor supervisor do estagio acompanhe o licenciando
no ambiente escolar, fornecendo apoio e avaliacGes periodicas. Além disso, por parte da escola,
é importante que os professores que possuem a experiéncia de profissdo oferecam suporte

necessario durante as vivéncias dos licenciandos (Sousa, 2021).

2.3 Os estagios supervisionados nos cursos de Licenciatura em Quimica da Universidade
Estadual da Paraiba

O curso de licenciatura em Quimica da UEPB de nomenclatura “LICENCIATURA
PLENA EM QUIMICA” surgiu em 1974 quando ocorreu a legitimagio mediante o Decreto
Federal n® 74.201, de 21 de junho de 1974 (Brasil, 1974). Atualmente, a formacdo em
Licenciatura em Quimica esta ofertada apenas no Campus I, polo na sede em Campina Grande,
ocorrendo em dois periodos: um integral (matutino e vespertino) e outro noturno, dispondo de
40 vagas por turno. Possui integracdo curricular com carga horaria total de 3.200 horas,
seguindo o que propde as normas da Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo n° 2 de 1°
de julho de 2015 (UEPB, 2015). O curso tem como objetivo preparar docentes capacitados para
atuar no ensino de Quimica em diferentes niveis de ensino. Conforme o Projeto Politico-

Pedagogico do curso, tem-se como busca:
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Licenciar professores para o ensino de quimica, no ensino médio e ciéncias no ensino
fundamental, mediante aquisicdo de competéncias relacionadas com o desempenho
da pratica pedagdgica, preparando-os para 0 exercicio critico e competente da
docéncia, pautado nos valores e principios estéticos, politicos e éticos; estimulando-
0s & pesquisa e ao auto-aperfeicoamento, de modo a contribuir para a melhoria das
condic@es do desenvolvimento da Educagdo Bésica (UEPB, 2016. p. 30).

Os estagios supervisionados nos cursos de licenciatura da UEPB tém como objetivo
agregar a teoria aprendida durante a formacg&o do aluno a pratica profissional. Segundo o artigo
64 da Resolucdo UEPB CONSEPE 068/2015, de 27 de abril de 2015 (UEPB, 2015), o estagio
supervisionado ¢ um componente curricular de fundamental importancia na capacitacao de
professores para a educacao basica. As atividades de estagio devem ocorrer, preferencialmente,
em escolas da rede publica de ensino ou em espacos alternativos que realizem atividades
educativas. A universidade entende que o estagio traz para os alunos a vivéncia com a realidade
do ambito escolar, desenvolvendo habilidades indispensaveis para sua futura atuacdo como
docentes.

Seguindo as legislacGes vigentes, o Projeto Pedagogico do Curso de Quimica (UEPB,
2016) do Campus | da UEPB publicado no ano de 2016, estabelece os estagios supervisionados
como componentes curriculares obrigatdrios da grade do curso, no qual, estdo divididos em
quatro semestres dispondo de uma carga horaria de 105 horas cada, totalizando em 420 horas e
superando o tempo minimo previstos no artigo 11°, § 111, letra A, da Resolugcdo CNE/CP N° 2,
de 20 de dezembro de 2019, que estabelece: “400 (quatrocentas) horas para o estagio
supervisionado, em situacao real de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) da institui¢do formadora” (Brasil, 2020, p. 7).

No ambito do curso de licenciatura em Quimica, os estagios, homeados de “Estagio
Supervisionado 1, 11, III e IV”, se voltam as atividades de vivéncias escolares, observacoes,
planejamentos e intervencGes pedagogicas. As atividades préaticas do estagio, seguindo a grade
do curso, iniciam apo6s o aluno ter cursado no minimo 50% dos periodos exigidos no PPC,
ocorrendo a partir do 5° periodo para alunos do turno integral, e no 6° periodo para o turno
noturno. Os componentes estdo distribuidos no PPC de Quimica conforme mostrado na figura

1 abaixo.:
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Figura 1 - Presenca dos Estagios Supervisionados no curso de Licenciatura em Quimica da

Universidade Estadual da Paraiba.

Componente Curricular:

ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Atividades:

Observagao da vivéncia escolar e planejamento no ensino
fundamental

Periodo: /

s N
59 (integral) ou 6°
(noturno)

& J
g N
6° (integral) ou 7°
(noturno)

. J
(- N\
7° (integral) ou 8°
(noturno)

N J
'd "N
80 (integral) ou 9°
(noturno)

Y J

Praticas de docéncia no ensino fundamental

Observagao da vivéncia escolar e planejamento no ensino
médio

Praticas de docéncia no ensino médio

LA N

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025)

As atividades dos componentes de Estagios Supervisionados | e Il devem ser

preferencialmente desenvolvidos na disciplina de Ciéncias,

enguanto os Estagios

Supervisionados 11 e 1V, se voltam as turmas de 12, 22 e 32 séries do ensino médio de escolas

publicas.

Os componentes curriculares obrigatérios de estagio ndo possuem pré-requisitos para

serem cursados. O licenciando tem a liberdade de durante a realizacdo da matricula semestral

inserir os componentes do modo que preferir, adiantando, ou até mesmo cursando de forma

simultanea, de acordo com o

PPC — Quimica — UEPB.
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3 METODOLOGIA
3.1 Caracterizacdo da pesquisa

Considerando as buscas empreendidas, nos alinhamos a abordagem qualitativa. De
acordo com Gerhardt e Silveira (2009), estudos com uma abordagem qualitativa ndo estdo
relacionados a representacfes numericas, uma vez que seu foco esta na compreensao detalhada
de fendbmenos especificos, grupos sociais, individuos, entre outros, e na coleta de dados nao-
métricos. Conforme Trivifios, (1987) a pesquisa qualitativa visa compreender a diversidade de
significados e percepcdes que influenciam as experiéncias subjetivas dos individuos. Essa
abordagem reconhece que a complexidade e a abrangéncia do objeto de estudo ndo podem ser
devidamente entendidas por meio de métodos quantitativos.

A pesquisa em questdo possui um carater exploratorio. Segundo Gil e Reis Neto
(2020), estudos exploratérios tém como objetivo adquirir conhecimento sobre temas ou
situacBes ainda pouco investigados, visando proporcionar uma compreensao mais aprofundada
ou uma maior familiaridade com o fenémeno em analise.

Em se tratando dos procedimentos, esta pesquisa se configura como estudo de caso.
De acordo com Silveira e Cérdova (2009) e Gil (2018), os estudos de caso tém como finalidade
permitir ao pesquisador um aprofundamento em uma situacdo especifica, buscando entender

suas causas e implicacdes, e apresentando-a conforme a percepc¢édo do investigador.
3.2 Cenario e Participantes da Pesquisa

A pesquisa se desenvolveu no campus | da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB),
em Campina Grande-PB. Participaram deste estudo 11 estudantes de diferentes periodos do
curso de Licenciatura em Quimica, do Centro de Ciéncias e Tecnologia, da Universidade

Estadual da Paraiba. Foram adotados os seguintes critérios de inclusdo e exclusdo (Quadro 1):

Quadro 1 - Critérios de inclusdo e exclusdo adotados neste estudo

Critérios de Inclusao Critérios de Exclusao

Estudantes de Licenciatura em [ Estudantes de licenciatura, bacharéis ou
Quimica, da Universidade Estadual da | tecn6logos de outros cursos da Universidade
Paraiba Estadual da Paraiba ou de outras InstituicGes de

Ensino Superior (IES)
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Licenciandos em Quimica que ja [ Licenciandos em Quimica que ndo desenvolveram
cumpriram, ao menos, um estagio | um estagio de observacdo e de pratica de ensino
de observacdo e outro voltado a pratica

de ensino

Fonte: Elaboracdo Prépria (2025).

Considerando os critérios de inclusdo adotados, realizamos em um primeiro momento
0 levantamento de possiveis participantes a partir do envio de um formulario prévio
(APENDICE A). Este formulério foi divulgado insistentemente no més de marco de 2025 em
um grupo de Whatsapp em que estdo presentes todos os estudantes dos cursos de Licenciatura
em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba.

A avaliacdo das respostas deste formulario inicial nos deu condi¢Bes de direcionar
convites para potenciais participantes desta pesquisa (APENDICE B). Aqueles que
demonstraram interesse tornaram-se participantes deste estudo, sendo identificados a partir de

codigos alfanuméricos L1, L2, L3 ... L11, com L fazendo referéncia ao termo “licenciando”.

3.3 Instrumento de coleta de dados

A realizagdo deste estudo envolveu inicialmente a assinatura dos Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ANEXO A) e de Autorizagédo para Gravagédo de
Voz (TAGV) (ANEXO B). Apenas apds a assinatura desses termos que as entrevistas foram
iniciadas.

Para o levantamento dos dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os
licenciandos de Quimica participantes. De acordo com Marconi e Lakatos (2003), a entrevista
é instrumento profissional e investigativo com o objetivo de coletar dados relevantes do
entrevistado através de uma conversa formal e estruturada entre duas pessoas.

O metodo de uma entrevista semiestruturada possibilita aos entrevistados expressarem
suas percepcdes a respeito dos assuntos abordados de maneira espontanea. Trivifios (1987) diz
que, esse meétodo favorece a obtencdo de dados subjetivos e aprofundados, enriquecendo a
analise qualitativa das experiéncias relatadas.

O roteiro de entrevista (APENDICE C) foi elaborado com base nos objetivos da

pesquisa, explorando trés eixos principais, conforme o Quadro 2:
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Quadro 2- Eixos principais do roteiro de entrevista

Eixo de Pesquisa Objetivo

Relacdo entre o estagio supervisionado | Aprender a lidar com situac6es e desafios variados
e a identidade profissional docente no cotidiano escolar.

Experiéncias e desafios enfrentados | Identificar as principais dificuldades enfrentadas
durante o periodo de estagio pelos licenciandos e as estratégias adotadas para

supera-las.

Influéncia do estagio na decisdo de | Avaliar como a experiéncia do estagio influencia o

seguir ou ndo a carreira docente processo de escolha profissional do licenciando.

Fonte: Elaboragdo Prépria (2025).

As entrevistas foram realizadas pela plataforma Google Meet, sendo gravadas com a
autorizacgdo prévia dos participantes. As respostas obtidas foram transcritas integralmente para

viabilizar a anélise dos dados recolhidos.

3.4 Andlise dos dados

Quanto a analise de dados, adotamos a analise de contetido, método definido como:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) dessas mensagens
(Bardin, 2016, p. 48).

A partir de Bardin (2016) desenvolvemos a AC em 3 (trés) etapas: (1) pré-anélise,
realizada a leitura preliminar dos dados obtidos; (11) exploragdo do material, onde se deram a
codificacdo e categorizacdo dos dados e; (I1l) tratamento dos resultados, etapa em que nos
voltamos a apresentacéo dos dados alcancados e das interpretacdes surgidas.

Na primeira etapa realizamos a transcrigdo das entrevistas realizadas, bem como a
leitura deste material, reconhecendo os primeiros sentidos. Em seguida, durante a exploracéo
dos dados, o conjunto de informacdes foi analisado de maneira mais detalhada, passando por
um processo de codificacdo e categorizacdo. Esse procedimento envolveu a distingdo e o
reagrupamento dos dados com base nos objetivos da pesquisa, culminando na construcéo das

categorias apresentadas no Quadro 3.
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Quadro 3 - Categorias estabelecidas para a analise dos dados

Objetivos

Categorias

Definicdes

Investigar quais aspectos dos
estagios supervisionados sdo
determinantes na formacéo da

identidade docente;

A construcdo da
identidade docente

através dos estagios

Entender as relagOes existentes
entre o0s estagios supervisionados e
a construcdo da identidade

profissional docente;

Identificar experiéncias
marcantes vivenciadas por
licenciandos em Quimica da
Universidade Estadual da
Paraiba durante os estagios

supervisionados

Desafios e
estratégias de
superacgao nos

estagios

Reconhecer os desafios e
conquistas vivenciadas por
licenciandos em Quimica durante

0s estagios supervisionados;

Verificar a relagéo entre o0s
desafios enfrentados durante os
estagios supervisionados e 0
interesse em seguir a carreira

docente.

A influéncia dos
estagios na
motivagao e nas
expectativas sobre a

carreira docente.

Considerar como as experiéncias
que estdo sendo alcancadas por
licenciandos em Quimica da UEPB
no contexto dos estagios tem
influenciado no prosseguimento da

carreira profissional.

Fonte: Elaboragdo Propria (2025).

Com as categorias estabelecidas, conduzimos a etapa final da analise, direcionada a

interpretacdo dos dados a luz do referencial tedrico. Os resultados dessa etapa sdo apresentados

no proximo capitulo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao refletirmos as potencialidades dos estagios supervisionados no que diz respeito a
formacéo de professores, iniciamos este capitulo discutindo aspectos relativos a identidade
docente, compreendendo-a como um processo continuo de construcdo que se estende por toda
a trajetoria profissional. Ademais, seguiremos refletindo sobre as experiéncias praticas e a
manutencdo das expectativas construidas pelos licenciandos acerca do que é ser um professor.

Em todas as categorias, estaremos especialmente interessados em compreender como
0 estagio supervisionado tem atuado na formac&o dos participantes desta pesquisa, como este
tém lidado com as dificuldades da docéncia e de que forma refletem sobre seus conhecimentos

prévios, emogdes e compromissos com a profissdo.

4.1 A construcdo da identidade docente através dos estagios

A identidade docente é um processo construido de forma variavel e continua, partindo
do elo entre as aulas tedricas do curso e vivéncia da pratica profissional nas disciplinas de
estagio. Segundo Dubar (1997), a identidade profissional do professor € moldada a partir das
interacdes sociais e das experiéncias concretas no exercicio da profissdo. Nessa perspectiva, 0s
estagios supervisionados assumem um papel essencial, pois permitem ao licenciando confrontar
as idealizacGes sobre o magistério com a realidade das escolas.

Em atencéo a esta discussdo, no inicio dos encontros propostos, os licenciandos foram
questionados acerca da importancia dos estagios supervisionados para a sua formagdo como
professor. As narrativas alcangadas revelam que os estagios foram determinantes no processo
de reconhecimento de si mesmos enquanto futuros professores. Como destacou L3 (2025), o
envolvimento nos estagios proporcionou ndo apenas seguranca, mas a afirmacéo do desejo de
permanecer na carreira:

Acredito que, resumindo, 0s estagios foram os principais responsaveis por me ajudar
a construir essa confianca em me apresentar como professora, como uma figura de
autoridade, mas que nao precisa ser autoritaria. Eu aprendi que ndo preciso ser

autoritaria para ser respeitada, e também que ndo preciso estar sempre agradando para
ser ouvida e ter confianga na minha fala (L3, 2025).

Esse relato vai de encontro com a afirmacao de Pimenta e Lima (2017), onde defendem
gue o estagio constitui um campo de experiéncias concretas que possibilita ao licenciando a

compreensdo da pratica como um componente constitutivo da formacdo docente. E na escola
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que o futuro professor vivencia os desafios cotidianos da docéncia e passa a refletir criticamente
sobre suas acOes e sobre o0 seu papel enquanto educador.

Destacamos ainda a narrativa de L5, onde hd um reconhecimento dos estagios
enquanto oportunidade de vivenciar os desafios e complexidades da pratica docente,
evidenciando a dimensdo relacional e afetiva do trabalho do professor:

Quando a gente chega numa sala de aula, tem o primeiro contato e comeca a se adaptar
a rotina, entende como € lidar com os alunos, porque muita gente acha que € facil, né?
J& ouvi muito: “Ah, mas tu é s6 professor!” E ninguém sabe o quanto ¢ dificil estar
ali, lidando com um ndmero consideravel de vidas, pessoas que nao estdo sd para
aprender conteido. Muitas vezes eles se sentem a vontade para compartilhar algo
pessoal, e nessa hora a gente deixa um pouco de ser professor para dar uma palavra
de apoio, porque a realidade de muitos alunos é bem dificil. Entdo, eu acho que 0s

estagios servem para isso, para confirmar se a gente realmente quer encarar essa vida
de ser professor (L5, 2025).

De acordo com o depoimento de L5 (2025), entendemos a relevancia da relacédo
professor-aluno para a construcdo de uma pratica pedagdgica efetiva. Nessa perspectiva,
devemos refletir sobre as aproximacdes que se estabelecem entre o emocional e o cognitivo. O
estagiario, durante as praticas de ensino, deve construir no¢des de empatia, escuta e
acolhimento, visando a construgédo de uma pedagogia humanizadora, como defende Freire
(1996). Somente por meio de uma vivéncia afetiva e direta com os alunos € que o futuro
professor podera compreender as multiplas realidades que convivem em uma mesma sala de
aula, possibilitando uma préatica docente mais comprometida, voltada para o desenvolvimento
integral do sujeito. A construgéo da identidade docente, portanto, passa pelo reconhecimento
da dimensdo afetiva como constitutiva do ato educativo.

Outro ponto recorrente nos depoimentos dos entrevistados foi a percepcédo de que a
identidade docente ndo se forma de maneira instantanea, mas se desenvolve a medida que o
licenciando se depara com situacOes reais, exigindo tomada de decisOes e posturas frente aos
dilemas da pratica. Como apontado por L2 (2025):

O estagio serviu muito para observar diferentes publicos. Primeiro, porque a gente
tem aquela experiéncia no ensino fundamental, depois a gente também tem uma

experiéncia no ensino médio. Entdo, a gente consegue construir essa persona de
professor a depender do publico que a gente esta atendendo (L2, 2025).

Essa narrativa revela que o estagio proporciona ao licenciando a oportunidade de
refletir sobre a diversidade de contextos educacionais, aspecto que é destacado por Névoa

(1992) como essencial na constituicdo da identidade profissional. O confronto com diferentes
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realidades escolares estimula o licenciando a adaptar suas expectativas e metodologias,
tornando o processo de formacao mais critico e menos idealizado.
L1 (2025) reforcou essa ideia ao relatar que o estagio possibilitou a compreensdo da pratica
docente para além da teoria, destacando o valor da experiéncia e da observacdo de professores
atuantes:
Os estégios supervisionados me ajudaram justamente pela questdo da experiéncia e
por permitir acompanhar o perfil do educador em sala de aula, observar como ele
trata os alunos, como realmente € o seu comportamento. Durante esse processo, eu
refletia sobre o que ele falava, o que fazia, e avaliava se aquela atitude era certa ou
errada. Eu procurava absorver aquilo que eu via que poderia contribuir para minha

vida profissional, alguma pratica que ele tinha no dia a dia e que, de alguma forma,
pudesse me ajudar e somar na minha carreira. (L1, 2025).

Essa observacdo evidencia que o estagio funciona como um mediador entre teoria e
pratica, aspecto destacado por Tardif (2014), que reconhece o saber da experiéncia como
elemento indissociavel da constituicdo do saber docente.

Refletindo sobre a presenca do supervisor nos estagios, Rocha (2013) alega que o
estagiario ao adentrar o espaco escolar se depara com uma realidade que ndo fazia parte de seu
cotidiano, podendo, muitas vezes, se frustrar por ndo conseguir lidar com as adversidades
relacionadas aos alunos e a disciplina. Além disso, ainda pode enfrentar uma ma recepcao por
parte da escola. Sousa (2021) aponta que o acompanhamento proximo do supervisor permite
que o estudante reflita de forma critica sobre suas experiéncias, receba anélises orientadoras e
obtenha uma maior seguranca em relacdo a pratica pedagogica. Assim, a falta de apoio
adequado por parte do professor da universidade, ou até mesmo sua auséncia durante a
disciplina, pode resultar em diversas dificuldades.

Por isso, a supervisdo € de fundamental importancia e ndo pode se limitar apenas a
questdes burocraticas, como o cumprimento de protocolos administrativos, uma vez que, 0
supervisor contribui para que o licenciando ressignifique suas dificuldades, enfrente os dilemas
da pratica com apoio pedagogico e compreenda a complexidade da profissdo docente de
maneira mais profunda e realista (Nina et al., 2023).

Ainda no que se refere a relevancia do estagio, temos na narrativa de L8 o
reconhecimento de que este momento formativo pode exercer um papel decisivo na trajetoria
académica e profissional de licenciandos, especialmente em momentos de desmotivacdo. Por
meio da aproximagdo com a realidade escolar, a vivéncia com os alunos e a possibilidade de
compartilhar saberes, 0 estagio mostrou-se um espaco de reafirmacéo da escolha pela docéncia

e de construcdo de vinculos significativos:
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Os estagios me fizeram continuar no curso de Licenciatura em Quimica. Na época, eu
estava pensando em desistir até do curso, estava desmotivado. E os estdgios foram
quem me fizeram permanecer no curso. Quando tive contato com a dire¢do escolar,
quando tive contato com os alunos, aquela troca de conhecimentos, pude socializar de
certa forma, compartilhar ideias, o que estava aprendendo na universidade. Isso me
motivou bastante. E eu criei um vinculo com os alunos de onde eu estagiei, no
primeiro e segundo estagios. Esse vinculo foi muito bom. Inclusive, encontrei um dos
alunos, que na época era aluno do estagio 1 e 2, e ele estava fazendo o curso na UEPB.
E um aluno também no CCT. Eles falaram que eu tinha sido uma inspiragdo, e isso
foi muito bom (L8, 2025).

L9 (2025), compartilha da viséo a respeito da convivéncia com o ambiente educacional

por meio dos estagios:

Eles ajudaram porque a primeiro momento eu observei e notei que vocé se torna mais
préximo do aluno e além de ficar mais prédximo, vocé conhece novas vertentes do
aluno, conhece novos sistemas, novas pessoas. VVocé pode repassar 0 conhecimento
que vocé tem sobre os assuntos e pode ajudar as pessoas e a parte de poder ajudar foi
0 que me motivou a ser professor (L9, 2025).

Os relatos de L8 e L9 (2025) dialogam diretamente com Dubar (1997), onde ele frisa

que a identidade profissional ndo é uma heranca, mas sim uma construcdo social,

constantemente moldada através de vivéncias concretas e das interagcbes com o ambiente e as

pessoas.

Enguanto processo decisivo e necessario para a confirmacéo da escolha pela docéncia,

0s estagios trazem consigo particularidades que influenciam na visdo até entdo construida sobre

0 que é ser professor. Ao serem questionados acerca disso, os licenciandos L8, L10 e L7 (2025)

expressaram a importancia de vivenciar a realidade escolar como forma de compreender, na

pratica, os desafios e possibilidades do exercicio docente.

A gente enfrenta muitos obstaculos quando esta na pratica. Ndo devemos nos engessar
a uma determinada metodologia. A gente tenta sempre ser flexivel. Isso gera também
uma certa dificuldade para quem ndo consegue ter esse jogo de cintura. Eu tive essa
dificuldade. Porque, as vezes, ndo da tempo. As vezes, tem um imprevisto. As vezes,
os alunos nao correspondem a determinada metodologia. Af a gente tem que mudar.
Entdo... eu vejo que a teoria € importante, mas a pratica foi primordial para eu entender
como é o trabalho de um professor (L8, 2025).

Existe um estudioso chamado José Pacheco que diz que “o professor ¢ a unica
profissdo que a gente faz o estagio antes da nossa formacao”, porque a gente ja passa
a vida toda dentro da escola. Entdo, desde cedo, a gente observa aquele ambiente,
claro que ndo com o olhar de profissional, mas com o olhar de aluno. E ai, depois,
quando chega nessa etapa formativa, o estagio faz com que a gente mude essa visao
sobre 0 chdo da escola. O estagio traz essa percepcdo de que a escola €, sim, um
ambiente acolhedor, mas ao mesmo tempo a gente ja comeca a enxergar as
dificuldades, que muitas vezes, enquanto aluno da educacdo bésica, a gente ndo
conseguia perceber. A gente ja vai para a escola, no estagio, com um olhar mais
critico. Entdo a gente passa a ver as dificuldades que os professores enfrentam, as
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dificuldades da gestéo, e observa com muito mais clareza as dificuldades dos préprios
alunos (L10, 2025).

[...] quando a gente comeca o curso, com aquelas cadeiras tedricas, a gente ndo tem
muita nocdo da sala de aula. Entdo, vocé imagina uma sala de aula perfeita, sem
problemas, onde todos os alunos entendem o contetido que vocé esta passando com a
sua metodologia. Mas quando chega na sala de aula, vocé vé que isso é totalmente
diferente. N&o € um, ndo € dois, sdo varios problemas que vocé vai ter que entender e
ultrapassar, que séo decorrentes do dia a dia da sala de aula. E ali vocé vé que vai ter
que se reconstruir como professor e como profissional para atender a todos os
estudantes. Entdo, a minha visdo mudou mais ou menos nisso: de ter uma sala de aula
perfeita e, ao chegar na pratica, perceber que ndo é nada perfeito. Ali existem
problemas e vocé vai ter que resolvé-los (L7, 2025).

Os excertos evidenciam que o estagio supervisionado cumpre uma funcao central no
processo de formacdo de professores, pois é nesse espaco que se articula o conhecimento
académico com as demandas préaticas e sociais da sala de aula, permitindo ao licenciando
consolidar uma identidade profissional consciente e comprometida (lza, 2014; Ferreira; Ferraz,
2021).

Conforme comentado por L10, quando falamos sobre ser professor, todos o0s
licenciandos ja carregam desde o inicio do curso, uma imagem sobre o que € a profissdo docente
a partir de suas vivéncias como aluno na educacéo bésica e na universidade. Cabe considerar,
contudo, que, muitas vezes, a percep¢do construida sobre a profissao é superficial e idealizada.
Tardif (2014) descreve que essa concepcao sé é modificada a partir do momento em que o
licenciando assume o lugar de professor, especialmente nos estagios supervisionados, onde
passa a compreender que a pratica docente, como apontam Pimenta e Lima (2017) envolve
tomada de decisbes constantes, mediacdo de conflitos, dominio de estratégias pedagdgicas e
sensibilidade frente a diversidade dos alunos.

Ainda em atencéo as narrativas, reconhecemos criticas quanto a dissociacéo existente
entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura. Autores como Pimenta e Lima (2006) sinalizam
para a necessidade de superar essa fragmentacdo e desconexdo. Em geral, apenas durante 0s
estagios o futuro professor tem o contato com a dimensdo pratica, enquanto isso, 0s demais
componentes curriculares do curso baseiam-se em teorias que ndo encontram aproximacoes
com uma aplicacao real. Nesse sentido, ao entrar na sala de aula pela primeira vez, diversas
barreiras sdo encontradas pelos estagiarios (Rocha, 2013). A préatica pedagdgica deve ser parte
essencial da construcao do professor, integrada aos contetdos teoricos, de modo a permitir que
o licenciando desenvolva uma compreensdo critica e fundamentada sobre o exercicio da

docéncia.
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4.2 Desafios e estratégias de superacdo nos estagios

No contexto dos estagios, diversos desafios se apresentam, exigindo dos licenciandos
reinvenc@es criativas e reflexfes criticas quanto a realidade vivenciada. Freitas, Rodrigues e
Nobre-Da-Silva (2023) apontam que enfrentar conflitos em sala de aula e lidar com a falta de
recursos estruturais faz parte do processo formativo, estimulando o futuro professor a
desenvolver respostas inovadoras em contextos adversos.

Adentrando nesse tema, um dos obstaculos mais marcantes para os licenciandos L1 e
L4 (2025) foi a dificuldade em despertar o interesse dos estudantes, principalmente
considerando a resisténcia de alguns em relacdo aos contetdos de Quimica, o que afetava
diretamente no planejamento e execuc¢éo das aulas:

O grande desafio é fazer com que ele se interesse por algo que nunca viu antes, e que
muitas vezes ele mesmo diz: "Eu nunca vou usar isso na minha vida. Pra qué que eu
quero aprender isso?" Mal sabe ele o que o futuro reserva! Mas o aluno pensa assim,
e isso dificulta muito. Muitas vezes, enquanto vocé esta tentando ensinar, o aluno esta
conversando com o colega, mexendo no celular — que agora foi proibido. Mas, até o
altimo ano, quando eu fiz o estagio, ainda ndo era proibido. E, sinceramente, ndo tinha
como brigar com o aluno por causa do celular, porque eu sabia que essa era uma briga

perdida, ndo tinha muito o que fazer. Todas as vezes que eu tentava chamar a atencéo
de alguém por conta do celular, eu j& sabia que ia perder a batalha. (L1, 2025).

Tinha dias em que eu ndo tinha nem vontade de ir para a escola, porque eram
adolescentes, com faixa etaria de 16 a 18 anos, totalmente desinteressados. Estavam
14 s6 por estar, faziam as tarefas, mas de forma muito mal feita. (L4, 2025).

As falas de L1 e L4 (2025) ressaltam que o estagio, além de espaco de criagdo e
reinvencdo de estratégias pedagogicas, é também um cenario de tensbes, negociacoes,
frustracOes e aprendizados, pois impde ao futuro professor a necessidade de reformular sua
pratica diante de situagdes reais, conforme apontam Pimenta e Lima (2017).

Pensando nos desafios, os cursos de licenciatura devem reconhecer as dificuldades dos
licenciados como parte estruturante da formacdo. A docéncia ndo pode ser resumida apenas
ao dominio de conceitos, € fundamental que haja acompanhamento pedagogico, valorizacao
das experiéncias praticas e garantia de suporte institucional. Desse modo, as questes
emocionais mobilizadas pelos licenciandos devem ser acompanhadas de modo a se evitar
problemas como a desmotivacdo ou até mesmo a desisténcia da profissdo. Portanto, o
acompanhamento assiduo por parte dos professores da universidade, aliado a uma escuta
empatica, pode ser decisivo para o fortalecimento do compromisso dos licenciandos com a
profissdo docente (Melo, 2023).
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O participante L6 (2025) trouxe a tona um aspecto importante apontado por Garcez

(2012): a precariedade estrutural das escolas onde estagiou, o que dificultou ndo apenas a

realizacdo das atividades planejadas, mas a conexd@o entre teoria e pratica. Resultando em
desmotivacao:

Quando cheguei numa escola que ndo tinha nem TV para mostrar slides, isso foi um

obstaculo. Entdo, tive que procurar outros meios para dar aula. Como eu estava

acostumada a usar slides, tive que aprender a usar o quadro, por exemplol...] a falta

de estrutura da escola me deixou, sim, muito desmotivada, porque é frustrante.

Quando eu sentava para conversar com outros professores, via a frustracdo deles, e

isso até desmotivava a gente, o0 estagiario. Mas eu entendia, porque vocé esta

trabalhando numa escola sem estrutura, sem ventilador, sem TV, com salas de aula

precarias, sem porta, cadeiras enferrujadas. Isso é desmotivante. A falta de estrutura
foi o principal fator da desmotivagdo (L6, 2025).

O depoimento de L6 (2025) ndo deve ser considerado de forma isolada, visto que,
muitas escolas sofrem do mesmo mal: a precariedade estrutural (Ferreira Neto, 2020). Tal
aspecto impacta diretamente na metodologia pedagdgica, limitando o professor a inovagdes em
relacdo ao ensino como por exemplo: experimentacdes e uso de tecnologia para uma aula mais
dindmica. Além disso, frustra os estagiarios em relacdo a futura profissdo. Sendo assim, a
auséncia de recursos basicos, como quadros de boa qualidade, ventilacao, projetores ou espacos
organizados, além de falta de laboratorios para experimentacdo, compromete o planejamento
das aulas e a qualidade do aprendizado, conforme relata Garcez (2012).

Esse tipo de vivéncia corrobora o que Tardif (2014) chama de “saberes essenciais da
experiéncia”’, um conhecimento que surge a partir do contato direto com as limitagdes e desafios
da realidade escolar e que ndo pode ser totalmente antecipado pela formacao académica.

Além dos desafios didaticos e estruturais, as narrativas ainda indicam a caréncia de
apoio pedagdgico durante o estagio. L2 (2025), quando questionado, mencionou que, embora
os professores da escola tenham sido colaborativos, 0 acompanhamento por parte do supervisor
da UEPB foi limitado, restringindo-se apenas a entrega de relatérios burocraticos da disciplina
de Estagio Supervisionado:

[...], no tocante a UEPB, eu acho que a gente fica um pouco largado — e eu vou usar
esse termo mesmo, porque 0s professores que estdo responsaveis pelos estagios nao
se dedicam exclusivamente a acompanhar os estagiarios. Eu senti muita falta, por
exemplo, de uma visita do professor a escola onde eu estava. Senti falta de um
acompanhamento mais efetivo, de alguém realmente observando o que eu estava
fazendo. Muitas vezes, o acompanhamento do professor do componente se limita a
leitura de um relatério no final da disciplina. E a troca que deveria ser baseada na
pratica cotidiana acaba ndo acontecendo. Eu entendo que isso também tem relacéo
com o excesso de responsabilidades que esses professores enfrentam. Eles tém que
lidar com a carga horéria na UEPB e, ao mesmo tempo, orientar dezenas de

estagiarios. Tanto que, em alguns casos, 0 componente acaba sendo dividido: quatro
aulas na semana, sendo duas na escola e duas na universidade. Mas, mesmo assim,
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acho que falta esse apoio mais préximo, mais presente, uma relacdo mais direta entre
o professor da UEPB e o estagiario (L2, 2025).

L5 (2025) reforca a fala de L2 (2025) a respeito de algumas praticas ndo condizentes
com a ementa da disciplina de estagio de alguns supervisores do curso licenciatura em Quimica
da UEPB:

[...], na universidade, as vezes eu ndo senti tanto esse apoio. Os professores sO
apareciam, muitas vezes, de quinze em quinze dias nas aulas de estagio. Quando a
gente precisava falar com eles, até para pegar uma assinatura do termo, era uma
burocracia, porque eles ndo estavam la. Mandavam deixar os documentos na
coordenacdo, ou em outro lugar, ou entdo pediam para procurar em um outro dia, que
ndo fosse o da disciplina de estagio, quando eles estivessem ministrando outra
disciplina, para poder pegar essa assinatura. Entdo, no quesito universidade, essa foi
a falha: a falta de compromisso dos professores com a disciplina (L5, 2025).

Essas narrativas sobre o tratamento inadequado com 0s componentes de estagio,
mostram que esse € um problema recorrente. A auséncia de um acompanhamento mais proximo
por parte dos professores supervisores expde uma falha relevante, tendo em vista que uma
orientacdo construtiva envolve a presenca ativa dos supervisores, com visitas as escolas, escutas
das demandas dos estagiarios e trocas de saberes baseadas nas suas experiéncias (Sousa, 2021).

Conforme L3 (2025) enfrentar os desafios impostos pela realidade escolar lhe trouxe
amadurecimento e autoconfianca. A insercdo na escola mostrou que a pratica ndo € perfeita,

mas exige flexibilidade e capacidade de adaptacéo:

Esse foi um desafio: tentar estimular a autoestima dos alunos em relacdo ao
conhecimento, mostrar que eles podiam, mesmo enfrentando barreiras impostas por
quem nao acreditava neles. Acredito que a minha aproximacao com os alunos ajudou
bastante, eu conversava com eles no intervalo, tentava motivar e mostrar que era
possivel superar essas dificuldades. Aos poucos, as coisas foram melhorando e,
inclusive, cheguei a reencontrar turmas do meu estagio 1. Foi interessante perceber
que os alunos se sentiam mais a vontade para conversar comigo, talvez por eu ser uma
figura nova, mais jovem, ou porque se sentiam mais seguros para se expressar sem
medo de julgamento. Entdo, apesar da dificuldade, consegui contornar a situagdo com
muita conversa e construindo uma relagdo de confianga (L3, 2025).

L7 (2025), por sua vez, apontou que, diante da escassez de recursos, desenvolveu

criatividade para adaptar contetdos e criar dinamicas acessiveis, reforcando Garcez (2012):

[...], os maiores desafios foram esses: como criar uma metodologia que englobasse
todos esses estudantes tdo diferentes. Entéo, eu acho que o maior desafio que encontrei
foi esse. E como eu lidei com isso? Muito trabalho, mas como eu falei, foi a
metodologia. Em uma aula, eu nao levava s6 uma metodologia, mas varias, para tentar
englobar todos. Entdo, em uma sé aula, eu levava vérias metodologias, divididas em
tempos certos, para que todos participassem. Acho que lidei dessa forma. (L7, 2025).
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Essas narrativas enfatizam aspectos discutidos por Segato e Gondim (2021), estudo
que identificou falhas no processo de estagio dos licenciandos em Quimica como: a falta de
suporte adequado por parte dos professores da Instituicio de Ensino Superior (IES) e
supervisores, mal acolhimento na escola e distanciamento entre a teoria e a pratica durante a
formacdo. As autoras destacam que, ao se depararem com a realidade escolar, ¢ comum que
surjam entre os licenciandos dificuldades na transposicdo didatica, movimento que exige
adequacao dos conteudos especificos, aprendidos na graduacéo, a pratica cotidiana na sala de
aula.

Ainda nesse sentido, L7 (2025) manifesta que, mesmo desiludido com as situagdes de
estagio, sempre tentou se motivar:

Eu sempre me senti desmotivado, mas nunca pensei em desistir. Mesmo com essas
experiéncias de estagio, sendo um pouco frustrantes, ou ndo totalmente frustrantes, eu

sempre me senti mais motivado, mesmo diante desses desafios. E, mesmo ficando
desestimulado, eu prefiro sempre me motivar (L7, 2025).

Por fim, L1 (2025) destacou que, mesmo em meio aos desafios, o estagio lhe ofereceu
uma vis&o realista e a0 mesmo tempo transformadora da docéncia, fortalecendo sua resiliéncia

e capacidade de lidar com o inesperado:

Contribuiram demais, justamente por conta da experiéncia. Por exemplo, eu consegui
desenvolver habilidades e metodologias que antes eu nem imaginava que
funcionariam na pratica — e funcionaram, de fato. Foi um processo de pegar o que a
gente aprende nas disciplinas tedricas, aquelas que falam sobre ensino, sobre
educacdo, e transformar isso numa versdao mais aprimorada e, a0 mesmo tempo,
adequada a realidade do ensino médio, que é um publico jovem. A gente percebe que
ndo adianta chegar na escola e tentar falar bonito, como a gente aprende na
universidade, aquela coisa toda tedrica, cheia de termos. N&o funciona assim. A gente
precisa traduzir isso para uma linguagem que os alunos compreendam, que faca
sentido pra eles naquele contexto. Entdo, os estagios contribuiram muito para o0 meu
crescimento e desenvolvimento, tanto pedagdgico quanto emocional. Acho que,
apesar do tempo ter sido curto — porque € pouco tempo de pratica, na verdade —, 0
que eu vivi ali ja me trouxe uma confianga que antes eu nao tinha. Quando eu comecei
no Estdgio 1, eu pensava: "Meu Deus do céu, o que eu estou fazendo aqui?!" Eu me
sentia totalmente insegura. Mas hoje, depois dessas experiéncias, entrar numa sala de
aula e conversar com os alunos ja € algo tranquilo, que flui naturalmente. Me sinto
confiante de que, se comecar a trabalhar dando aula agora, vai dar certo (L1, 2025).

Esses relatos evidenciam que o estagio supervisionado, mais do que um requisito
curricular, ¢ um espaco formativo potente, no qual o licenciando precisa lidar com os desafios
da realidade escolar e aprender, na pratica, a enfrentar frustracbes, propor solugdes e
amadurecer profissionalmente. Como afirmam Pimenta e Lima (2017), é através do confronto
com os dilemas concretos da escola que o licenciando forma sua postura critica e

comprometida, essencial para a pratica docente.
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4.3 A influéncia do estagio na motivacao e nas expectativas sobre a carreira docente

Ao dialogarmos com os licenciandos, podemos verificar que o estagio, além de revelar
os desafios da profisséo, fortaleceu ou, em alguns casos, ressignificou o desejo de ser professor:

Acho que ajudou bastante. Na verdade, os estagios foram o ponto que me deu certeza
de que era isso que eu queria para a minha vida. Eu sempre quis muito ser professora,
mas estagiar na minha area e poder fazer atividades interessantes, coisas que a turma
se interessava de verdade, foi o que confirmou essa escolha. Teve uma situagéo que
me marcou muito: uma mae veio me contar que pegou o filho de madrugada na
cozinha, fazendo um experimento que eu tinha ensinado em sala de aula. Era um
experimento simples, mas como ela ndo sabia do que se tratava, achou estranho e
mandou ele guardar tudo. Depois descobriu que aquilo era algo (L3, 2025).

Sim! De certa forma, eu tinha uma visao: “Nossa, eu vou para uma escola, vou lidar
com adolescentes, com jovens. Como vai ser essa parte?” Entdo, quando a gente
comega 0s estagios, essa desmotivacdo meio que fica de lado, porque vocé se sente
feliz indo para o estagio. Eu, [...], s6 ia dois dias na semana para observar a professora,
e ficava motivado esperando esses dias chegarem para ir para a escola, porque quando
a gente chega |4 € uma sensagdo boa, é uma sensacdo maravilhosa. Entéo, eu acho que
sim! (L5, 2025).

Por outro lado, quando o licenciando enfrenta uma realidade na qual ndo esta
preparado, o resultado € um sentimento de frustracdo e desmotivacdo em relacdo a docéncia,
indicando que por vezes 0s estagios ndo serdo suficientes para ajudar a contornar com a
frustracdo e os desafios da carreira docente, havendo a necessidade reflexdo. L7 e L6 (2025)
relatam isso:

Eu acho que ndo me ajudaram a lidar com a desmotivacdo, pelo contrério, me geraram
mais desmotivacdo, porque foi quando eu tive um choque de realidade de como €

realmente uma sala de aula. E eu acho que ndo ajudou, pelo contrario, mostrou uma
realidade que eu ndo conhecia (L7, 2025).

N&o, eu acho que os estagios, na verdade, pioram a desmotivagdo e os desafios da
carreira docente. Eles ndo ajudam, ndo. Como eu disse, muitas vezes fazem com que
a pessoa desista. Entdo, ndo me ajudaram a lidar com isso (L6, 2025).

Esses paralelos de realidades dos estudantes associam-se ao pensamento de Moraes
(2025) ao salientar que as pessoas passam por vivéncias diferentes, cada individuo reage de
uma determinada forma diante as barreiras que encontra durante a pratica pedagogica no
ambiente escolar.

Refletindo as narrativas de L6 (2025) e L7 (2025), bem como considerando a
relevancia dos estagios na constitui¢ao da identidade docente (Nina et al., 2023), reconhecemos

a necessidade de serem repensados aspectos relativos a estrutura e 0 acompanhamento dos
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estagios. Pontuamos que é necessario aos cursos de formagdo de professores escutarem as
demandas dos estudantes estagiarios, pois elas apontam para urgéncias na formacao inicial,
sobretudo no que se refere ao suporte institucional oferecido, ao fortalecimento de vinculos
mais colaborativos entre universidade e escola, e a promocdo de reflexdes criticas sobre os
desafios reais e atuais da docéncia (Pimenta e Lima, 2006; 2017).
Freire (1979) afirma que o ato de ensinar é, acima de tudo, um ato de generosidade e
paixdao pelo conhecimento, que se torna significativo a partir da relacdo entre educador e
educando. E na prética que o licenciando percebe o impacto social do seu papel, o que fortalece
o vinculo com a docéncia. Reconhecendo a coletividade inerente ao processo educativo,
questionamos os licenciandos: De que forma as interacdes com alunos e professores da escola
durante os estagios influenciaram sua percepc¢éo sobre o papel do professor e suas expectativas
para a carreira docente? Ao refletir sobre esta questdo, L4 (2025) pontua:
Eu acho que a gente tem que se inteirar a0 maximo com a comunidade escolar, com
os professores, com os alunos, porque a gente estad construindo nossa histéria e
ajudando a construir outras histérias. Entdo, eu acho que a escola é uma via de mao
dupla, do mesmo jeito que vocé proporciona algo a alguém, alguém pode proporcionar
avoceé. E super importante acolher uns aos outros, fazer pelos outros, mesmo que nem
sempre os resultados sejam positivos. A gente tem que aprender a lidar com as
circunstancias que encontramos na escola e tentar fazer o maximo para ver resultados
positivos. Se a gente fosse apenas focar nas coisas ruins, que so varias, eu tive trés
realidades diferentes em trés escolas, seriam situacdes dificeis. Mas sdo realidades
semelhantes, mais ou menos, com alunos que vivem em vulnerabilidade social, da
periferia, com pais separados, com pais alcodlatras. So circunstancias que a gente
tem que aprender a lidar, e a carreira vai nos trazer experiéncia, porque, por mais que
sejamos novos e estejamos entrando na profissdo, isso ndo é algo que vai acontecer sé

uma vez. A gente tem que aprender de forma positiva, porque isso vai acontecer em
qualquer ambiente que estivermos (L4, 2025).

O licenciando, ao adentrar no ambiente da sala de aula, se depara com diversos
contextos e situacdes individuais. Essa conexao com a realidade, através das interacdes com 0s
alunos, pode ser observada também na narrativa de L8 (2025):

Eu “me entrei” bastante com os alunos. Eu notava no rosto deles as dificuldades que
eles tinham. Eu tentei ser o meu melhor nos estagios. Dentro das minhas

implementacOes, a gente também tem que ver como vai adaptar as metodologias
diante do regime escolar. Supriu as minhas expectativas o estagio (L8, 2025).

Outro ponto importante diz respeito a possibilidade que o estagio tem de transformar
periodos de crise em motivacdo renovada. L8 (2025) compartilhou que, antes do estagio,
enfrentava momentos em que pensava mudar de area, mas foi o vinculo com os alunos que

reacendeu seu interesse em seguir na licenciatura:
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Entdo, quando eu passei no curso, foi justamente quando eu entrei no estagio e me
apaixonei pelos alunos e pela troca, como eu ja havia dito. Estava 14 que eu tinha
passado em Engenharia Elétrica e Engenharia Ambiental. E, com um pezinho para
mudar para Engenharia Ambiental, os alunos me conquistaram e eu fiquei na
licenciatura até o fim (L8, 2025).

Além das interagdes com os alunos, o didlogo, a presenca e a troca de saberes com 0s
professores da escola fortalecem ainda mais a confianca do licenciando, deixando-0 mais
confortavel para seguir com o estagio. Podemos observar isso nas falas de L5 e L2 (2025):

[..] os professores também foram maravilhosos, me receberam super bem, me
deixaram aberto a participar da aula se eu me sentisse a vontade (L5, 2025).

No meu caso, 0s estagios contribuiram muito para me motivar, principalmente porque
eu tive preceptores que foram atenciosos [...] (L2, 2025).

Os excertos de L2 e L5 (2025) sinalizam que o estagio € um espaco de experiéncias
afetivas e sociais que estdo além de um requisito curricular, como destaca N6voa (1992). E
nesse momento formativo que deve haver um contato proximo entre licenciandos e professores
da educacéo basica, sendo essencial que este segundo grupo esteja disposto a compartilhar suas
praticas pedagdgicas, oferecendo seguranca e estimulando o estagidrio a experimentar novas
metodologias. Nesse sentido, as relagdes interpessoais estabelecidas no estagio também
contribuem para a construcéo identitaria do docente.

Seguindo a respeito da importancia do acolhimento na escola para o desenvolvimento
das atividades e aumento de confianca, e que influencia positivamente na vontade de ser
professor. As autoras Segatto e Gondim (2021), dizem que é necessario esse entendimento por
parte das escolas para que uma eventual méa aceitagdo nao prejudique o licenciando. L10 (2025)
fala a respeito disso:

Eu percebi que existem pessoas que realmente sdo bem solicitas, proximas, que
estreitam os lagos com estagiarios, enquanto outras ndo demonstram esse interesse.
Mas, no geral, o relacionamento que eu tive com os alunos foi muito bom, e com os
professores também. Claro que existe uma hierarquia nitida — estagiario é estagiario

e professor € professor —, mas as interagdes foram positivas e influenciaram bastante
nessa visdo de ser professor (L10, 2025).

Ao final das entrevistas, refletimos junto aos participantes que 0s estagios, ao
proporcionarem um contato direto com a realidade escolar, influenciam de forma significativa
as expectativas futuras em relacdo a carreira docente, seja fortalecendo o desejo de lecionar, ou
provocando reflexdes profundas sobre os caminhos a seguir na educagdo. Ao considerarmos

tais expectativas, temos em L5 (2025) o seguinte relato:
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O tempo de estagio € sé seis meses, um periodo muito curto de tempo, e mesmo sendo
um periodo muito curto, é enriquecedor. Entdo, as expectativas para a futura carreira
docente sdo altas (L5, 2025).

Cada estagiario carrega sentimentos distintos ao passar pela experiéncia da préatica.

Nesse sentido, em contraste a narrativa anterior, reconhecemos em L6 (2025) que as diversas

condicgdes desfavoraveis vivenciadas por ele acabaram por frustrar algumas expectativas em
relagdo a profisséo:

[...] ndo tenho muitas expectativas com a carreira docente, pelo menos, assim que

terminar o curso. Eu acredito que eu va fazer algum mestrado ou doutorado e tentar

concurso para ser professora universitaria. Mas ser professor da Educacao Bésica ndo

me deixa com brilho nos olhos, esperando algo magnifico. Hoje, vejo que é muito

dificil, € muito cansativo. Acho que até me frustrei um pouco como professor. Isso

impacta a visdo de futuro, porque fico realmente desconfortavel com a profissao,
mesmo sem ter terminado o curso (L6, 2025).

Dessa forma, diante desses relatos, compreendemos que as expectativas dos
licenciandos estdo além das atividades cotidianamente desenvolvidas nas escolas e sdo
influenciadas pelas politicas publicas vigentes, pela estrutura fisica dos espacos escolares e pela
necessidade de valorizacdo do trabalho do professor em formacdo (Gatti e Barreto, 2009).
Quando uma escola possui 0 aparato necessario e 0s professores recebem salérios dignos,
certamente, suas expectativas crescem. Ao tratar sobre este tema, L2 (2025) comenta:

Eu espero muito que politicas educacionais sejam colocadas em pratica,
principalmente no sentido de melhoria estrutural, porque sem estrutura a gente fica
muito limitado, principalmente para quem é professor da area de ciéncias da natureza.
E, obviamente, também uma valorizacao do profissional docente, porque a gente esta
em um cenario em que a sociedade brasileira ndo enxerga mais o potencial do

professor. N&o vé& mais o professor como um agente importante para a sociedade, e
isso é muito importante e necessario de ser modificado (L2, 2025).

Pensando a respeito da fala de L2 (2025), a desvalorizacdo do professor é uma
realidade que se intensifica na educacéo basica do Brasil, traduzida de diferentes formas, como
cargas horarias excessivas e salarios defasados. Ademais, conforme mencionado pelo
participante, o potencial dos professores tem sofrido interdicdes em tempos recentes. Ao refletir
sobre esse cenario, Monteiro, Vaz e Mota (2022) enfatiza que, para além de outros aspectos, 0s
professores tém sido desvalorizados em sentido social, ndo sendo adequadamente reconhecidos
como profissionais qualificados que se comprometem, politica e eticamente, com a formacao
plena de cidad&dos. A imagem do professor muitas vezes é associada a alguém que "trabalha por
vocagao”, como se o afeto compensasse a falta de recursos ou infraestrutura. Freire (1996)

salienta que o professor é importante na construgdo do conhecimento, transformando os alunos
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com inspiracOes, reflexdes e criticidade. Se as atribuicdes docentes ndo sdo efetivamente
valorizadas, se fortalece um sentimento de desestimulo, impactando diretamente na qualidade
do ensino.
Por fim, temos em L10 (2025) uma vinculagao das expectativas com a necessidade de
agir com compromisso e responsabilidade frente aos desafios da profissdo docente:
Quanto as minhas expectativas, 0 que eu levo é buscar ser o melhor profissional que
eu puder, dentro da minha realidade. 1sso foi algo que um professor me disse e eu
guardei. Eu carrego isso ndo s para o estagio, mas para as aulas diarias que virao.

Farei o meu melhor dentro da oportunidade que eu tiver, e as expectativas sdo muito
boas e positivas para que isso aconteca (L10, 2025).

As narrativas revelam que o estagio supervisionado tem o potencial de reafirmar o
desejo pela docéncia, ressignificar trajetorias e ampliar o olhar critico sobre a profissao,
evidenciando que a escolha de ser professor ndo é apenas racional, mas também construida

emocionalmente, em sintonia com as experiéncias vividas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar os impactos dos estagios
supervisionados do curso de licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba no
interesse dos estudantes em seguirem a carreira docente. As narrativas alcancadas revelaram o
valor formativo desses momentos, destacando-0s como um espaco privilegiado de aproximacéo
com a realidade escolar. Diante disso, retornamos aos objetivos elencados, de modo a
pontuarmos algumas consideracdes.

Em um primeiro movimento, reconhecemos que as Vivéncias nos estagios
proporcionaram aos licenciandos reflexdes sobre aspectos relativos a teoria e a prética,
estabelecendo que € no contato constante com o cotidiano escolar que a identidade profissional
passa a ser construida. Pontuamos que os estagios funcionam como um campo de
experimentacao e confronto entre o ideal e o real da profissdo, e, por isso, devem ser pensados
como parte central da formacao inicial. Tal aspecto demonstra a necessidade de que 0s cursos
de licenciatura oferegcam suporte adequado aos licenciandos durante esse processo, garantindo
acompanhamento pedagdgico, bem como espacos de escuta e reflexdo.

No segundo movimento reflexivo, consideramos as dificuldades e superacdes
experimentadas pelos licenciandos no campo do estagio. Entre as narrativas apresentadas,
vemos pontuados como desafios: a preparacdo inadequada a realidade escolar, precariedade
estrutural das escolas publicas e auséncia de um acompanhamento mais proximo por parte dos
supervisores da universidade, aspectos que resultaram em sentimentos de frustracdo e
desmotivacdo. Reconhecemos que os dilemas vivenciados na pratica docente devem ser
coletivamente discutidos a partir de uma intima relacdo que deve existir entre as escolas e a
universidade, pois, quando dissociados, comprometem a formacdo critica e reflexiva dos
futuros professores.

A partir das narrativas alcangadas, podemos pontuar que, a0 mesmo tempo em que 0S
estagios podem reafirmar o desejo pela profissdo docente, também expde lacunas que precisam
ser consideradas. Enquanto alguns participantes relatam experiéncias positivas, com vinculos
afetivos e motivacdo renovada, outros demonstram desanimo diante dos multiplos desafios
vividos, impactando inclusive no desejo em ser professor na educacdo bésica. Essas
disparidades evidenciam que os estagios apresentam uma dimensdo emocional e afetiva muito
pronunciada, a qual deve ser considerada nos cursos de formagéo de professores, de modo que

se criem estratégias de acompanhamento mais sensiveis e eficazes.
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Esperamos que este estudo contribua para reflexdes institucionais sobre a importancia
do estagio supervisionado em cursos de licenciatura, ndo apenas como exigéncia curricular,
mas como um cenario de vivéncias pedagogicas extremamente relevantes para a identidade

docente, demandando valoriza¢do, acompanhamento e ressignificacdo continua.
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APENDICE A - FORMULARIO PREVIO

Este formulério tem como objetivo coletar algumas informacgdes prévias que serdo
relevantes ao desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso do discente Cleyton
Cassimiro de Souza.

Agradecemos imensamente sua participagdo neste formulério e garantimos que 0s
dados coletados serdo mantidos em sigilo pelo pesquisador responsavel.

1. Qual seu nome?

2. Voceé é estudante do curso de Licenciatura em Quimica ou de Quimica Industrial? ()
Licenciatura () Industrial

3. Quais estagios supervisionados vocé ja cursou? Pode marcar mais de uma opcéo: ()
Estagio | () Estagio 11 () Estagio 11l () Estagio IV



45

APENDICE B — CONVITE PARA PARTICIPACAO

Assunto: Convite para Participacdo em Pesquisa de TCC

Prezado(a) [Nome do Estudante],

Meu nome é Cleyton Cassimiro de Souza, e sou estudante do curso de Licenciatura
em Quimica na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Estou desenvolvendo meu Trabalho
de Concluséo de Curso (TCC) sobre as influéncias dos Estagios Supervisionados na nossa
formacdo, sob orientacdo da professora Quézia Raquel Ribeiro da Silva. Esta pesquisa tem
como objetivo analisar os impactos dos estagios supervisionados do curso de licenciatura
em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba no interesse dos estudantes em
seguirem a carreira docente.

Gostaria de convida-lo(a) a participar desta pesquisa, que sera realizada por meio de
uma entrevista online via Google Meet, previamente agendada conforme sua disponibilidade.
Sua contribuicdo é essencial para enriquecer a analise do tema abordado. Ressalto que a
participacdo € totalmente voluntaria, garantindo-lhe o direito de recusa ou interrupcdo de sua
participacdo a qualquer momento, sem necessidade de justificativa.

Proponho que nosso encontro seja realizado no dia XX/XX/2025, as XX:XX.

Local: Google Meet

Caso aceite, peco encarecidamente que preencha o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e o Termo de Autorizacao para a Gravacao de Voz (TAGV) para confirmar
a sua participacdo atraves do link: https://forms.gle/j6BiQEWsk67FY3Br8.

Caso tenha disponibilidade para participar da entrevista no momento mencionado,
basta confirmar a presenca. Se ndo possuir disponibilidade, pe¢co que retorne este e-mail
com a data e o horario em que podera participar. (Estou disponivel para realizacdo do
momento conforme sua disponibilidade).

Garanto que todas as informacdes fornecidas serdo tratadas de forma confidencial. Em
caso de interesse, estarei a disposicao para fornecer mais detalhes sobre o estudo e esclarecer

quaisquer davidas que possam surgir.

Desde ja, agradeco pela atencdo e colaboracao.
Aguardo o retorno a este email.


https://forms.gle/j6BiQEWsk67FY3Br8

Atenciosamente,

Cleyton Cassimiro de Souza
Licenciatura em Quimica

Universidade Estadual da Paraiba
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Como vocé descreveria a importancia dos estagios supervisionados do curso de Quimica
na UEPB para a sua formacao como professor?

De que forma os estagios supervisionados ajudaram vocé na construcdo da sua
identidade profissional?

O gue mudou na sua visdo sobre ser professor ao longo dos estagios?

Quais foram os maiores desafios que vocé encontrou? Como vocé lidou com eles?

Em algum momento vocé sentiu alguma desmotivacdo? O que ocasionou essa
desmotivacao?

Qual a sua avaliacdo do apoio recebido pelo professor da escola e pelo supervisor da
UEPB durante os estagios?

Os estagios contribuiram para o desenvolvimento de habilidades pedagogicas e
emocionais relevantes? Por qué?

Os estagios ajudaram vocé a lidar com a desmotivacao e os desafios da carreira docente?
Ap0ds a experiéncia dos estagios, Vocé se sente mais ou menos motivado a ser professor?
Por qué?

De que forma as interagcdes com alunos e professores da escola durante os estagios
influenciaram sua percepcdo sobre o papel do professor e suas expectativas para a

carreira docente?
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a),

O senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: OS
ESTAGIOS SUPERVISIONADOS NA CONSTRUQAO DA IDENTIDADE DOCENTE
EM QUIMICA: UM ESTUDO NO CAMPUS | DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA sob a responsabilidade de: Cleyton Cassimiro de Souza e dos orientadores Prof.
Dr. Francisco Ferreira Dantas Filho e Profa. Ma. Quézia Raquel Ribeiro da Silva, de
forma totalmente voluntéria.

Antes de decidir sobre sua permissdo para a participacdo na pesquisa, é importante que
entenda a finalidade da mesma e como ela se realizard. Portanto, leia atentamente as
informacdes que seguem.

Objetivamos neste estudo compreender os impactos dos estagios supervisionados na
formagdo inicial de professores de Quimica na Universidade Estadual da Paraiba,
especialmente no que se refere & construcdo da identidade docente e a decisdo de seguir a
carreira na docéncia. Nesse sentido, nossos objetivos especificos sdo: 1) Investigar de que
maneira 0s estagios supervisionados contribuem para a formacao da identidade profissional dos
licenciandos; Il) Identificar as experiéncias marcantes e os desafios enfrentados durante os
estagios que influenciam a percepgdo sobre a pratica docente; e 111) Compreender como tais
desafios e vivéncias repercutem na motivacdo dos estudantes em optar pela carreira docente.

A pesquisa citada apresenta uma abordagem qualitativa, assumindo enquanto
instrumento de coleta de dados entrevistas semiestruturadas a ser desenvolvidas de forma
online a partir da plataforma Google Meet. Além disso, serdo utilizados nestes momentos o
registro em audio, utilizando a ferramenta de gravacao da referida plataforma. Para isso, serd
solicitada a assinatura do Termo de Autorizacdo para Gravacao de Voz (TAGV).

De acordo com a Resolucao n° 466/2012, salientamos que esta pesquisa oferece riscos
minimos, tendo em vista que ndo buscamos realizar nenhuma modificagdo e/ ou manipulagdo
de questdes fisiologicas, sociais e psicoldgicas dos sujeitos participantes. Ademais, ndo ha
necessidade de deslocamento dos participantes, a entrevista sera realizada de forma remota,
utilizando a plataforma Google Meet. Quanto aos beneficios, destacamos que tal pesquisa
podera fomentar discussdes quanto as mudancas que se fazem necessarias na formacao de

professores de Quimica para a atuacdo destes profissionais na educagéo inclusiva.
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Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial;
entretanto, quando necessario for, podera revelar os resultados aos estudantes participantes,
cumprindo as exigéncias da Resolucdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude/Ministério
da Saude.

O voluntario podera recusar-se a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer
fase da realizacéo da pesquisa ora proposta, ndo havendo qualquer penalizacdo ou prejuizo.

O participante terd assisténcia e acompanhamento durante o desenvolvimento da
pesquisa de acordo com Resolucdo n°. 466/12 do Conselho Nacional de Satde/Ministério da
Saude. Fica garantida a indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa, além
da garantia de ressarcimento a eventuais despesas dos participantes da pesquisa.

Os dados individuais serdo mantidos sob sigilo absoluto e sera garantida a privacidade
dos participantes, antes, durante e apdés a finalizacdo do estudo. Sera garantido que o
participante da pesquisa receberd uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Os resultados da pesquisa poderdo ser apresentados em congressos e publicacGes
cientificas, sem qualquer meio de identificacdo dos participantes, no sentido de contribuir para
ampliar o nivel de conhecimento a respeito das condicdes estudadas. (Res. 466/2012, 1V. 3. g.
e.h.)

Em caso de davidas, vocé podera obter maiores informagdes entrando em contato com
Cleyton Cassimiro de Souza, através do telefone (83) 99656-9540 ou através do e-mail:
cleyton.souza@aluno.uepb.edu.br, ou do endereco: Rua José Apolinario, n° 231, bairro Brito
Lira, cidade de Remigio-PB. Caso suas davidas ndo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou
seus direitos sejam negados, favor recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa, localizado no 2°
andar, Prédio Administrativo da Reitoria da Universidade Estadual da Paraiba, Campina
Grande — PB, Telefone (83) 3315 3373, e-mail: cep@setor.uepb.edu.br e da CONEP (quando
pertinente).

CONSENTIMENTO

Apds ter sido informado sobre a finalidade da pesquisa OS ESTAGIOS
SUPERVISIONADOS NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE EM
QUIMICA: UM ESTUDO NO CAMPUS | DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DA
PARAIBA e ter lido os esclarecimentos prestados no presente Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, eu autorizo a participacdo no estudo, como também dou permisséo para

que os dados obtidos sejam utilizados para os fins estabelecidos, preservando a nossa
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identidade. Desta forma, assino este termo, juntamente com o pesquisador, em duas vias de

igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra em poder do pesquisador.

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador
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ANEXO B —- TERMO DE AUTORIZACAO PARA GRAVACAO DE VOZ (TAGYV)

Eu, , depois de

entender os riscos e beneficios que a pesquisa intitulada: OS ESTAGIOS
SUPERVISIONADOS NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DOCENTE EM QUIMICA:
UM ESTUDO NO CAMPUS | DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA podera
trazer e, entender especialmente os métodos que serdo usados para a coleta de dados, assim
como, estar ciente da necessidade da gravacdo de minha entrevista, AUTORIZO, por meio
deste termo, AUTORIZO, por meio deste termo, o pesquisador Cleyton Cassimiro de Souza a
realizar a gravacdo de minha entrevista sem custos financeiros a nenhuma parte. Esta
AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso do pesquisador acima citado em

garantir-me os seguintes direitos:

1. Poderei ler a transcri¢do de minha gravacéo;

2. Os dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informagdes para a pesquisa
aqui relatada e outras publicagdes dela decorrentes, quais sejam: revistas cientificas,
jornais, congressos entre outros eventos dessa natureza,

3. Minha identificacdo ndo serd revelada em nenhuma das vias de publicacdo das
informacdes geradas;

4. Qualquer outra forma de utilizagdo dessas informacBes somente poderd ser feita
mediante minha autorizagdo, em observancia ao Art. 5°, XXVIII, alinea “a” da
Constituicdo Federal de 1988.

5. Os dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade do(a)
pesquisadora coordenadora da pesquisa Quézia Raquel Ribeiro da Silva, e apds esse
periodo, serdo destruidos e,

6. Serei livre para interromper minha participacdo na pesquisa a qualquer momento e/ou
solicitar a posse da gravacéo e transcri¢cdo de minha entrevista.

Ademais, tais compromissos estdo em conformidade com as Diretrizes previstas na
Resolucdo N°. 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude/Comissdo
Nacional de Etica em Pesquisa, que dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres

Humanos.
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