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A Malu Marte, que através da sua arte
independente primeiro me apresentou a obra
de Carolina Maria de Jesus, a lolanda que
abracou este projeto e acredita que podemos
pensar em uma educagdo de qualidade aos
nossos estudantes de Escola Publica, e
principalmente aos estudantes da EJA da
Escola Ernestdo em Queimadas — PB, os quais
provaram acreditar em si € na educagdo como
forma de transgredir aquilo que lhes foi
retirado em algum momento, escolhendo assim
a Escola para fazer a diferenca em suas vidas,
dedico.
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COM A METODOLOGIA DE ESCREVIVENCIAS A PARTIR DA LITERATURA DE
CAROLINA MARIA DE JESUS NA ECIT FRANCISCO ERNESTO DO REGO EM

QUEIMADAS/PB

SOCIOLOGY IN THE ADULT EDUCATION CLASSROOM: A PEDAGOGICAL
INTERVENTION WITH THE ESCREVIVENCIAS METHODOLOGY BASED ON THE
LITERATURE OF CAROLINA MARIA DE JESUS AT ECIT FRANCISCO
ERNESTO DO REGO IN QUEIMADAS, PB

Claudiana Barbosa da Silva*
RESUMO

O presente artigo € resultado da intervengdo pedagdgica realizada no Estagio
Supervisionado lll, na ECIT Francisco Ernesto do Régo em Queimadas, PB. Com o
objetivo de exercitar a leitura e compreensao da vida social com estudantes da EJA
(Ciclo V), a interdisciplinaridade entre literatura e sociologia se fizeram presentes
através da obra Quarto de despejo de Carolina Maria de Jesus. Ao tomarmos
metodologicamente a  Escrevivéncia como uma pratica pedagdgica, pudemos
motivar os estudantes a escreverem sobre suas experiéncias cotidianas, trazendo
assim para a sala de aula um material inspirador tanto para a elaboragao das aulas,
organizadas numa sequéncia didatica, quanto para a dindmica e criticidade da
producao nas textualidades. As produc¢des dos textos com tematicas do cotidiano se
tornaram uma coletanea, cujo objetivo é aprimorar as aulas de sociologia com um
produto construido pelos préprios estudantes.

Palavras-Chave: ensino de sociologia; educagao de jovens e adultos; escrevéncias.
ABSTRACT

This article is the result of the pedagogical intervention conducted during Supervised
Internship 1ll at ECIT Francisco Ernesto do Régo in Queimadas, PB. With the aim of
fostering reading and understanding of social life among Youth and Adult Education
(EJA - Cycle V) students, the interdisciplinarity between literature and sociology was
implemented through the work Child of the Dark by Carolina Maria de Jesus. By
adopting Escrevivéncia (Life-Writing) as a pedagogical practice, we encouraged
students to write about their daily experiences, thus bringing inspiring material into
the classroom that enriched both the structuring of lessons—organized as a didactic
sequence—and the critical dynamics of text production. These written pieces,
centered on everyday themes, were compiled into a collection designed to enhance
sociology classes with a product created by the students themselves.

Keywords: sociology teaching; youth and adult education; life-writing.



1 INTRODUGAO

Ao realizar os estagios supervisionados exigidos pela grade curricular na
licenciatura em Sociologia, nos deparamos com alguns dilemas: Qual escola
procurar? em que turno estagiar? Qual a melhor maneira de contribuir como
estagiario? Ao realizar os recortes necessarios, entendemos que, identificar-se com
o local, com o corpo docente e discente, fazem bastante diferenca. E necessario
levar em consideragdo as necessidades das escolas, por isto a importancia de
diferentes estagios durante o curso de Licenciatura.

No Estagio Supervisionado |, voltando a escola que estudamos durante a
adolescéncia, antes chamada de Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Francisco Ernesto do Régo, e que atualmente funciona como Escola Cidada Integral
e Técnica, notamos diferengas consideraveis quanto ao espaco fisico e a gestao
escolar. As visitas puderam nos proporcionar a observagao direta dos espacos, da
organizagdo e da sociabilidade desenvolvida pelo corpo escolar, possibilitando
analises e interpretacbes a partir da visdo de futura professora e pesquisadora,
como se mantinha o funcionamento da escola com o intuito de realizar uma
etnografia escolar, assim realizado no semestre especifico.

Com o envolvimento na Residéncia Pedagdgica em Sociologia, a qual
tivemos a oportunidade de participar ativamente como observadores e com a
regéncia (desta vez em outra escola, Escola Ademar Veloso da Silveira), foi
possivel definir um publico ao qual seria possivel um estagio seguinte na busca por
uma definicdo de projeto. Com a ajuda da supervisora dessa escola, professora
Laudilene Barboza e dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos, iniciamos
pesquisas que relacionavam entrevistas acerca do perfil dos estudantes, pontapé
que faltava para a estruturagao dos projetos individuais.

No Estagio Supervisionado Il, com uma visdo mais aprofundada acerca da
educacao e da regéncia, foi possivel definir aulas que se adequassem ao ensino
noturno, escolhido para o referido semestre. Na ocasido, foi necessario incluir todas
as turmas de ensino noturno, tanto Ensino Médio quanto EJA, o que foi importante
na constatacdo de que os conteudos ofertados se diferenciavam em grau de
dificuldade, considerando a variedade nos perfis das turmas.

Ao longo do Estagio Il, na ECIT Francisco Ernesto do Rego, portanto, foi
possivel perceber aquilo que a teoria nos revela: o ensino para adultos encontra-se
extremamente necessario na atualidade, considerando a quantidade de estudantes
em toda sua diversidade a procura desta modalidade, apresentando-se nesta
escola: pessoas idosas, maes, trabalhadores e jovens que n&do tem oportunidade de
estudar no ensino integral por diversos motivos.

Seguindo nesta linha, o Estagio Supervisionado Ill, com a exigéncia de uma
intervencao pedagdgica, foi realizado em turmas de EJA, visando incentivar a leitura
e escrita dos estudantes, como também ajuda-los a identificar questées sociais em
suas vivéncias, utilizando como base a identificagdo dos mesmos com o
planejamento das aulas que toma o seu cotidiano como conteudo no processo de
aprendizagem pela escrita de suas vivéncias. Este estagio torna-se o campo de
investigacdo da pratica docente e da observagao participante, neste trabalho
académico.

Resultando em uma educagao sucateada e extremamente precaria, o ensino
noturno como um todo tem se mostrado fragil em todas as areas, ndo havendo
incentivos para alavancar o interesse e a criticidade dos estudantes. Para alcancgar
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os resultados pretendidos, em termos de ensino-aprendizagem foi importante,
portanto, observar ndo apenas a realidade da EJA dentro da ECIT Francisco Ernesto
do Régo em Queimadas; como também, analisar sociologicamente a realidade em
que os estudantes se encontram.

Dito isto, desenvolvendo atividades através da leitura e escrita com os
mesmos, foi possivel estimular, através da observacdo que estes fazem de suas
rotinas diarias, o pensamento critico, tornando-se o nosso principal objeto de
trabalho, entendendo que contar a historia de si mesmo ja é agir, pois contar é um
tipo de acado, executada com um destinatario, geral ou especifico, com uma
caracteristica implicita. E uma acdo voltada para o outro, bem como uma agéo que
exige o outro, na qual um outro se pressupde (Butler, 2015, p. 106).

Com o objetivo principal de trabalhar os conteudos de sociologia, o
desenvolvimento da sequéncia didatica partiu da obra Quarto de despejo - Diario de
uma favelada, escrito por uma das maiores escritoras brasileiras no intuito de criar,
tal como Carolina Maria de Jesus, uma literatura propria de cada estudante,
apresentando a sua realidade conforme a perspectiva dos mesmos, com
caracteristicas singulares, dentre elas como é a comunidade em que vivem, como
sdo seus vizinhos, a ida e volta da escola e do trabalho, correlacionando estas
vivéncias com conceitos sociolégicos como trabalho, violéncia, religido, entre
outros.

Utilizando a metodologia qualitativa, busca-se compreender a realidade social
a partir da perspectiva dos participantes. Ela é especialmente util para explorar
fendbmenos pouco compreendidos e para obter uma compreensao mais profunda
das experiéncias e significados atribuidos pelos individuos. Para Minayo e Costa
(2018), a investigacao qualitativa é uma abordagem essencial para compreender
fendmenos sociais em sua complexidade e subjetividade, focando nas interagbes e
significados construidos pelos sujeitos, tornando-se para o pesquisador um campo
rigoroso e metodologicamente fundamentado, destacando sua capacidade de
capturar as nuances dos fendmenos sociais e culturais a partir das perspectivas dos
préprios sujeitos envolvidos.

Minayo (2011) apresenta as bases metodoldgicas fundamentais que garantem
rigor cientifico e fidelidade aos dados coletados. Para a autora, a pratica de pesquisa
qualitativa deve equilibrar profundidade interpretativa, rigor metodologico e
compromisso ético, favorecendo uma compreensao mais complexa e enriquecedora
dos fendmenos sociais. Assim sendo, ela organiza o processo analitico em etapas
(compreensao inicial, categorizagao, interpretacdo e validagado), facilitando a
execugao e aumentando a transparéncia das pesquisas. Minayo (2011) também
enfatiza a interpretagéo critica dos dados, incentivando os pesquisadores a buscar
significados contextuais e profundos, indo além da simples descri¢éo.

Como complemento das atividades realizadas, utilizamos também o Diario de
Campo como técnica, ferramenta essencial na pesquisa qualitativa, usado para
registrar de maneira detalhada as observacoes, impressdes, reflexdes e interagdes
gue vivenciamos ao longo do trabalho de campo. O diario permite que o pesquisador
anote ndo apenas os eventos e comportamentos observados, mas também suas
proprias reacdes e percepcdes sobre o contexto estudado, funcionando como um
registro continuo e reflexivo do processo de investigagdo, como uma forma de
documentagdo que contribui para a analise posterior, ajudando o pesquisador a
identificar padrdes, nuances e significados nos dados coletados. Ele também serve
COMO um recurso para que o pesquisador acompanhe seu proprio desenvolvimento
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e postura durante a pesquisa, promovendo uma visdo mais critica e consciente
sobre sua atuag&o no campo. Para Cachado (2021):

E uma base sélida (o diario), talvez a mais sélida, de registro do dia a dia de
um universo populacional, seja ele de que dimenséo for. Essa é a sua forca
enquanto material empirico. Nele encontramos, objetivamente, o modo
como sdo construidas as intersubjetividades nos terrenos etnograficos.
(Cachado, 2021, p 558)

Em suma, o diario de campo é uma ferramenta que facilita a organizacéo e a
profundidade da analise qualitativa, garantindo que detalhes importantes nédo se
percam no decorrer do estudo.

A ética na pesquisa qualitativa, portanto, mostra-se primordial, enfatizando a
importancia do consentimento informado, confidencialidade e respeito pelos
participantes. Para Minayo e Costa (2018), a relagdo entre pesquisador e
participante deve ser pautada pela confianga e transparéncia, portanto, em nossa
intervencao pedagodgica, a identidade dos participantes foi preservada e o produto
pedagogico, resultando em textos autorais, foram redigidos de acordo com esta
perpectiva.

As tematicas para as atividades realizadas nos Encontros foram escolhidas
de acordo com o envolvimento das turmas, que propuseram os temas “Minha rotina
diaria”, “Como € morar em Queimadas?” e “A importancia de estudar”. Durante os
encontros, houve acompanhamento individual com base na necessidade de cada
aluno, com atividades de pesquisa, leitura e escrita visando incentivar a criatividade
e corrigir possiveis dificuldades durante a constru¢cdo do material. Enquanto
pesquisa qualitativa a observacao participante e o uso do diario de campo foram,
portanto, imprescindiveis para os resultados apresentados neste trabalho.

Acompanhamos a construgdo do material no decorrer dos encontros,
observando a compreensao dos mesmos sobre seus ambientes sociais para que,
em seguida, socializassemos os resultados, utilizando conceitos sociolégicos como
base para interpretagcdo e debate destas diferentes vivéncias. Esta experiéncia foi
realizada em 8 (oito) encontros de trinta minutos em cada turma selecionada (sendo
elas CicloV —B e C, que correspondem ao 1° e 2° ano do ensino médio).

Rezende e Campos (2022), ao interpretarem sobre a Escrita de si, definem
que ao escreverem sobre si mesmas, as mulheres de seu artigo — Elza Soares,
Maria Auxiliadora, Concei¢cao Evaristo e Carolina Maria de Jesus, rompem com a
tradicdo que as marginaliza, transformando suas histérias em um campo de luta por
visibilidade e dignidade. Essa escrita permite que suas vozes alcancem novos
espacos € que suas experiéncias ganhem protagonismo no cenario literario e
cultural.

Com a participagcdo em sala de aula, envolvimento nos debates e
desempenho nas atividades sugeridas, a maioria dos estudantes se sentiu
estimulado, levando-os ao envolvimento na atividade de intervengao sugerida: A
escrevivéncia. Este conceito tomado por nés enquanto um recurso metodolégico e
pedagdgico, utilizado pela escritora Conceigao Evaristo, € uma jungao do “escrever”
e do “viver”, dentro da literatura. A autora enfatiza em seus escritos a vivéncia de
mulheres negras e como a escrita ficcional pode ajudar a entender a realidade de
quem a escreve.

Talvez, estas mulheres (como eu) tenham percebido que o ato de ler
oferece a apreensdo do mundo, o de escrever ultrapassa os limites de uma
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percepcao de vida. Escrever pressupde um dinamismo proprio de sujeito de
escrita, proporcionando-lhe a sua auto inscrigdo no interior do mundo. E, em
se tratando de um ato empreendido por mulheres negras, que
historicamente transitam por espacgos culturais diferenciados de lugares
ocupados pela cultura de elites, escrever adquire um sentido de
insubordinacao (Conceig¢ao Evaristo, 2007, 16-21)

No sentido de expor aquilo que se vive e sente, Conceigao Evaristo nos leva
a refletir sobre nossa escrita no mundo, sejam aquelas que fizeram parte de nossas
vidas como diarios e cartas, seja como percepgao do mundo em que vivemos, no
caso da intervencdo pedagdgica, as problematicas dos assuntos sugeridos na
Sociologia, em consonancia com suas vivéncias. Ao juntar este conceito, com o
exemplo da Carolina Maria de Jesus, nossos resultados de uma experiéncia
pedagogica no Estagio Supervisionado Ill seguem nos tdpicos a seguir.

2 INTERLQCUQ()ES ENTRE A LITERATURA, AS QUESTOES SOCIAIS, A
ESCREVIVENCIA E O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EJA

A consolidagao da disciplina de sociologia no ensino brasileiro, com especial
atencdo ao ensino médio, apresenta uma complexidade que remete a questdes
histéricas fundamentais. Amurabi (2015) evidencia como o desenvolvimento do
campo € atravessado por oscilagbes politicas e disputas educacionais que ora
valorizam a disciplina, ora a marginalizam. Essa trajetéria histérica, delineada pelo
autor, demonstra que o ensino de sociologia, especialmente em contextos publicos,
tem sido reiteradamente influenciado por agendas governamentais que, em alguns
momentos, o promovem como espacgo formativo essencial e, em outros, o relegam
a uma posigao periférica em beneficio de disciplinas voltadas ao mercado de
trabalho.

A disciplina, como destacado, desempenha um papel fundamental na
construcdo do pensamento critico e na promo¢ao de uma cidadania ativa entre os
estudantes. No entanto, apesar de sua importancia, o autor aponta para a
precariedade na formacdo docente em sociologia, um fator que compromete a
efetivagdo de praticas pedagdgicas alinhadas com os objetivos da disciplina. Muitas
vezes, a formacgao insuficiente dos professores limita a elaboracao de estratégias
que promovam uma leitura sociolégica mais abrangente, o que restringe o potencial
transformador inerente a sociologia. A analise destaca, portanto, uma lacuna
expressiva na formacado inicial e continuada dos professores, a qual impacta
diretamente a qualidade da pratica docente e, em ultima instancia, o processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes.

Para avancar nesse sentido, Amurabi (2015) defende a implementagao de
abordagens pedagogicas que ultrapassem o ensino estritamente tedrico,
incentivando  praticas que promovam o0 engajamento ativo dos estudantes na
analise de sua realidade social. Essa perspectiva sugere uma critica ao curriculo
rigido e ao ensino tradicional, propondo, como alternativa, métodos mais flexiveis e
integrados as vivéncias dos estudantes, visando uma experiéncia educacional mais
significativa e engajada.

Diante desses desafios, o fortalecimento do ensino de sociologia passa pela
valorizacao da disciplina por meio de politicas publicas que fomentem a formacgao e
atuacdo de educadores especializados. O autor convoca uma articulacdo entre
docentes e académicos na construcdo de praticas educativas inclusivas e
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reflexivas, fundamentais para consolidar a sociologia como uma disciplina essencial
a formagao critica e cidada dos jovens.

Para Bodart (2017), embora o ensino de sociologia tenha crescido como
campo de pesquisa, ele ainda enfrenta desafios estruturais, como a falta de
padronizagao metodolégica e wuma escassez de publicagcbes focadas
especificamente na pratica pedagogica. Destaca ainda a necessidade de uma
articulagdo mais robusta entre os pesquisadores e as demandas do ensino medio,
sugerindo que o fortalecimento do campo passa pela produ¢cdo de conhecimento
que considere a realidade educacional brasileira e as praticas docentes. O autor
defende a importancia de uma formacgao solida para professores de sociologia e 0
incentivo a pesquisa voltada a sala de aula, contribuindo para o aprimoramento do
ensino e a valorizagéo da disciplina na educacéao basica.

A Sociologia, como podemos perceber, € apresentada como uma ferramenta
essencial para a compreensdao das dinamicas sociais, politicas e culturais que
influenciam a vida cotidiana dos estudantes. Para Cavalheiro (2022), essa disciplina
desempenha um papel central na formagao de cidadaos criticos e conscientes,
especialmente em um contexto educacional onde disciplinas voltadas para a
formagédo técnica sdo frequentemente priorizadas. Ao promover o dialogo e a
reflexdo critica, o ensino sociolégico oferece aos estudantes a oportunidade de
questionarem a realidade social e participarem ativamente dos processos de
transformacao social. Nesse sentido, o autor defende uma educagao que valorize
nao apenas a instrugdo técnica, mas também o desenvolvimento da consciéncia
social e politica dos estudantes.

O impacto social do ensino de Sociologia, especialmente no contexto da EJA,
€ um dos pontos centrais para o autor, que argumenta que a disciplina tem o
potencial de causar um efeito profundo na maneira como os estudantes da EJA
compreendem a sociedade e suas proprias condigcdes de vida, levando em
consideragao suas experiéncias sociais diferenciadas em relagdo aos estudantes do
ensino médio regular. Ao valorizar o papel da Sociologia na formagéo de cidadaos
mais conscientes e participativos, o autor reforga a ideia de que a educacéao
sociolégica é um agente de transformacéao social, contribuindo para a formagéo de
uma cidadania ativa, capaz de intervir criticamente nos processos sociais e politicos
que moldam suas vidas.

Cavalheiro (2022) nos leva a refletir sobre os desafios enfrentados pelo
ensino de Sociologia, tanto no ensino meédio regular quanto na EJA. Entre os
principais obstaculos identificados estdo a formagéao insuficiente dos professores, a
escassez de tempo destinado a disciplina nos curriculos, a auséncia de materiais
didaticos e a desvalorizacdo da Sociologia no contexto escolar. Esses desafios
limitam o potencial transformador da disciplina, uma vez que dificultam o
aprofundamento das discussdes e a aplicacdo de metodologias pedagdgicas mais
inovadoras em sala de aula.

Para Cavalcanti Neta (2023) foi necessaria uma investigacdo acerca da
percepcao dos estudantes da EJA em relagdo a disciplina de Sociologia em seu
processo educacional. Em sua pesquisa, a autora buscou identificar as
expectativas, dificuldades e as possiveis contribuicdes da Sociologia para a
formacao desses estudantes. Neste sentido, sdo levantadas questdes sobre a
relevancia deste componente para os estudantes da EJA, analisando como essa
disciplina pode influenciar sua compreensao sobre a sociedade e sua participagao
ativa nela. Ademais, o estudo investiga como os conteudos sociolégicos dialogam
com as experiéncias de vida dos estudantes, bem como as estratégias pedagdgicas
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adotadas pelos professores para tornar o ensino mais acessivel e significativo para
esse publico, que frequentemente retorna a escola apos longos periodos de
afastamento.

Em sua metodologia de pesquisa, a autora inclui a realizagdo de entrevistas,
aplicagao de questionarios e observagdes em sala de aula, com o intuito de dar voz
aos estudantes da EJA, permitindo que compartilhem suas percepgcdes e
experiéncias em relacdo ao ensino da Sociologia. Os resultados obtidos revelam
tanto as dificuldades enfrentadas no aprendizado da disciplina, como 0 uso de
vocabulario técnico e a abstracdo de certos conceitos, quanto o potencial
transformador da Sociologia, ao promover uma vis&o critica da realidade social.

Sendo assim, refletir sobre a disciplina de Sociologia na atualidade envolve
nao apenas a anadlise de metodologias de ensino, mas também das adversidades
enfrentadas para sua implementagao e permanéncia no ensino médio.

Considerando as recentes mudancgas no curriculo do ensino médio no Brasil,
observamos os impactos especificos sobre a Sociologia, como a redu¢ao do tempo
destinado a Sociologia, uma consequéncia direta da flexibilizag&o curricular proposta
pela BNCC (2018). A reducao levanta preocupag¢des quanto ao papel da disciplina
na formacéo critica dos estudantes, uma vez que a Sociologia é fundamental para a
reflexdo sobre as estruturas sociais, culturais, econémicas e politicas que compdem
a sociedade.

Considerando a recente modificagdo do curriculo destinada a educacao
basica, € necessario que nos perguntemos se, em todos os planos de educagao na
histéria do pais o objetivo de erradicar o analfabetismo, foi alcangado ou se,
pensando numa educacédo de qualidade, a EJA é pensada também nestes termos.
Ja que sabemos que a desigualdade social existe, ha vulnerabilidade de parte da
populacdo em todos os sentidos, inclusive no contexto educacional.

A Lei n°® 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educacgao (PNE) para o

periodo de 2014-2024, apresenta diretrizes essenciais para a Educacgao de Jovens e
Adultos (EJA) no Brasil. Entre as metas estabelecidas, destaca-se a importancia de
ampliar o acesso e melhorar a qualidade dessa modalidade educacional,
especialmente para aqueles que nao tiveram a oportunidade de concluir seus
estudos na idade regular.
A Meta 8 do PNE é de particular relevancia para a EJA, uma vez que propde elevar
a escolaridade média da populacédo entre 18 e 29 anos. O objetivo é alcancgar, no
minimo, 12 anos de escolaridade, com atencao especial as populagbes do campo,
das regides de menor desenvolvimento educacional e dos 25% mais pobres da
populagdo. Essa meta visa reduzir as desigualdades educacionais, proporcionando
oportunidades de continuidade dos estudos para individuos que abandonaram o
sistema educacional.

Além disso, a Meta 9 estabelece como objetivo a elevagdo da taxa de
alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015, e a
erradicagcao do analfabetismo absoluto até 2024, fim da vigéncia do PNE. Essa
meta também prevé a oferta de educagdo continuada para jovens e adultos, por
meio de programas de EJA articulados a educagao profissional, o0 que visa
promover a qualificacdo dos individuos e sua inser¢gdo no mercado de trabalho.

Essas metas refletem o compromisso do PNE com a redugdo das
desigualdades sociais e regionais, a inclusdo educacional e a promogao de
oportunidades de qualificagdo profissional para jovens e adultos. Portanto, a EJA é
tratada como uma ferramenta estratégica para a promog¢do da justica social e
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desenvolvimento econdmico, aspectos essenciais para a melhoria do sistema
educacional brasileiro.

Na maior parte das vezes, as necessidades institucionais dos estudantes da
EJA sao influenciadas por suas condi¢gdes sociais e culturais, sendo essencial
adaptar as praticas educativas a essas especificidades. Alguns buscam a escola
para melhorar suas condi¢cdes sociais e de trabalho, enquanto outros sentem a
necessidade de emancipagdo na sociedade devido a falta de acesso a educacéao
formal na idade apropriada.

A Educacgao de Jovens e Adultos vai além da simples alfabetizacdo mecanica,
ela busca emancipar os estudantes, contextualizando o processo de aprendizagem
a sua realidade social e cultural. Em A Pedagogia da Pergunta (1985), Paulo Freire
e Antonio Faundez propdem que o educador adote uma postura de escuta ativa,
planejamento consciente e promogao da participagéo da base como um instrumento
essencial para a construgdo de uma sociedade mais justa e participativa. Eles
destacam a importédncia ndo apenas do conhecimento tedrico, mas também da
valorizagdo das experiéncias dos educandos, com o objetivo de formar cidadaos
criticos, envolvidos e conscientes de seu préprio processo de aprendizagem.

Ao integrar essas dimensdes, € possivel construir praticas educativas que
ndao apenas transmitem conteudos, mas também promovem a reflexdo sobre as
estruturas sociais e as experiéncias de vida dos educandos. A escrevivéncia,
conceito de Conceicdo Evaristo, pode atuar como um elo entre as vivéncias
pessoais dos estudantes, o contexto literario e a compreensdo sociologica da
realidade, transformando a educagdo em um processo de conscientizagcao e
empoderamento.

A literatura, especialmente a Escrevivéncia, oferece um ponto de partida
poderoso para discutir questdes sociais com os estudantes da EJA. Conceicéo
Evaristo cunhou o termo escrevivéncia para descrever uma escrita que nao é
apenas uma expressao artistica, mas um reflexo das experiéncias de vida de
pessoas que vivenciam opressdes diarias, como mulheres negras, pobres e
periféricas. A escrevivéncia revela histérias de resisténcia, superagcdo e denuncia
das desigualdades sociais, de forma a expor realidades muitas vezes invisibilizadas.

Ao incorporar obras de autores como Conceigao Evaristo, Carolina de Jesus
e outros escritores da periferia no ensino de Sociologia na EJA, o educador pode
aproximar os conteudos sociologicos das experiéncias concretas dos estudantes. A
vida desses autores dialoga diretamente com as vivéncias de muitos estudantes da
EJA, que também enfrentam situagcdes de marginalizacédo social, econémica, racial
e de género. Assim, a literatura se torna uma ferramenta pedagdgica que nao s6
ensina a estrutura social, mas também valoriza as histérias de vida dos proprios
educandos.

O conceito de escrevivéncia permite uma analise socioldgica mais profunda,
pois as narrativas literarias provenientes das vivéncias da periferia e das mulheres
negras trazem questdes centrais para o entendimento da estrutura social brasileira.
Racismo, pobreza, desigualdade de género e exclusao social sdo temas recorrentes
nessas obras, que podem ser abordados nas aulas de Sociologia para discutir
fendmenos estruturais como estratificacdo social, preconceito, mobilidade social e
poder.

Através do dialogo entre Literatura e Sociologia, o ensino na EJA pode
contribuir para que os educandos desenvolvam uma leitura critica de suas proprias
realidades. A escrevivéncia permite que os estudantes se vejam refletidos na
analise sociolégica, reconhecendo as dindmicas de opressdo que moldam suas
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vidas, a0 mesmo tempo em que encontram na literatura um espaco de resisténcia e
afirmacao identitaria. Isso reforca a concepgao freireana de que o conhecimento
deve ser construido a partir da realidade vivida dos educandos, estabelecendo uma
pedagogia emancipadora (Freire, 1985).

O ensino de Sociologia na EJA, quando associado a literatura de
escrevivéncia, oferece uma oportunidade para os educandos se posicionarem como
sujeitos ativos de suas aprendizagens. Ao lerem e discutirem narrativas que
abordam as desigualdades sociais de maneira “visceral’, os estudantes podem nao
s6 compreender os conceitos sociolégicos de forma mais acessivel, mas também
ressignificar suas proprias experiéncias.

Esse processo tem um impacto direto na construgéo da consciéncia critica
dos estudantes. Ao reconhecerem na escrevivéncia um espelho de suas proprias
histérias, eles sao incentivados a questionar as condigdes sociais que perpetuam a
exclusdo e a desigualdade, transformando a sala de aula em um espaco de dialogo
e acao social. A literatura, nesse sentido, ndo se restringe a uma atividade de
leitura, mas se torna uma ferramenta de analise critica da sociedade e de promogao
da cidadania ativa.

O ensino de Sociologia na EJA enfrenta o desafio de trabalhar com uma
populagdo muitas vezes marcada por trajetérias de exclusao escolar e social, 0 que
demanda abordagens pedagogicas que valorizem as experiéncias de vida dos
estudantes. A escrevivéncia pode atuar como um mediador poderoso nesse
processo, pois possibilita a criagdo de pontes entre o conteudo formal da Sociologia
e as realidades concretas dos educandos.

Ao trazer para a sala de aula autores que falam diretamente sobre questdes
de raga, classe e género, o(a) professor(a) abre espago para que os estudantes
reflitam sobre suas préprias condigdes de vida, discutam questdes estruturais e
proponham acodes transformadoras em suas comunidades. Isso pode fortalecer o
sentido de pertencimento e a valorizagdo da identidade de pessoas que, muitas
vezes, nao tiveram suas vozes ouvidas no sistema educacional tradicional.

Baseando-se em sua experiéncia como educadora e ativista, Hooks (2013)
propbe uma educacdo que rompe com os modelos tradicionais e opressores,
promovendo uma pedagogia engajada, libertadora e inclusiva, onde a educagao se
apresenta como ato politico e pratica libertadora.

O conceito central de Hooks (op.cit) € que a educagao deve ser uma pratica
de liberdade. Ela critica os modelos educacionais hegemoénicos, que tendem a
perpetuar a dominacdo, a opressao e a marginalizagcdo de grupos historicamente
excluidos, como negros, mulheres e trabalhadores. Em contraste, ela propde uma
educacao libertadora que, inspirada no pensamento de Paulo Freire, deve ser
dialégica, critica e engajada. A educagdo, nesse sentido, € um espago de
transformacao, onde estudantes e professores se encontram em pé de igualdade e
participam juntos da constru¢do do conhecimento. Hooks acredita que a pratica
pedagogica deve estimular o desenvolvimento de um pensamento critico, onde os
estudantes se tornem agentes ativos de suas prdprias aprendizagens e possam
questionar as estruturas de poder e opressao que os circundam.

Para Bell Hooks, ensinar a transgredir significa desafiar as normas e as
hierarquias estabelecidas na sala de aula e na sociedade. A autora critica a
abordagem tradicional de ensino que muitas vezes silencia as vozes dos
estudantes, especialmente daqueles de grupos marginalizados. Assim sendo,
defende que a academia deve se abrir para as experiéncias de vida e para o saber
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popular, integrando diferentes formas de conhecimento e valorizando as narrativas
daqueles que foram historicamente silenciados.

Ela defende uma pedagogia engajada que valoriza a diversidade e que
encoraja os estudantes a expressarem suas ideias e experiéncias de vida,
promovendo um ambiente de dialogo e respeito mutuo. A transgressao, nesse
contexto, ndo € uma rebeldia destrutiva, mas uma busca constante por novas
formas de pensar e agir no mundo, um processo de emancipagao intelectual e
social. Para ela, é crucial que os educadores compreendam as complexidades das
identidades dos estudantes e levem em consideragdo suas experiéncias culturais e
sociais na pratica pedagogica.

Em tudo sobre o amor, Hooks (2021) destaca a importancia de falar sobre o
amor em todos os contextos, assunto abordado em todas as suas obras. A inclusao
do amor torna-se assim necessaria também na educagao, pois em um contexto em
que o ensino tradicional muitas vezes ignora as emogdes e o cuidado no processo
de aprendizagem, a proposta de uma educagao baseada no amor e no
compromisso ético, significa criar um  ambiente de confianga, respeito e
acolhimento, onde os estudantes possam se sentir seguros para expressar suas
ideias e sentimentos.

O amor pedagdgico, como apresentado pela autora, esta profundamente
relacionado a pratica da liberdade. Ensinar com amor &, para ela, um ato de
resisténcia as forgcas opressoras que desumanizam os sujeitos. Um ensino
transformador sé € possivel quando os professores demonstram genuino interesse
pelo bem-estar dos estudantes, criando um ambiente propicio ao crescimento
intelectual e pessoal. Nesse sentido, o amor, longe de ser uma abordagem
sentimentalista, é visto como uma forga politica que potencializa a transformacao
social e individual.

Por fim, a critica da separagao entre razdo e emog¢ao na educacgao tradicional,
propondo uma pratica pedagogica que valorize a totalidade do ser humano. A
aprendizagem, segundo Hooks, deve ser um processo holistico que envolva tanto o
intelecto quanto as emocgdes, proporcionando uma experiéncia educativa mais rica e
completa.

3 O CAMPO DE PESQUISA, O TERRITORIO, A ESCOLA E A EJA

A cidade de Queimadas-PB abriga a nossa Escola de Estagio Supervisionado
[, Il elll . No inicio da historia da cidade, as escolas eram abrigadas provisoriamente
em residéncias. Anos depois, foram construidas as duas primeiras escolas que
seriam o Grupo Cbénego Oscar Cavalcanti e a Escola Municipal Veneziano Vital do
Régo e “foi somente no inicio da década de 70 que comegou a construgéo do
‘Ernestao’ como escola municipal e depois passando a Estadual” (Lopes, 2010).

A ECIT Francisco Ernesto do Régo — Ernestdo, foi criada em 1975, na
administracdo do Prefeito Sebastidao de Paula Rego. Comecgou a funcionar no grupo
Escolar Municipal Veneziano Vital do Régo, inicialmente no centro da cidade, na
administracdo do Prefeito Municipal Saulo Leal Ernesto do Régo de Melo. Em
01/06/1977, através da resolugao n° 38/77 do Conselho Estadual da Educacéo, a
Escola foi autorizada a funcionar com o ensino de 52 a 82 série do 1° grau.

Por meio da Lei Municipal N° 10 de 20/10/1981, foi implantado o Ensino de 2°
grau na Escola. O Decreto de N° 9.568 de 12/08/1982, estadualizou o Colégio
Municipal Francisco Ernesto do Régo, quando na época era governador da Paraiba,
o Sr. Clovis Bezerra Cavalcanti.
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Observamos na escola que os estudantes que residem na cidade chegam a
pé, ja que nao ha transporte coletivo disponivel na area urbana. Em contraste, os
estudantes da zona rural dependem do transporte escolar municipal para se
deslocarem até a instituicdo. Em dias de chuva intensa, como ocorreu em 15 de
maio de 2024, tanto professores quanto alunos enfrentam dificuldades, uma vez
que algumas areas da cidade ficam alagadas e, em outros bairros, ha formacgao de
nevoeiro. Nesse dia, por exemplo, as fortes chuvas provocaram queda de energia
em grande parte da cidade, e a maioria dos estudantes ndo conseguiu chegar a
escola devido a interdicdo das estradas.

A Escola esta localizada no bairro Vila, na area urbana da cidade, embora
uma parte significativa dos estudantes resida na zona rural. Proximo a escola,
encontram-se bairros periféricos urbanos conhecidos como Boca do Boi e Invaséo,
caracterizados por terrenos acidentados e casas antigas, anteriormente
pertencentes ao governo.

O campus escolar ocupa um quarteirdo e, em sua maioria, o prédio tem sido
bem conservado ao longo dos anos. Contudo, houve periodos em que o numero de
estudantes ultrapassou a capacidade do edificio, o que levou a implementagao de
estratégias como o aluguel de outros espacos, a divisdo de salas de aula no ginasio
poliesportivo por meio de divisérias de madeira, e, mais recentemente, durante a
reforma do prédio principal, a transferéncia das aulas para o Clube Social, que
pertence a prefeitura e esta localizado no centro da cidade.

Ao lado da escola, ha uma pequena pragca com apenas dois bancos. Em
frente a escola, encontram-se duas lanchonetes: uma delas, mais proxima ao muro
da escola, € preferida pelos estudantes; a outra, com mesas e cadeiras, é
frequentada principalmente pelos professores, que, por terem permissao para sair
da escola, costumam ser vistos Ia durante os intervalos.

A escola dispde de um estacionamento fechado, mas os professores, em
geral, estacionam seus veiculos em frente ao prédio. Isso ocorre porque ha apenas
um porteiro responsavel por todos os portdes, e, de acordo com a gestao escolar, é
necessario priorizar o portdo principal, o que torna inviavel abrir o portdo do
estacionamento sempre que solicitado.

Em termos de recursos materiais, segundo o Regimento Interno da Escola, o
prédio conta com uma cozinha relativamente bem equipada, onde séo oferecidas
refeicdbes diferenciadas (jantar) para os estudantes da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), levando em consideracdo que a maioria dos estudantes chega a
escola diretamente do trabalho. O numero de carteiras nas salas de aula é
adequado, e ha mesas disponiveis para os professores.

A cidade, conforme o Censo 2022 do IBGE, tem uma populacao de 47.658
habitantes, com destaque para o numero significativo de jovens tanto da zona
urbana quanto da rural. Muitos estudantes que residem nas proximidades da escola
deslocam-se a pé, j4 que o municipio ndo dispde de transporte publico. Ja os
estudantes da zona rural utilizam o transporte escolar, que os deixa e busca
diretamente em frente a escola.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, em seu artigo 35°,
0os componentes curriculares obrigatérios, que integram as areas de conhecimento,
sao: | — Linguagens (lingua portuguesa, lingua materna para populagdes indigenas,
lingua estrangeira moderna — inglés e espanhol, artes e educacgao fisica); Il —
Matematica; Ill — Ciéncias da Natureza (biologia, fisica e quimica); IV — Ciéncias
Humanas (historia, geografia, filosofia e sociologia); V — Parte diversificada do
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curriculo (Projeto de Vida, orientagdao de estudos, pratica experimental, disciplinas
eletivas e avaliacdo semanal); e VI — Base Técnica (vendas e informatica basica).

A Escola Estadual de Ensino Médio Francisco Ernesto do Régo também

oferece a modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (EJA) para o nivel médio,
destinada a pessoas que nao concluiram seus estudos. Esta oferta segue as
diretrizes da Resolugdo n° 229/2002, de 25 de julho de 2002, que regulamenta a
EJA no Sistema Estadual de Ensino.
Art. 31 - A Educagcdo de Jovens e Adultos — EJA —, nas etapas do ensino
fundamental e médio, com oferta de ensino presencial nas unidades de ensino da
rede estadual, € organizada da seguinte forma: 1) ldade minima de dezoito anos
completos e comprovagao de conclusdo do ensino fundamental, para ingresso no
ensino meédio, organizado com  1.200 horas, trabalhadas em 3 semestres,
distribuidas em 3 etapas com 100 dias letivos e 400 horas cada; 2) exigéncia de
frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) do total de horas do periodo
letivo para promogéao tanto no ensino fundamental como no médio.

Atualmente, segundo a gestdo escolar, segundo entrevista concedida em
novembro de 2022: “Ha 1.481 alunos matriculados, ta em volta, no ultimo
levantamento que fizemos, dos quais 404 estdo na EJA e 284 no Ensino Regular
noturno e os demais no ensino integral técnico”.

Considerando que o horario integral exige dedicagao exclusiva do estudante a
formagdo escolar e técnica, aqueles que nao conseguem se adaptar neste sistema
nao encontram opg¢des na cidade, pois existe apenas esta escola publica de Ensino
Médio. Em nossos Encontros foi possivel identificar estudantes que interromperam
os estudos para
trabalhar ou cuidar dos filhos, como € possivel observar nos seguintes trechos:

Acordo as 5:30 AM, me arrumo e tomo café, 6:10 AM saio de casa para ir
trabalhar, vou de bicicleta para o Ligeiro que é onde trabalho. Trabalho numa
empresa de Metalurgica, 17:00 AM saio do trabalho, quando chego em casa
como alguma coisa, tomo banho, me arruma e vou para o colégio, 22:00 PM
chego em casa, um tempo depois vou dormir, e essa € a minha rotina da
semana. (escrito pelo estudante C.D.)

Depois de 17 anos, senti o desejo de voltar a estudar e confesso que estou
muito feliz, mesmo ndo sendo tdo facil pois com trabalho, crianga pequena
tudo fica mais dificil, mais sei que irei conseguir e jamais pretendo desistir.
(escrito pela estudante S.S.S.V.)

Tive problema de saude, me cuidei sozinha, fiz Hemodiase por 1 ano e 8
meses fui trasplantada. Hj estou morando na Paraiba contra vontade. Mais
diante disso tudo veio a vontade de voltar a estudar fui incentivada por um
medico, Vou terminar o encino medio e cursar uma facudade de nutricao.
(Escrito pela estudante E.T.S.)

Bom minha rotina é acordar as 5:30 da manha, dar banho nas minhas duas
filhas geméas de 7 anos arrumar elas, fazer o café da manha pra depois ir
deixar elas na escola, assim que deixar elas, vou tomar café e ir arrumar a
casa, fazer o almocgo, pora de 11:00 buscar elas depois do almogo vou deixar
meu outro filho de 5 anos na escola de 13:00, quando chego vou ensinar as
atividades de casa para as meninas, lavar a louga do almogo e me
organizar para de 18:30 vir para escola. (Escrito pela estudante A.R.)

Podemos observar, por meio desses trechos, a necessidade dos estudantes
do EJA por um ensino que se adapte as suas vivéncias pessoais, sejam elas
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familiares ou relacionadas ao trabalho. Ao escreverem sobre sua rotina diaria,
relatam as atividades profissionais que desempenham e explicam a escolha pelo
horario noturno, sem o qual nao teriam condi¢cdes de estudar.

Com a nova configuragado de horarios nas escolas, a unica alternativa para a
conclusao da educacao formal € o Ensino Médio regular noturno ou a Educacéao de
Jovens e Adultos também oferecida nesse periodo, possibilitando, assim, a
conciliacdo com outras atividades cotidianas.

3.1 A EJA na escola e sua importancia na garantia do direito a educagao

No Brasil, a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) tem uma trajetéria historica
que remonta ao periodo imperial, passando por varias fases até a criacdo do
Ministério da Educagao e a implementagao de politicas como o Plano Nacional de
Alfabetizagcdo em 1947. Conforme Becker (2020), nas décadas de 1960 e 1970,
programas como o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo) buscaram
promover a alfabetizagao em massa, embora tenham enfrentado criticas
relacionadas a sua qualidade e efetividade.

Com a redemocratizagdo e a promulgagdo da Constituicdo de 1988, a
educagao consolidou-se como um direito universal, abrangendo aqueles que néao
tiveram acesso a escola na idade adequada. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996 incorporou assim, a EJA como modalidade da
educagao basica, o que resultou em novos esforcos para ampliar o acesso e
melhorar a qualidade desse ensino. Apesar desses avancgos, a EJA ainda enfrenta
grandes desafios, como financiamento insuficiente, alta evasdo escolar, falta de
formagdo pedagdgica especifica para os professores e dificuldade de alinhar o
ensino as demandas do mercado de trabalho e as necessidades dos estudantes.

Becker (2020) enfatiza a importadncia de uma abordagem que leve em
consideragdao a diversidade dos estudantes da EJA e suas realidades
socioecon6micas. A autora argumenta que a EJA deve ser vista ndo apenas como
uma oportunidade de formagao académica, mas também como uma ferramenta de
inclusdo social e cidadania. Ela defende que o sucesso da EJA depende de
curriculos flexiveis, adaptados as necessidades dos estudantes, e de um
compromisso continuo com politicas publicas de longo prazo que promovam a
equidade educacional.

Mafra (2018) complementa essa anadlise, destacando que a EJA deve ir além
da alfabetizacdo e escolarizacdo basica, promovendo uma formacgao critica e
cidada. Segundo a autora, a EJA tem um papel crucial na inclusao social de jovens
e adultos marginalizados pelo sistema educacional tradicional. Ela defende que a
educacao em direitos humanos é essencial para fortalecer a cidadania e permitir
que os estudantes compreendam suas posi¢cdes na sociedade, lutando por uma
vida mais justa e digna. Ela também ressalta a importancia de politicas publicas que
contemplem essa dimensao, visto que ela contribui para a formacgao de cidadaos
criticos, autbnomos e socialmente conscientes.

Ao revisitar Paulo Freire, tanto Becker quanto Mafra destacam a relevancia de
seus conceitos de conscientizagdo, educagao dialdgica e luta contra desigualdades
sociais. Bar e Couto (2018), por exemplo, exploram o legado de Freire, sublinhando
que sua obra permanece atual ao propor uma educacao que emancipa, desenvolve
a consciéncia critica e promove a transformacao social. Elas defendem que a
pedagogia freiriana continua sendo um caminho potente para enfrentar desafios
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contemporaneos, como a mercantilizagdo da educacado e a desvalorizagdo do
ensino publico.

Sanceverino (2017), em linha com essa perspectiva, argumenta que o
trabalho, enquanto atividade humana essencial, deve ser um principio educativo na
EJA, promovendo a emancipagao social. Para ela, o curriculo deve valorizar o saber
dos estudantes, respeitar suas experiéncias de vida e promover o dialogo entre o
conhecimento académico e o pratico. Ao adotar essa perspectiva critica, o trabalho
pode se tornar um meio para a formacgéo integral dos individuos, contribuindo para a
transformacao social e para a superagao das condi¢gées de opressao.

No que se refere ao investimento e ao compromisso com a EJA, Pierro e
Haddad (2015) apontam que, a partir dos anos 2000, o Brasil adotou importantes
iniciativas, como o Programa Brasil Alfabetizado, com o objetivo de ampliar o
acesso a alfabetizacdo de jovens e adultos. No entanto, os autores também
discutem as limitagdes dessas politicas, como a descontinuidade de programas, o
financiamento inadequado e a dificuldade de integrar a EJA nas politicas
educacionais de forma mais sustentavel. Eles destacam a tensdo entre as
demandas sociais internas e as pressdes externas, provenientes das metas globais.
Embora o Brasil tenha se comprometido com diretrizes internacionais, muitas vezes
as politicas nacionais ficaram aquém das expectativas, em grande parte devido a
falta de prioridade politica e subfinanciamento.

As andlises desses autores(as) evidenciam a necessidade de um

compromisso continuo com a EJA, que promova ndo apenas a escolarizagao
basica, mas também a inclusdo social, a formagao critica e a emancipag¢ao dos
sujeitos.
No contexto da EJA, o conceito de configuragdo desenvolvido por Norbert Elias
oferece uma lente interpretativa para entender as relagcbes sociais que se
estabelecem entre o0s sujeitos escolares. Segundo Elias (1994), a configuragéo
refere-se a rede interdependente de individuos e grupos, cujas agdes e identidades
sao moldadas pela dinamica social em que estao inseridos. No caso da EJA, essa
configuragédo envolve adultos de diversas idades, experiéncias de vida e condigdes
socioeconémicas, 0s quais se relacionam com professores, gestores e a
comunidade escolar de maneira a criar um espaco social complexo e diversificado.

As interacdes dentro da EJA, sob a perspectiva de Elias, constituem uma
rede de interdependéncias marcada pela busca nado sé por alfabetizacdo ou
escolarizacao formal, mas também por reconhecimento e inclusdo social. Nesse
ambiente, a sala de aula se configura como um espacgo de trocas de saberes que
transcendem os conteudos curriculares, incluindo a valorizagao das experiéncias de
vida dos estudantes e o respeito pelas diferentes realidades que trazem consigo.
Essas interacbes permitem que cada sujeito — alunos e educadores — seja
influenciado e, simultaneamente, influencie a construcdo coletiva do saber (Elias,
1994).

No ambiente da EJA, o professor ndo atua apenas como transmissor de
conhecimento, mas como facilitador de um processo educativo que leva em conta as
particularidades e as demandas dos estudantes, buscando estabelecer uma
configuragdo social em que a troca e o didlogo sao centrais para o desenvolvimento
pessoal e cidadao.

Além disso, essa configuracdo de interdependéncias na EJA é marcada por
tensbes entre as necessidades dos alunos e os limites institucionais, como a
escassez de recursos, a falta de formacao especifica para professores e as politicas
publicas ainda insuficientes para atender plenamente a esse publico. Tais barreiras
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limitam o potencial transformador da EJA, uma vez que a continuidade e a
qualidade desse tipo de educacdo sdo comprometidas pela falta de apoio
institucional. Ainda assim, a rede de relagdes na EJA permite que os estudantes
desenvolvam uma consciéncia critica sobre sua posicdo social e construam, por
meio do aprendizado coletivo, uma base para sua inclusdo plena na sociedade
(Mafra, 2018; Pierro & Haddad, 2015).
Portanto, o conceito de configuragdo de Elias (1994) ajuda a compreender
como as redes de interdependéncia social na EJA contribuem tanto para o
desenvolvimento individual dos estudantes quanto para a criagcdo de um ambiente
educacional que reflete as demandas e experiéncias daqueles que historicamente
foram marginalizados pelo sistema escolar convencional. Essa perspectiva é
essencial para o fortalecimento da EJA como um espago que promove nao apenas
a escolarizagao formal, mas também a formagdo critica e emancipatéria dos
sujeitos, contribuindo para uma sociedade mais justa e inclusiva.

4. O ESTAGIO DOCENTE SUPERVISIONADO E O USO DA LITERATURA NO
ENSINO DE SOCIOLOGIA

A relevancia da disciplina de Sociologia no contexto da EJA, elaborada por
Soso e Messer (2018), ressaltam que o ensino de Sociologia € essencial para a
formacao critica e cidadd dos estudantes, possibilitando a reflexao sobre suas
realidades sociais e a constru¢cdo de um entendimento mais aprofundado das
dindmicas sociais, politicas e econbmicas que os envolvem. A discussao
abrangendo os desafios enfrentados na implementagédo do ensino da Sociologia na
EJA, enfatizando a necessidade de adaptacdo de conteudos e metodologias que
atendam as particularidades e experiéncias de vida dos estudantes foram de crucial
importancia para nosso projeto de intervengao pedagdgica.

A Sociologia pode proporcionar uma aprendizagem significativa ao
estabelecer conexdes entre teorias sociais e as vivéncias dos estudantes,
estimulando um olhar critico sobre a sociedade. Para as autoras, é importante
enfatizar praticas pedagdgicas inclusivas e participativas que valorizem a voz e a
experiéncia dos estudantes, pois ao integrar a Sociologia no curriculo da EJA de
forma contextualizada e reflexiva, € possivel contribuir para a formacao de cidadaos
mais conscientes e atuantes em suas realidades sociais.

4.1 A sequéncia didatica e os resultados da intervengao pedagogica

A incorporagao das Escrevivéncias de Conceigao Evaristo e os escritos de
Carolina Maria de Jesus no ensino de Sociologia apresentou-se, neste projeto, como
uma estratégia pedagdgica significativa. Primeiramente, tal abordagem evidencia
questdes centrais relacionadas a raga, classe e género, as quais sao
frequentemente sub
representadas ou abordadas de maneira superficial no curriculo tradicional. As
escrevivéncias, ao serem introduzidas no contexto educacional, proporcionam aos
estudantes a oportunidade de desenvolver uma visao critica acerca das estruturas
sociais que influenciam a vida cotidiana, bem como das formas de opressao que
incidem sobre grupos historicamente marginalizados.

Segundo Ribeiro et al. (2021), essa metodologia inova ao transformar
experiéncias individuais em materiais de reflexao social. Ao fazer uso das narrativas
pessoais, a proposta rompe com as tradigcbes pedagdgicas de base eurocéntrica,
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possibilitando o protagonismo de sujeitos anteriormente invisibilizados no ambito
educacional, além de deixar a possibilidade de trabalhar a interseccionalidade em
sala de aula. Nesse sentido, ha uma valorizacdo da subjetividade e das
experiéncias vividas como fontes legitimas de conhecimento, o que desafia a visao
de que apenas a teoria académica ou os grandes nomes da Sociologia possuem
validade epistemoldgica.

Essa perspectiva pedagogica alinha-se aos principios da pedagogia critica de
Paulo Freire utilizadas até os dias atuais (Couto et al, 2018), que destaca a
importancia de conectar o processo de ensino-aprendizagem a realidade concreta
dos estudantes, promovendo, assim, uma educacgéo libertadora (Freire, 1985). Ao
incluir as escrevivéncias de Evaristo, o curriculo é enriquecido por uma diversidade
de vozes e perspectivas, contribuindo para a formacdo de cidaddos mais
conscientes e criticos em relagédo as questdes sociais estruturantes da sociedade.

A sequéncia didatica tem como proposta trabalhar questdes sociais, através
da obra Quarto de Despejo de Carolina Maria de Jesus e o conceito de
escrevivéncia de Conceigdo Evaristo, dividindo-se em diversos Encontros com
atividades progressivas que visam a introdugao, exploragao e reflexdo critica dos
estudantes sobre as tematicas abordadas.

No Encontro |, ocorreu a introducédo da tematica. A ementa foi apresentada,
juntamente com a obra Quarto de Despejo e o conceito de escrevivéncia, como
proposto por Concei¢cao Evaristo. O Encontro iniciou com a leitura de um trecho de
Evaristo (2016), que problematiza a relagdo entre o vivido e o narrado, destacando
que, mesmo em narrativas reais, ha sempre uma lacuna entre o fato e sua escrita, o
que caracteriza a escrevivéncia como um relato das vivéncias a partir da literatura.
Nesse encontro, foram abordados temas como classe social, urbanizacgao,
favelizacdo, maternidade e trabalho precarizado. O objetivo deste encontro foi
apresentar esses temas a partir da biografia de Carolina Maria de Jesus e sua obra,
em 30 minutos, seguidos de debates e participagdo ativa dos estudantes. Vejamos
as figuras 1, 2 e 3 utilizadas como recursos pedagdgicos no Encontro |, com a
tematica Carolina Maria de Jesus e sua Biografia. Os recortes abaixo Figuras 1 e 2
foram distribuidos para que os estudantes fizessem a colagem em seus cadernos e
a Figura 3 € um texto compilado por nos para leitura e discussdo em sala, vejamos:

Figura 1 — Autora Carolina Maria de Jesus em seu barraco na Favela Canindé, onde
escreveu sua primeira obra.

Fonte: Disponivel em Carolina Maria de Jesus: biografia e obras - Brasil Escola (uol.com.br)
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Figura 2 — Carolina Maria de Jesus sorrindo em frente a seu barraco

Fonte: Carolina Maria de Jesus: biografia e obras - Brasil Escola

Figura 3 — Biografia de Carolina Maria de Jesus
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Fonte: Carolina Maria de Jesus: biografia e obras - Brasil Escola

Este primeiro Encontro foi realizado no Ciclo V — C e, ao entregar as imagens
da Carolina Maria de Jesus a todos, pedimos que observassem e dissessem o que
viam na imagem. Eram duas imagens diferentes, a primeira da Carolina escrevendo
(Figura 1) e a outra dela em frente ao seu barraco, sorrindo (Figura 2). As imagens
foram entregues de forma aleatéria. A medida que eles diziam o que viam, iamos
anotando na lousa os assuntos que a sociologia poderia trabalhar através daquelas
observagbes. Nesta turma foram anotadas as palavras MULHER, FAVELA,
ESTUDOS, NEGRA. Fiz referéncia com assuntos abordados na sociologia como
GENERO, URBANIZACAO, ESCOLARIDADE E RACISMO, para que 0os mesmos
pudessem entender como uma imagem, um local, uma autora podem trazer a tona
assuntos aparentemente esquecidos, estdo ao nosso redor e em nossa vivéncia.
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Em seguida, apresentamos a biografia da Carolina Maria de Jesus (figura 3),
ja impressas para otimizar o tempo e pedimos que lessem e colassem em seus
cadernos tanto a figura (1 ou 2) quanto o texto sobre a autora. Perguntas como
“Vocés acham que esta mulher estava em condigbes de escrever um livro?” “Até
que ano escolar vocés acham que ela estudou?” “Alguém aqui, sendo mae,
trabalhadora e com pouca escolaridade acha que ela foi uma pessoa que se
superou”?

Observamos que uma das estudantes trazia seus trés filhos para a sala de
aula e ficou atenta neste momento. Portanto, a medida que surgiu a curiosidade dos
mesmos, seguimos para a ultima parte da aula, entregando folhas em branco e
pedindo que escrevessem durante a semana sobre o tema “Para que estudar?”
considerando que se encontram no EJA e em algum momento a escolaridade
regular foi interrompida.

Na turma seguinte, a professora cedeu a aula de Geografia (a professora
Luisa assume as aulas de Sociologia e Geografia nas turmas de Ciclo V) para que
pudéssemos otimizar o tempo de Estagio. Nesta turma (Ciclo V — B) seguimos a
mesma dindmica. Os estudantes demonstraram mais interesse e maior
participagdo, inclusive um dos estudantes falou todas as caracteristicas da figura 1
e tivemos que interrompé-lo para dar oportunidade aos demais. As palavras que
surgiram foram BARRACO, TEMPO DA FOME, MULHER NEGRA, ESCRITA. Da
mesma forma, relacionamos com os estudos da sociologia e de como podemos
pensar a vivéncia daquela mulher da imagem. Nesta turma houveram exemplos de
como era ser mae solo, de ter visitado uma favela (muitos estudantes ja foram), da
importancia de estar na escola. Ao perguntar quem era m&e na turma, todas as
mulheres levantaram a mao e decidiram, depois de toda a dinamica utilizada na
aula anterior, seguir para o conto Olhos D’agua de Conceigao Evaristo ao invés de
uma parte do diario de Carolina Maria de Jesus, tal como estava planejado.
Consideramos a proximidade com o dia das mées. Por se tratar de um conto, para
que nao houvesse alunos dispersos, lemos juntos e em voz alta. Ao final da leitura,
um aluno estava emocionado e outra aluna decidiu levar para a méae dela.
Aparentemente, todos gostaram.

Assim sendo, propomos a escrita e dissemos que poderiamos fazer um livro,
assim como a autora apresentada, eles riram, mas ficaram empolgados em
escrever algo. Distribui as folhas para que me entreguem na semana seguinte (7
dias para a escrita deste texto) e por se tratar de uma turma bastante participativa,
deixamos com que eles mesmos propusessem o tema, eles escolheram “MINHA
ROTINA DIARIA”. Por fim, a professora também pediu uma folha para escrever e
disse que também participaria da atividade.

No Encontro IlI, ainda na fase introdutdria, os estudantes leram trechos
selecionados das obras de Carolina Maria de Jesus. O Encontro, também de 30
minutos, utilizou trechos impressos como recurso metodoldgico, seguidos de
discussdo sobre os temas abordados. Ha um incentivo a identificacdo dos
estudantes com o conteudo, relacionando as experiéncias da autora com a
realidade dos estudantes, promovendo assim uma analise socioldgica dos textos.
Segundo a professora supervisora da disciplina na escola, seria interessante utilizar
os horarios de suas aulas em geografia para intensificar o debate ao assunto, assim
sendo, foram cedidos os horarios das aulas de geografia para que o projeto fosse
elaborado, organizando o projeto da seguinte maneira:



Quadro 1 — Horarios disponibilizados para os encontros de Estagio
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TURMAS E CICLOV-A CICLOV-B CICLOV-C
HORARIOS
TERCA Sociologia 21-
21:30h
QUARTA Sociologia 19-
19:30h
QUINTA Geografia 19:30- Sociologia 19-
20:30h 19:30h
SEXTA Geografia 19:30- Geografia 20:30-
20:30h 21:30h

Fonte: Quadro elaborado pela Supervisora do Estagio na ECIT, 2024

O Encontro Ill da continuidade a leitura de trechos da obra de Carolina Maria
de Jesus. A metodologia segue a mesma da semana anterior, com leitura,
discussao e analise sociologica dos textos, aprofundando o entendimento critico
dos estudantes sobre as tematicas sociais presentes nas obras da autora. Caso
necessario, novos trechos seriam distribuidos. Segue a Figura 4 de um dos trechos
distribuidos com os estudantes:
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Figura 4- Trecho da Obra Quarto de Despejo

Na sala de aula, compareceram apenas 4 alunos, devido as fortes chuvas
que cairam a tarde, pois as estradas ficaram interditadas e a maior parte dos énibus
escolares nao conseguiram passar nas estradas rurais. Nesta turma (Ciclo V - B),
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todos sdo interessados e atenciosos, por isto o conteudo foi debatido sem
interrupgcdes e os estudantes pediram que, os ultimos 5 minutos de aula fossem
direcionados para o refeitdrio, pois neste dia estava sendo servido munguza e os
mesmos nao tiveram tempo de jantar antes do horario da aula.

Nesta turma, tratamos sobre Desigualdades sociais através de um trecho do
livro "Quarto de Despejo" e foi solicitado que eles mesmos dissessem de onde vem
a desigualdade e o que entendem sobre. Através da compreensdao dos mesmos,
surgiram palavras como: Acesso a escola, género, trabalho e dinheiro.

No Encontro |V, a atividade proposta envolveu a exibicdo de documentarios
sobre a vida de Carolina Maria de Jesus, com destaque para o tema classe social.
O documentario “Caminhos da Reportagem - Carolina de Jesus, a escritora além do
quarto” e outros videos foram utilizados como base para um debate sobre a
relevancia social e historica da autora. A avaliagao se deu por meio da participacao
no debate e pela relacdo dos estudantes com situacdes de vida similares as de
Carolina de Jesus.

O Encontro V marca a introdug¢ao do conceito de escrevivéncia, proposto por
Conceicao Evaristo. A aula inclui a leitura de um trecho da obra de Evaristo (2020),
no qual ela relata sua introdugdo a escrita e como esse gesto esta profundamente
ligado a ancestralidade. Os estudantes sdo convidados a escrever sobre suas
proprias vivéncias, conectando-as ao conceito de escrevivéncia. O objetivo é
fomentar a reflexao critica sobre suas proprias realidades e experiéncias, por meio
de um exercicio de escrita pessoal. Tivemos a visita da professora orientadora do
Estagio Supervisionado na Universidade Estadual da Paraiba, que observou de
perto as atividades executadas, conforme as Figuras 5 e 6.

Figura 5 — Encontro realizado no Ciclo V- B

Fonte: Arquivo pessoal, 2024

Figura 6 — Encontro realizado no CicloV - C
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Fonte: Arquivo pessoal, 2024

Durante a visita da orientadora a escola, pudemos jantar a merenda servida
aos estudantes da EJA e neste dia foi servido macaxeira com arroz e carne moida.
Alguns estudantes chegam bastante cedo na escola e ja nos cumprimentam.

A primeira aula foi no Ciclo V — C, e por se tratar de apenas uma aula,

fizemos um exercicio de leitura de um trecho do diario da Carolina Maria de Jesus e
recomendei que os mesmos fizessem um texto relacionado a rotina diaria, tema
sugerido por outra turma. Nesta turma, chamei atengdo de dois alunos que
copiaram o exercicio de escrita da internet e ainda fizeram a atividade igual (com o
mesmo texto, apenas mudando algumas palavras).
Em seguida, fomos para a sala do Ciclo V — B, na qual a maior parte dos estudantes
fizeram as atividades, participaram e debateram. La, também fizemos um exercicio
de leitura, recomendei que fizessem um texto sobre Como é o lugar em que moram,
seja para que falassem da comunidade, da rua ou da cidade como um todo. Por fim,
exibimos uma entrevista sobre estudiosos da Carolina, com duragao de 11 minutos.

No Encontro VI, atividades praticas de escrita literaria s&o introduzidas com o
intuito de avaliar o entendimento dos estudantes sobre o conceito de escrevivéncia e
sua capacidade de aplica-lo em suas produgbes textuais. A aula segue com uma
proposta de escrita monitorada, em que os estudantes sao incentivados a
compartilhar suas dificuldades e avangar em suas construgdes textuais.

Durante este Encontro, enquanto estavamos no Ciclo V - B, a gestdo da
escola e todos os professores convidaram a todos para um passeio ao Parque de
exposicdes, e apenas uma aluna decidiu continuar em sala de aula, pois a mesma
queria colocar as atividades em dia e o texto que havia entregue, claramente havia
sido copiado da internet. Nao comentamos que haviamos percebido, pois a mesma
havia caprichado no trabalho, estava bonito, organizado, com capa, mas pedi que
refizesse com as préprias palavras, assim ela comecgou a relatar (de forma oral)
como foi a sua vida e porque havia interrompido os estudos por alguns anos. Com
seu relato, pude montar um esquema de como seu texto poderia ser estruturado
com ela, e na lousa mostrei que era possivel fazer um bom texto com a propria
histéria e com as préprias palavras. Ali passamos uma hora conversando e ela
disse que faria. A mesma se comprometeu a elaborar o préprio texto, segue o texto
final desta estudante:

Hoje dia 22/04 acordei 6hs, ultimamente estou me sentindo muito indisposta
entdo fiquei deitada mais um pouco. Levantei 6:30hss fiz meu café tomei e
fiquei no celular um pouco, mais pensando no que eu tinha que fazer
(minhas obriga¢des diarias, mais meu corpo ndo reaje. E isso mim deixa
triste e angustiada. meu esposo chegou do trabalho e fiz café pra ele e
contei 0 que estava acontecendo dentro de casa na sua ausencia e isso ta
me fazendo desistir de conviver em familia e me fazendo muito mal e como
sempre ndo tive apoio nem um. Pois meu esposo levo tudo na brincandeira.
Entao fui para a casa da minha mée e passei o restante do dia I3, so voltei
na hora da escola. [...] Lembro-me quando crianga fui matriculada na escola
perto de minha casa, mais fui matriculado mais por uma regra da sociedade.
Entdo ndo me fararam o quanto era importante os estudos. Depois troque
de colegio mais distante de casa foi que fui intendendo o quanto era
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importante os estudos, dair terminei a quarta serie. Quando eu ia comecar a
fazer o quinto ano mudei de estado, fui para o Rio de Janeiro eu tinha
apenas 15 anos Hj vejo que passei muitas coisas por estar na
ausencia dos meus pais. Morei com minha irma onde cuidava do meu
sobrinho e estudava. Me envolvi com um rapaz e com um ano de namoro
me juntei (casei) no inicio foi maravilhoso mais por minha imaturidade aos
17 anos com pouco tempo nos separamos. Quando me separei do aos 18
anos estava cursando o 1...° ano do encino medio e por causa da
separacgao sair da escola no meio do ano (Julho). Entdo foi para outra fase
da minha vida e essa foi terrivel, fui morar sozinha aos 19 trabalhar e com
problemas picicologicos por causa da separacao e me sentia desamparada
e muito assustada, nesse perildo eu pensava em estudar mais nao tinha
apoio e motivagao tinha que trabalhar para mim manter. Nao suportei a
pressao sem nogdo nem uma de vida, fiqgue doente; voltei pra Paraiba tentei
voltar a estudar mais ndo conseguir fiqgue por 6 meses. Voltei para o Rio de
Janeiro: Chegando la fui trabalhar morando sozinha, mais me sentia muito
fragilizada. Ainda eu tinha meus 20 anos mais muito inocente, mais uma vez
tentei estudar mais tinha que trabalhar e ndo tinha ninguen para me ajudar a
procurar colegio pois eu era nova no Bairro. Os encentivos para o estudo e
falar da importancia dele e tudo, me faltou uma motivagédo, em fim. Dair fui
trabalhar quando eu tinha 21 anos fui violentada, fiquei com sindrome do
panico voltei para Paraiba. Com 6 més conheci meu esposo hoje, tive um
filho, tive muitas tristezas e felicidades. Entao tive problema de salude, me
cuidei sozinha, fiz Hemodiase por 1 ano e 8 meses fui trasplantada. Hj estou
morando na Paraiba contra vontade. Mais diante disso tudo veio a vontade
de voltar a estudar fui incentivada por um medico, Vou terminar o encino
medio e cursar uma facudade de nutricdo. Hj aos 40 vejo que passei isso
tudo por falta de uma educacéo (Estudo). (Escrito por E.T.S.)

O Encontro VII consiste no inicio formal da produ¢do da escrevivéncia dos
estudantes. A partir dos textos desenvolvidos na aula anterior, os estudantes séo
orientados a revisa-los e a produzir uma versao final. A correcdo e o
acompanhamento individualizado visam assegurar que os estudantes possam
expressar suas vivéncias de forma adequada, integrando os conteudos trabalhados
nas aulas anteriores. Seguem imagens com as Figuras 7 e 8 de algumas atividades
realizadas até a presente semana

Figura 7 - Textos desenvolvidos pelos estudantes sobre a tematica Porque estudar?
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Fonte: Arquivo pessoal, 2024

Figura 8 — Texto produzido por estudante do CicloV - C

Fonte: Arquivo pessoal, 2024

Por fim, na Semana VIII, os estudantes apresentam suas escrevivéncias. Esta
aula teve como objetivo sanar duvidas e finalizar as produgdes textuais, oferecendo
espaco para revisdes e aprimoramentos. A avaliacdo continua sendo feita com base
na participagao dos estudantes, no desenvolvimento da escrita e na construgao de
debates que integrem os temas abordados ao longo de toda a sequéncia didatica.

A sequéncia didatica descrita utiliza variados recursos pedagdgicos — desde
leitura e discussdo de textos até a exibicdo de documentarios e atividades praticas
de escrita — para promover o desenvolvimento critico dos estudantes em relagao
as questdes sociais e culturais abordadas nas obras de Carolina Maria de Jesus e
Conceicao Evaristo.

Ao incentivar a escrita dos estudantes, foi possivel perceber diversas
habilidades no que se refere a percepg¢ao de vida em que se enxergam. Escrever
sobre suas rotinas, sobre a importancia de estudar e sobre a cidade onde residem
fez com que os mesmos pudessem se entender e também pudessem transmitir aos
professores um pouco do que suas percepgdes significam, pois estas se refletem
diretamente em sala de aula.

Através dos encontros realizados na Escola, foi possivel identificar temas e
iniciados debates que podem ser realizados nas aulas de Sociologia, como também
em outras disciplinas, caso haja interesse do professor da area. Temas como
violéncia contra as mulheres, papel de género, Trabalho, Objetivos de vida,
Religido, entre outros que trouxeram a tona o anseio dos estudantes por aquilo que
chamam de “terminar os estudos”. Sendo possivel perceber que, em sua maioria
nao apenas comparecem a escola, como também se dedicam a participar e
apreender aquilo que lhes é proposto.

Em sua maioria, os estudantes contribuiram para a realizagdo do projeto,
realizando suas escrevivéncias, solicitando orientacédo e entregando seus textos
expressando confianga, principalmente aqueles que pediram sigilo caso tivéssemos
que comentar ou publicar tais escritos, considerando que depositaram emocdes e
compartilharam segredos.

O resultado deste projeto desencadeou em um livro pensado inicialmente em
temas, mas que se desdobrou para a organizagao de acordo com as propostas dos
estudantes, considerando que o contexto que escreveram nao podera desvincular
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seus escritos por temas separados. A coletanea conta com os escritos realizados
e/ou orientados em sala de aula.

Os livros serdo entregues a escola para que os professores pensem nos
estudantes além da sala de aula, como também aos estudantes, para que possam
reconhecer-se como escritores e que possam ter em maos um livro elaborado por
eles. A titulo de informacao, o titulo do livro foi pensado com base nesta intervencao
pedagodgica: Para além da sala de aula: Realidades através das escrevivéncias de
estudantes da EJA.

Em sua contracapa foi escolhido um pequeno texto produzido por um
estudante que representa a forma de se expressar dos estudantes:

Eu estudo por que desde quando eu era crianga eu sempre gostei de
estudar e de ler. Sempre quis ser um biologista porque sempre gostei de
plantas, por isso queria estudar, mas devido ao meu trabalho ndo deu para
eu concluir os meus estudos, mas agora vou mim esforgar para termina os
meus estudos. (Estudante do Ciclo IV — C, 2024)

Com as palavras deste estudante, é possivel perceber a esperanca, a forca
de vontade e o desejo de concluir o ensino basico para que, se possivel, alcangar o
nivel superior. Também é com estas palavras que podemos perceber as limitacdes
sociais que cercam os estudantes da EJA, devido ao trabalho laboral e o atraso na
conclusédo do ensino basico, os mesmos encontram-se com defasagem do ensino
de forma latente, mesmo que estes sejam estudantes presentes e pontuais em suas
atividades estudantis.

E com o intuito de conhecer e dar voz a estes estudantes que foi pensado
este livro. E entendendo aspectos culturais e estruturais de nossa sociedade
Queimadense (através da escrita dos mesmos) que conseguiremos dar continuidade
e elaborar melhores materiais para as aulas da EJA. Conhecendo os estudantes tal
como se apresentam, podemos trabalhar de forma mais abrangente conteudos de
diversas disciplinas. Portanto, o material impresso e distribuido sera de importancia
para os estudantes e professores conhegam mais de perto as realidades especificas
de seus educandos.

O material do livro conta com 20 paginas escritas pelos estudantes com os
trés temas propostos por eles em conjunto durante os encontros, foram eles: Minha
rotina diaria, A importancia de estudar e Como € viver na minha cidade. A maior
parte dos estudantes pediu para que nio os identificassem no livro, pois tratam de
emogdes muito intimas. O livro ainda nao foi apresentado na escola devido ao
tempo de edigdo e impressdo. Este livro pode ser utilizado pelos estudantes
participantes como forma de recordagdo e compartiihamento da realidade em
comum, como também pelos professores como pesquisa ou curiosidade de
entender os estudantes e aprimorar as aulas, buscando a realidade deles para
melhor contextualizar os assuntos abordados em sala de aula.

Nas aulas de sociologia, o material € vasto no que se refere a temas sociais,
considerando que os estudantes trouxeram para a sala de aula suas experiéncias
cotidianas (trabalhadores, condicbes da mulher na sociedade, espago urbano/rural,
etc). Segue imagens com a Figuras 9 do produto pedagogico, resultado da
intervencao: um livro.

Figura 9 — Capa e Ficha Catalografica da coletanea publicada como resultado da
intervencao pedagodgica de Estagio Supervisionado |l
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Ao desenvolverem suas "escrevivéncias", os estudantes sentiram-se
inicialmente desafiados, pois os conteudos planejados para o turno s&o mais
objetivos e adaptados ao perfil deles, muitos dos quais vém direto do trabalho,
cansados ap6s um longo dia. Para facilitar a absorgdo dos conteudos e evitar que
desistam do ano letivo devido a alta carga de atividades, os professores selecionam
materiais de forma condensada e pratica. Como resultado, tanto professores quanto
alunos enfrentam uma rotina exaustiva, e as aulas acabam sendo mais focadas.

A professora de sociologia, apesar de nao ter formagéo especifica na area, se
esforgca ao maximo para garantir que nenhum tema relevante passe despercebido.
Em uma nova abordagem metodolégica, que envolvia debates em sala,
percebeu-se que os estudantes se sentiam desafiados a opinar e logo, na primeira
aula, decidiram juntos os temas sobre os quais escreveriam. Mesmo com todo o
planejamento, os conteudos variaram um pouco entre as turmas, pois a participagcéo
dos alunos influenciava diretamente nas discussdes. Por exemplo, no primeiro
encontro, que ocorreu proximo ao Dia das Maes, a leitura do conto "Olhos D'Agua”
de Conceicao Evaristo (2016) foi particularmente relevante, pois todas as mulheres
da turma eram méaes. A leitura coletiva emocionou muitos estudantes, que
comentaram que leriam o conto em casa, alguns para os filhos, outros para as
maes. Inspirada por essa experiéncia, uma das alunas decidiu iniciar sua escrita
sobre o Dia das Maes, motivada pela lembranga da mae no conto.

A medida que os encontros avancavam, os estudantes escolheram temas
para suas escrevivéncias, e cada turma selecionou um tema que foi compartilhado
com a turma seguinte, resultando em trés temas principais: "Minha rotina diaria,"
"Como é morar em Queimadas," e "A importdncia de estudar." Inicialmente,
planejou-se que os textos finais seriam entregues e compartilhados ao fim dos
encontros, mas os alunos optaram por apresentar um texto por aula. Alguns
entregaram na aula seguinte, enquanto outros preferiram finalizar e compartilhar ao
final do ciclo.

A maioria dos estudantes pediu anonimato, e adotamos, portanto, o
anonimato como padrdo. Os temas abordados revelaram emogdes profundas,
incluindo referéncias a religido e experiéncias dolorosas, como questdes de saude,
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interrupcao dos estudos, dificuldades para estruturar um texto, desafios para cuidar
dos filhos, e obrigagcbes diarias que impediam a realizagdo das tarefas em casa,
além de relatos de trabalho arduo e violéncia doméstica. Uma aluna, em particular,
compartilhou sua histéria e o medo que sentia caso o ex-companheiro descobrisse
que ela havia escrito sobre isso.

Foi notavel a admiracdo dos estudantes ao descobrirem novas autoras e,
especialmente, ao se identificarem com Carolina Maria de Jesus, que também nao
completou seus estudos formais. Esse reconhecimento trouxe inspiracdo e tornou o
ato de escrever mais palpavel para eles. Quando mencionamos que, tal como
Carolina, eles poderiam imaginar a estrutura de um livro, os estudantes reagiram
com risos e certa descrenga, afirmando que nédo se sentiam a altura de Carolina.
Conforme o projeto avangava, percebia-se o cansago deles em continuar
escrevendo, mas a maioria entregou seus textos, cada um ao seu modo e
respeitando suas proprias limitagoes.

A elaboragao deste livro como parte da intervengédo pedagdégica na formagéao
docente em Licenciatura em Sociologia tem uma importéncia significativa, tanto para
os futuros professores quanto para o avango do ensino de Sociologia. Esse tipo de
projeto permite a construgdo de um material didatico que reflete diretamente as
experiéncias praticas e contextos especificos dos alunos da EJA, proporcionando
uma formagdo mais conectada a realidade das salas de aula e as necessidades dos
estudantes.

Primeiramente, um livro desenvolvido como resultado de uma intervengao
pedagdgica representa um esforgo coletivo para sistematizar e compartilhar praticas
pedagogicas e tedricas que sao testadas e aprimoradas no campo. Esse material
nao apenas apoia a formacao dos licenciandos, mas também serve como referéncia
para futuros educadores que podem se beneficiar das experiéncias documentadas.
Além disso, um livro desse tipo promove uma reflexao critica sobre as estratégias
de ensino que funcionam para determinados publicos e contextos, incentivando
uma formacéo docente que € ao mesmo tempo tedrica e pratica.

Outro aspecto importante € que a elaboragdo desse material permite aos
futuros  professores aprofundar-se em temas sociologicos relevantes para a
realidade dos alunos da EJA, abordando questbes de desigualdade, cidadania,
identidade, entre outros. Ao realizar uma intervencdo pedagogica que culmina em
um livro, os licenciandos tém a oportunidade de refletir sobre como adaptar o
conteudo sociolégico para uma educagdo que seja acessivel e relevante,
especialmente para publicos que, muitas vezes, ndo tém seus saberes e
experiéncias valorizados na educagao formal.

Esse processo também contribui para que futuros professores desenvolvam
habilidades para lidar com a diversidade de contextos sociais e culturais dos
estudantes da EJA. A intervencdo pedagodgica, registrada no livro, demonstra
maneiras de tornar o ensino de Sociologia mais inclusivo e de conectar a teoria
socioldgica as vivéncias concretas dos estudantes, promovendo uma formacéao
docente que valoriza a construgao de uma pedagogia emancipatéria e
humanizadora.

Por fim, o livro se torna um legado e uma ferramenta pratica de consulta e
inspiragao, tanto para os professores em formagao quanto para os professores ja
atuantes, fortalecendo a construcdo de uma cultura pedagogica reflexiva e
colaborativa. Ele representa ndo apenas um recurso didatico, mas também uma
contribuicdo ao campo do ensino de Sociologia, ajudando a renovar e adaptar a
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pratica pedagogica as demandas da educagdo contemporanea, com especial
atencgao para a EJA e suas especificidades.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) oferece ndo apenas a oportunidade
de alfabetizacdo, mas também de emancipacao, reconhecendo a bagagem de
conhecimentos adquiridos pelos estudantes em outras esferas sociais. E essencial
que a pratica pedagogica leve em conta as realidades culturais e individuais dos
jovens e adultos, favorecendo uma metodologia adaptada as suas necessidades e
vivéncias. Segundo Cunha (2021), as motivagcbes para ingressar na EJA séao
variadas, englobando necessidades relacionadas ao trabalho e a familia. A autora
destaca a importancia de respeitar as condigdes culturais dos estudantes e
estabelecer uma comunicacéao eficaz entre educador e educando.

A EJA tem se tornado uma alternativa indispensavel ao ensino integral em
muitas escolas paraibanas, e inviabilizar essa modalidade excluiria uma parcela
significativa da populacdo que nado consegue acompanhar a rotina do ensino
regular. Isso resultaria em elevada evasao escolar e no aumento do indice de
analfabetismo em poucos anos.

Neste contexto, a intervengédo pedagogica desenvolvida ao longo do semestre
buscou aproximar a realidade dos estudantes da sala de aula, dando voz a suas
experiéncias e promovendo uma aprendizagem critica e reflexiva. Com isso, o
ensino de Sociologia na EJA oferece uma contribuigdo inestimavel ao propor uma
educagcdo que ultrapassa o aprendizado de conteudos formais, visando a
transformacao social e pessoal dos estudantes. O ensino de Sociologia permite que
eles reflitam sobre suas proprias experiéncias de vida e sobre as realidades sociais
que enfrentam, principalmente em contextos de desigualdade e opresséo.

Essa abordagem socioléogica promove uma educagdo emancipadora,
incentivando os estudantes a questionarem as estruturas sociais, desenvolverem
uma consciéncia critica e refletrem sobre temas como desigualdade e
subcidadania. Ao incorporar textos de autores como Concei¢cédo Evaristo e Carolina
de Jesus, a intervengdo pedagodgica fortalece a autoestima e a autonomia dos
educandos, valorizando suas historias e promovendo o protagonismo em suas
trajetorias de vida.

Além disso, ao adotar o conceito de "escrevivéncia", a pratica pedagdgica
conecta o0s saberes sociologicos com uma valorizagao da cultura e individualidade
dos estudantes, respeitando suas motivagdes e realidades culturais. Esse método
nao so facilita o aprendizado, mas também cria um espago seguro para a expressao
emocional e intelectual, promovendo uma educagao holistica e integradora, como
proposto por Bell Hooks (2017). Assim, o ensino de Sociologia na EJA, apoiado por
essa intervencdo, auxilia os educandos a entenderem seu papel na sociedade e a
se tornarem agentes de transformacao.

A pesquisa qualitativa, especialmente através de observagao participante e
do uso do diario de campo, foi fundamental para uma pratica pedagogica reflexiva e
enraizada na compreensao das experiéncias dos estudantes. Esse método permite
que o educador se insira no ambiente de aprendizado, capturando as interagoes,
comportamentos e sentimentos dos estudantes de forma contextualizada. O diario
de campo, por sua vez, facilita o registro continuo de percepcgdes e reflexdes,
promovendo uma analise dindmica e uma constante reavaliacdo das praticas
pedagogicas.
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Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, a observagao participante e o uso do
diario de campo sustentam uma pedagogia critica e emancipadora, onde o educador
ndo € apenas um observador externo, mas alguém que interage, transforma e é
transformado pelo ambiente. Essa participagdo permite uma identificacdo mais
precisa das necessidades dos estudantes e ajusta as praticas pedagogicas de
forma mais humana e empatica.

Essa abordagem faz da pratica educativa um processo continuo de reflexao,
onde teoria e pratica se entrelacam, promovendo uma educagao significativa e
adaptada a realidade dos educandos.

As escrevivéncias trazem contribuicdes inovadoras ao ensino de Sociologia
na EJA, ao valorizarem as narrativas pessoais e coletivas dos estudantes,
conectando as teorias socioldgicas as experiéncias de opressédo, resisténcia e
superagao. Essa metodologia permite que os estudantes explorem e compartilhem
suas historias, frequentemente marcadas por exclusdo e desigualdade, valorizando
suas vozes e trajetorias. Assim, o ensino de Sociologia passa a ser um espacgo de
reflexdo critica sobre temas como classe, raga, género e cidadania, onde as
histérias de vida dos educandos sao fontes legitimas de conhecimento.

Ao integrar as escrevivéncias na pratica pedagodgica, o educador conecta
conteudos de diversas disciplinas, criando um ambiente de aprendizado onde as
experiéncias pessoais dialogam com conceitos tedricos de forma concreta e
acessivel. Essa metodologia ndo apenas facilita a compreensao dos temas, mas
também fortalece a autoestima e a autonomia dos estudantes, legitimando-os como
protagonistas de suas histérias e agentes de transformacgao social.

Por fim, a interlocu¢cdo entre literatura, escrevivéncia, questdes sociais e o
ensino de Sociologia na EJA cria uma abordagem pedagdgica transformadora,
unindo reflexdo critica e pratica educacional. Obras de autores como Concei¢ao
Evaristo e Carolina de Jesus permitem ao educador conectar o conhecimento
sociologico as experiéncias concretas dos estudantes, promovendo uma educagao
inclusiva e libertadora. Esse processo fortalece a autoestima e a autonomia dos
educandos, possibilitando que se tornem protagonistas de suas historias e agentes
de mudanga. Assim, a escrevivéncia e a Sociologia se entrelagam, desafiando
opressodes e construindo novos horizontes para a educacgao de jovens e adultos.
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