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RESUMO

A formacéo de professores para o ensino de Linguas Estrangeiras (LE) no contexto
da educacao inclusiva ainda enfrenta diversos desafios, especialmente quando
envolve o ensino de Espanhol para pessoas surdas. Diante disso, esta pesquisa tem
como objetivo geral analisar os desafios enfrentados pelos licenciados do curso de
Licenciatura Plena em Lingua Espanhola no processo de aprendizagem da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) durante sua formacéo inicial, perpassando também os
desdobramentos dessas dificuldades na formacdo continuada. Entre os objetivos
especificos, destacam-se: 1) identificar as principais dificuldades encontradas na
aprendizagem da Libras; 2) analisar os obstaculos enfrentados na execucdo das
atividades propostas na disciplina; e 3) examinar a percepcédo dos discentes da
Universidade Estadual da Paraiba-UEPB sobre a relevancia dessa formacdo em sua
futura pratica docente. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com
carater exploratério e descritivo. A geracdo de dados ocorreu por meio de um
questionario composto por perguntas discursivas, aplicado a licenciandos e egressos
do curso de licenciatura em Letras-Espanhol. A fundamentacao teorica esta ancorada
em autores que discutem a formacédo docente e a educacao de surdos, como Oliveira
(2021), que trata do ensino de espanhol para surdos e da formacao inicial docente;
Perlin (1998), acerca da cultura e identidade surda; e Strobel (2009), sobre a histéria
da educacéao de surdos; entre outros. Os dados obtidos oferecem pistas importantes
sobre como a Libras tem sido compreendida e experienciada pelos futuros
professores de Espanhol, revelando aspectos que merecem maior atencao por parte
das instituicbes formadoras. As reflexdes desenvolvidas ao longo do trabalho apontam
para a necessidade de repensar praticas formativas que realmente preparem 0s
licenciados para uma atuacao inclusiva, abrindo caminhos para o aprofundamento da

discusséo sobre o ensino de linguas para surdos.

Palavras-chave: formagao docente; Libras; ensino de espanhol.



RESUMEN

La formacién docente para la ensefianza de Lenguas Extranjeras (LE) en el contexto
de la educacion inclusiva aun enfrenta varios desafios, especialmente cuando se trata
de la ensefanza del espafiol a personas sordas. Ante esto, el objetivo general de esta
investigacion es analizar los desafios que enfrentan los egresados de la Licenciatura
en Lengua Espafola en el proceso de aprendizaje de la Lengua de Signos Brasilefia
(Libras) durante su formacion inicial, abarcando también las consecuencias de estas
dificultades en la formacion continua. Entre los objetivos especificos se destacan los
siguientes: 1) identificar las principales dificultades encontradas en el aprendizaje de
Libras; 2) analizar los obstaculos encontrados en la realizacion de las actividades
propuestas en la disciplina; y 3) examinar la percepcion de los estudiantes de la
universidad Estatal de la Paraiba-UEPB, sobre la relevancia de esta formacion en su
futura practica docente. Se trata de una investigacion con enfoque cualitativo, de
caracter exploratorio y descriptivo. La generacion de datos ocurrié a través de un
cuestionario compuesto por preguntas discursivas, aplicado a estudiantes de pregrado
y posgrado del curso de lengua-espafiola. La fundamentacién teérica esta anclada en
autores que discuten la formacién docente y la educacién de personas sordas, como
Oliveira (2021) que aborda la ensefianza de espafiol para personas sordas y la
formacidn inicial docente; Perlin (1998), sobre la cultura y la identidad de los sordos;
y Strobel (2009) sobre la historia de la educacion de los sordos; entre otros. Los datos
obtenidos ofrecen pistas importantes sobre cdmo Libras ha sido entendido y vivido por
los futuros profesores de espafiol, revelando aspectos que merecen una mayor
atencién por parte de las instituciones formadoras. Las reflexiones desarrolladas a lo
largo del trabajo apuntan a la necesidad de repensar practicas de formacion que
realmente preparen a los egresados para la accién inclusiva, abriendo caminos para

profundizar la discusion sobre la ensefianza de lenguas para personas sordas.

Palabras clave: formacion docente; Libras; enseiianza de espafiol.
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1 INTRODUCAO

Um dos maiores desafios no meio educacional é incluir os alunos com
deficiéncia no cotidiano escolar, nesse caso alunos Surdos, visto que, a maioria dos
docentes ndo esta apta ou ndo tem habilidades especificas como, por exemplo, ter o
conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ou a destreza em criar recursos
didaticos para repassar o seu conhecimento a tal. E evidente também que a formacéo
inicial e continuada tem um peso significativo na atuacédo do professor em sala de
aula, pois é essa formacao que ir4 garantir o bom desempenho do profissional.

E importante ressaltarmos que essa formac&o inicial passou por diversos
percalcos, transformacdes e grandes dilemas como as rela¢des docente e discente, 0
dominio de conteudos, o despreparo para sala de aula entre outros pontos. Esses
dilemas ocorreram no decorrer dos séculos, fazendo com que o docente em atuacéo
ou futuro professor procure moldar-se a cada mudancga na educacgao, de acordo da
perspectiva freiriana.

Por isso, 0 objetivo central deste estudo € analisar os desafios enfrentados
pelos licenciados do curso de Licenciatura Plena em Letras Lingua Espanhola da
Universidade Estadual da Paraiba-UEPB, no processo de aprendizagem da Libras
durante sua formacdao inicial, perpassando assim para a continuada, os desafios
mencionados anteriormente passaram a ser discutidos no decorrer da pesquisa.

A pesquisa aborda pontos importantes sobre essa formacao inicial, como
mencionado anteriormente, a) buscando identificar as principais dificuldades
enfrentadas pelos licenciados em Lingua Espanhola na aprendizagem da Libras
durante sua formacéo inicial e pontos que dificultam nédo s6 a pratica docente quanto
0 ensino/aprendizagem.

b) Analisaremos os desafios encontrados pelos discentes na execucao das
atividades propostas na disciplina de Libras, considerando sua complexidade,
metodologia e aplicabilidade; neste ponto iremos ver como as atividades podem
interferir no ensino para Surdos assim como a metodologia utilizada e, por fim,
c)vamos examinar a percepcdo dos licenciados sobre a relevancia da disciplina de
Libras em sua formacéao e atuacao profissional, feita através de um formulario online,

0 Google Forms, disponibilizado pela plataforma Google.
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Posto isto, € importante salientar que a formacéo inicial de professores € um
processo fundamental para a qualificacéo docente, especialmente quando se trata do
ensino de linguas para estudantes surdos. No contexto da Licenciatura em Lingua
Espanhola, a disciplina de Libras, que é obrigatoria devido o Decreto 5.626/2005, a
qual explicaremos mais adiante, representa um desafio significativo para os discentes,
pois, além de lidar com uma nova lingua visual-espacial, L2 para ouvinte, precisam
compreender as especificidades do ensino bilingue para Surdos. No entanto, observa-
se que muitos licenciandos encontram dificuldades tanto na aprendizagem da Libras
guanto na aplicacdo desse conhecimento em sua futura pratica pedagdgica referente
aos conteudos hispanicos.

A escolha desse tema surge da inquietagéo vivenciada ao longo da graduacao,
diante das barreiras enfrentadas pelos discentes na disciplina de Libras e da falta de
preparo efetivo para o ensino do Espanhol, como Lingua Estrangeira (LE), para os
alunos surdos. A realizacdo de atividades praticas, a complexidade dos conteudos
abordados e a falta de familiaridade com a comunidade surda séo alguns dos desafios
que impactam a formacdo desses futuros docentes. Assim, investigar essas
dificuldades torna-se essencial para compreender os entraves no processo de ensino-
aprendizagem e, consequentemente, contribuir para melhorias na formacéao inicial
docente.

A pesquisa esta estruturada em dois capitulos tedricos. O primeiro capitulo tem
o0 tépico 1.1. Histéria da Educacédo de Surdos no Mundo e no Brasil, que ressalta toda
trajetéria dos surdos desde o surgimento das primeiras escolas, tendo como figura
embleméatica nessa histéria 0 monge beneditino Pedro Ponce de Ledén (1510-1584),
fundador da primeira escola para Surdos, e o tedrico Charles Michel de L'Epée (1712-
1789), julgado por acreditar que as pessoas surdas tinham competéncias em
aprender.

Em seguida no topico 1.2. Cultura e Identidade Surda, abordaremos o conceito
de cultura em sociedade, o que ela representa para os surdos no meio social e como
a veem, assim como as identidades, abordando a famosa tedrica Perlin (1998), que
destrincha cada identidade com seus conceitos, nesse mesmo tépico iremos abordar
os tipos de Surdez, desde a mais leve até a mais severa.

No topico 1.3. A Incluséo dos Surdos no Ambiente Educacional visa a incluséo

dos alunos Surdos nas escolas, e como os profissionais devem inserir esses alunos
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no convivio escolar com os demais, perpassando assim os direitos dos Surdos em
sociedade.

No tépico 1.4. Educacgdo Bilingue/ Bilinguismo abordaremos o conceito e a
implementagdo do bilinguismo, assim como leis importantes para a luta do
reconhecimento do Surdo em nossa sociedade, abordando a importancia do
Tradutor/Intérprete de Libras (TILS) como “apoio™ em sala de aula.

Por fim temos os tépicos 1.5 Legislacdo apontando as principais leis que
asseguram os direitos dos Surdos na sociedade, a criagado de decretos e a Declaracao
de Salamanca (1996).

No ultimo tépico, 1.6. Libras versus LSE, buscamos apresentar diferencas e
semelhancas entre a Libras e a LSE (Lingua de Sinais Espanhola) abordando a lei
que reconhece a Libras como lingua oficial para comunidade Surda no Brasil.

No segundo capitulo tratamos sobre a formacéao inicial docente, baseando-se
em Nascimento (2000), Pimenta (2002), Candau (1997), Libaneo (2004). No topico
2.1. Politica Publicas Educacionais na Formacao Inicial Inclusiva, buscamos abarcar
as politicas usadas no contexto educacional para incluir as pessoas com deficiéncia
de modo que todos se sintam no mesmo nivel, apontaremos a Lei 4.042/61 de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei que garantiu uma educacdo de
qualidade para os surdos.

Em seguida, no 2.2. Formacéo continuada e suas lacunas, abordamos como
os futuros profissionais buscam o seu aperfeicoamento para melhorar a pratica em
sala de aula e no topico 2.3. Os desafios na formacgéao inicial docente explanaram
pontos como: O aperfeicoamento da formacdo, os programas de capacitacao, o
avanco da educacao/ensino entre outros, expondo os meios que os docentes devem
seguir para uma boa formacéo.

Por fim, no tépico 2.4, "Educacao Inclusiva na Formacao Inicial Docente no
Ensino de Lingua Estrangeira (LE)", a pesquisa busca evidenciar como a educagéo,
sob a perspectiva inclusiva, envolve diretamente a atuacao do docente, que deve ser
capaz de conduzir sua pratica de forma a incluir todos os alunos, sem qualquer

distincdo. Além disso, destaca-se a importancia de superar as barreiras culturais,

1 Optamos pelo uso do termo ‘apoio' neste trecho da pesquisa, cientes, contudo, da relevancia e do
verdadeiro papel desempenhado pelo Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais (TILS) no contexto
educacional, que iremos destrinchar ao longo da pesquisa. Ressaltamos que, embora sua funcdo seja
fundamental para a mediagdo comunicativa, a maior parte da sociedade, infelizmente, ainda tende a
percebé-lo como um mero apoio pedagégico ou como cuidador da pessoa surda.
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especialmente no contexto do ensino de uma nova lingua, neste caso a Lingua
Espanhola, promovendo um ambiente educacional mais acessivel e equitativo para
todos.

O estudo contribui para o docente que visa ter uma formagé&o voltada para um
olhar inclusivo do aluno com surdez ou demais deficiéncias, sobretudo na formacéao
inicial que é o pontapé de sua carreira e na continua, que ira realmente lhe colocar na
pratica em sala de aula, apresentando assim novos horizontes aos alunos, com o
ensino de uma nova lingua.

Em vista disso, esta discussao apresentou pontos relevantes para aqueles que
atuam no campo educacional, especialmente os futuros docentes, destacando o viés
inclusivo da pesquisa e evidenciando a necessidade de que o profissional mantenha
um olhar atento as transformacdes educacionais, em articulagdo com os demais
agentes, como a familia, a escola e a sociedade.

ApoOs a exposicao e o desenvolvimento dos dois capitulos tedricos e de seus
respectivos topicos, seguem-se o0s capitulos dedicados a metodologia, a analise e as
discussbes dos dados, culminando com a elaboragdo das consideragdes finais.
Convidamos, assim, a prosseguir com a leitura, a fim de compreender de forma mais
aprofundada os procedimentos metodolégicos adotados, bem como as reflexdes e
interpretacbes construidas a partir dos dados obtidos, que enriquecem e

fundamentam as conclusdes desta pesquisa.
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1 O SURDO NA SOCIEDADE

Neste capitulo iremos abordar a longa trajetoria da histéria da educacdo dos
surdos no mundo e no Brasil, apontando os pioneiros que lutaram e lutam pelos surdos
e, consequentemente, a vinda das primeiras escolas para surdos no Brasil. Além de
abordar o congresso de Mildo, que foi um marco na vida dos Surdos, no préximo tépico
iremos expor sobre a cultura e identidade surda abarcando pontos como os tipos de
identidade e os tipos de Surdez, além de apresentar como surgiu a cultura e identidade
no mundo e qual sua importancia para os surdos.

Seguiremos falando sobre o ensino bilingue e o bilinguismo para Surdos, um
ponto bastante importante para a construcdo da pesquisa. Por fim, iremos destrinchar
sobre a legislacéo, apontando as principais leis que abarcam a vida do surdo e seus
direitos, como também a Libras versus LSE - Lingua de Sinais Espanhola, deixando
em evidéncia suas diferengas e sua importancia no ensino/aprendizagem para o aluno
Surdo.

1.1 HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS NO MUNDO E NO BRASIL

Tendo em vista o cenéario dos Surdos em nossa sociedade, podemos observar
que sua trajetdria durante os séculos ndo foi tdo facil como imaginamos. Neste
capitulo vamos adentrar na histéria dos Surdos, desde a idade média até os dias
atuais no Brasil, apresentando fatos histéricos importantes para o povo Surdo, que
desde sempre lutou para ter um espaco digno em nossa sociedade.

Para comecarmos essa historia temos que entender que 0s povos Surdos
nunca tiveram o seu lugar na civilizacdo, assim na idade antiga, por volta de 476. d.C.,
em Roma os Surdos eram castigados, pois para a sociedade eles eram enfeiticados,
e por isso aqueles que tinham a surdez eram submetidas a absurdos como serem
arremessados no Rio Tigre ou escravizados, nessa €poca a palavra da biblia era muito
poderosa e por isso as pessoas tinham em suas mentes que o0 povo Surdo era

castigado por ter essa deficiéncia.



15

Em Roma nado aceitavam o0s sujeitos surdos, porque achavam que eram
sujeitos castigados ou enfeiticados, entdo os abandonavam ou eliminavam
fisicamente - jogando-os no rio Tiger. SO se salvam aqueles que do rio
conseguiam sobreviver ou aqueles cujos pais os escondiam, mas isto era
muito raro - também os faziam de escravos obrigando-os a passar toda a vida
dentro do moinho de trigo empurrando a manivela (Strobel, 2008, p. 95).

Esses castigos ndo pararam por ai. Na Grécia, os Surdos eram considerados
invalidos e, por esse motivo, condenavam-nos a morte. Aqueles que sobreviviam eram
abandonados e mais uma vez escravizados, até esse ponto observa-se as
barbaridades que ocorrem na historia dos surdos na sociedade.

[...] Infelizmente, os Romanos herdaram dos Gregos o amor pela perfei¢cao
fisica, por muitos anos o0s recém-nascidos que apresentavam evidentes
imperfei¢des fisicas eram mortos. Em Roma, eles eram colocados na base
de uma estatua nas pracas principais e entdo devorados pelos cées. Por
estes motivos, muitos historiadores pensaram que certamente nas criangas
surdas ndo se aplica a este destino dado que, seguramente, mesmo hoje, é

muito dificil fazer um diagnostico precoce da surdez (Radutzky, 1992, p. 11
apud Strobel, 2008, p. 95).

Mudando um pouco esse cenario, ainda segundo Strobel (2008), no Egito e
Pérsia os Surdos eram considerados pessoas privilegiadas e que tinham uma ligacédo
com os deuses e por isso tinham o respeito daquele povo, entretanto eles tinham uma
vida sem grandes acontecimentos, ou seja, ndo faziam nada.

Alguns filésofos dessa época deixaram suas contribuicdes para a histéria dos
Surdos, o filésofo Herédoto, aproximadamente 484 a 420 a.C, disse que os Surdos
eram “seres castigados pelos deuses” (citado em Perello, Tortosa, 1978, p. 5). Esse
pensamento nos faz perceber como os Surdos sofreram na Idade Antiga e que esses
tipos de narrativas perpassam séculos e sdo reverberados ainda hoje dando
continuidade aos seus sofrimentos e alimentando o preconceito da sociedade.

Ao adentrar o periodo da Idade Média, compreendido entre os anos de 476 e
1453 d.C., observa-se que as pessoas surdas continuaram a ser severamente
marginalizadas pela sociedade. Eram considerados individuos estranhos e destituidos
de direitos fundamentais, sendo-lhes negadas prerrogativas basicas como o direito ao
casamento, a heranca e a participagéo politica, incluindo o voto.

Na Antiguidade, a educacéo dos Surdos variava de acordo com a concepcgéo
gue se tinha deles. Para os gregos e romanos, em linhas gerais, o Surdo nao
era considerado humano, pois a fala era resultado do pensamento. Logo,
guem nao pensava nao era humano. Nao tinham direito a testamentos, a
escolarizacdo e a frequentar os mesmos lugares que 0s ouvintes. Até o

século XIl, os Surdos eram privados até mesmo de se casarem (Honora,
2009, p. 19).
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Dessa forma, os surdos, ndo tinham autonomia sobre suas proprias vidas e,
em muitos casos, sequer eram reconhecidos como sujeitos plenos de direitos. Além
disso, inumeros surdos foram condenados a morte, frequentemente queimados em
fogueiras, em um contexto no qual a prépria existéncia dessas pessoas era
deslegitimada e negada pela sociedade medieval.

Entrando na Idade Moderna, periodo compreendido entre aproximadamente
1453 e 1789 d.C., observam-se novos rumos no tratamento e na concepc¢ao social
acerca das pessoas surdas. Nesse contexto, destacam-se diversos pensadores e
tedricos importantes para a histéria da surdez, entre eles o médico e filosofo Girolamo
Cardano (1501-1576).

Cardano afirmava que “a surdez n&o € o impedimento para desenvolver a
aprendizagem e o meio melhor dos surdos de aprender é através da escrita... e que
era um crime nao instruir um Surdo-Mudo” (Strobel, 2008, p. 19). Tal posicionamento
revela uma perspectiva progressista para a época ao reconhecer que as pessoas
surdas séo plenamente capazes de aprender, desde que Ihes sejam assegurados 0s
meios adequados de instrucdo e que a sociedade, juntamente com seus diversos
agentes, assuma a responsabilidade de apoia-las nesse processo.

Seguindo com a histéria dos surdos e adentrando na parte educacional, temos
o monge beneditino Pedro Ponce de Ledn (1510-1584), que criou a primeira escola
para Surdos na Espanha, onde ensinava latim, grego e italiano a dois irmaos surdos
de familias importantes e abastadas daquela época. Le6n usava o método de
datilologia, da escrita e da oralizacdo?, com o objetivo de desenvolver a aprendizagem
dos surdos. Em seguida, criou a escola de surdos, porém com a decorréncia de sua
morte, ndo teve continuidade e seus trabalhos n&o foram expostos e nem registrados.

Com o passar do tempo foram surgindo grandes nomes, que buscavam
adentrar em metodologias de ensino, como, por exemplo, Juan Pablo Bonet (1579-
1823). Além de dedicar-se ao ensino de pessoas surdas segundo Braddock e Parish
(2001), esse educador também publicou uma obra sobre a educacdo dos surdos, na
qual expds seu metodo oral, fundamentado nas metodologias desenvolvidas por

Ponce de Leo6n.

2 Principal meio de comunicagéo utilizando a lingua oral (falada).
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Ele foi responsavel pela criagdo do primeiro tratado de ensino direcionado a
surdos-mudos®, que se iniciava com a escrita sistematizada por meio do alfabeto.
Segundo Bonet, “seria mais facil para o Surdo aprender a ler se cada som da fala
fosse substituido por uma forma visivel” (Bonet, 1620 apud Strobel, 2008, p. 20). Esse
tratado foi posteriormente editado na Franca, em 1620, sob o titulo "Redacdo das
Letras e Artes de Ensinar os Mudos a Falar". Diante desses expostos, iremos,
resumidamente, relatar outros contribuintes para a educacdo de surdos até
chegarmos ao Brasil.

Como ja dito, no decorrer da historia, diversos educadores se destacaram por
suas contribuicdes significativas para o desenvolvimento da educacéo de surdos. No
século XVII, John Bulwer (1614-1684) foi um dos pioneiros ao defender o uso do
alfabeto manual e a ideia de que “a lingua de sinais era universal e seus elementos
constituidos iconicos” (Strobel, 2008, p. 19). Em uma de suas obras, publicada em
1648, Bulwer afirmou que a lingua de sinais possui as mesmas caracteristicas da
lingua oral, posicionando-se favoravelmente a sua legitimidade como meio de
comunicacao.

Na mesma época, Johann Conrad Amman (1669-1724) destacou-se por
defender o método da leitura labial como estratégia principal no ensino de surdos,
enfatizando a importancia da oralidade, lancou um método pedagdgico muito famoso
que chamou de “Surdus Laquens*”.

Jacob Rodrigues Pereira (1715-1780), por sua vez, tornou-se conhecido,
segundo Strobel (2009), como o primeiro professor de surdos na Franca. Sua atuacao
teve inicio ao ajudar sua propria irma surda a oralizar, utilizando atividades auditivas,
e, posteriormente, ampliou suas praticas pedagdgicas, contribuindo significativamente
para a educacdo de surdos naquele pais.

Outro importante educador foi Samuel Heinicke (1729-1790), reconhecido,
também por Strobel (2009), como o pai do "Método Alem&o". Heinicke foi um dos
principais defensores do oralismo puro, método baseado exclusivamente na
oralizacdo, sem o uso da lingua de sinais. Em 1778, fundou a primeira escola
especializada nesse método, que inicialmente atendia nove alunos, representando um

marco no avanco educacional para surdos.

8 Terminologia utilizada naquela época. Atualmente, estd em desuso.
4 Do latim, "surdo que fala" é o titulo da obra de Johann Konrad Ammann, um médico suico do século
XVII, que detalha um método para ensinar surdos a falar e a ler nos labios.
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Paralelamente, Charles Michel de L’Epée (1712-1789) desempenhou um papel
fundamental na valorizac&o da lingua de sinais. Ao conhecer duas irmés surdas que
se comunicavam por meio de gestos, L’'Epée passou a estudar e a defender essa
forma de comunicagédo, mesmo sendo criticado por educadores adeptos do oralismo.

Apesar das criticas, fundou a primeira escola publica para surdos, o Instituto
Nacional de Surdos-Mudos de Paris, na Franca, em 1755, além de formar diversos
professores especializados no ensino por meio da lingua de sinais. Sua atuacéo
resultou na criagdo de cerca de 21 escolas dedicadas a educagcdo de surdos,
consolidando sua importancia histérica e a nomenclatura “Pai dos Surdos”, como é
carinhosamente conhecido.

Chegando na Idade Contemporanea, destacamos novas figuras que também
foram importantes. Jean Marc Itard (1774-1838) defendia a possibilidade de que
pessoas surdas poderiam aprender a falar mediante treinamento continuo,
valorizando a persisténcia no desenvolvimento das habilidades auditivas e orais.

Por sua vez, segundo Strobel (2009), Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851)
foi um dos grandes expoentes da educacdo de surdos nos Estados Unidos. Movido
pela inquietacdo ao perceber que uma crianca surda era excluida de uma brincadeira
e ndo frequentava a escola, Gallaudet buscou, em outros paises, métodos
pedagdgicos eficazes para a educacao de criancas surdas.

Nessa jornada, conheceu o professor surdo Laurent Clerc, considerado o
melhor aluno do Instituto Nacional para Surdo-Mudos, na Franca. De volta aos
Estados Unidos, Gallaudet fundou a primeira escola para surdos em seu pais,
incorporando no corpo docente professores proficientes em lingua de sinais, incluindo
educadores surdos. Seu trabalho foi tdo bem-sucedido que, posteriormente, fundou
outras instituicdes, consolidando a educacdo bilingue e contribuindo
significativamente para o fortalecimento da comunidade surda. Uma delas foi a
famosa Gallaudet University®, fundada em 1864.

Em 1855, o professor Surdo Eduardo Huet, chega ao Brasil, a convite do entao
imperador Dom Pedro Il e, em 1857, inauguram a primeira escola para Surdos,
fundada na cidade do Rio de Janeiro, e conhecida no periodo como “Imperial Instituto
dos Mudos- Surdos”, renomeada hoje como “Instituto Nacional de Educacado de
Surdos — INES”, criada pela Lei n°® 939/ 26 de setembro de 1857.

5 Primeira universidade do mundo cujos programas sdo desenvolvidos para pessoas surdas. Esta
localizada em Washington, D.C., a capital dos Estados Unidos.
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Foi um marco para o Brasil, pois foi nesse momento que criaram a juncdo da
Lingua de Sinais Francesa com o método usado pelos surdos no Brasil. Em 1862, o
Dr. Manoel Magalhdes Couto foi homeado diretor do instituto, porém n&o tinha
nenhuma pratica com os Surdos. “Coincidentemente”, isso acontece até os dias atuais
em algumas escolas no Brasil.

Ainda seguindo a linha do tempo elaborada por Strobel (2009), por volta dos
anos de 1868, o INES, foi considerado como asilo de Surdos. Nisso o atual diretor foi
substituido por Tobias Leite, assim obtendo mudancas significativas como por
exemplo a educacao de Surdos no Brasil passou a ser mais académica e sistematica,
impulsionando a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Até o momento vimos que existem diversos métodos de ensino para Surdos,
criaram escolas e universidades, trabalhos importantes para a época, porém somente
no ano de 1875 foi criado o primeiro dicionério de Lingua de Sinais no Brasil, criado
por um ex-aluno do INES, chamado Flausino José da Gama.

Avancamos, neste momento, para um episédio de extrema relevancia na
histéria da educacao de surdos, embora marcado por desdobramentos negativos. Em
1880, realizou-se o Congresso Internacional de Educadores de Surdos, em Mildo,
evento no qual foi votada a adocdo do método oral como o0 mais apropriado para as
escolas destinadas a surdos. Como resultado, a lingua de sinais foi oficialmente
proibida, sob a justificativa de que os surdos apresentavam comportamentos
considerados indolentes, atribuidos, de forma equivocada, ao uso da lingua de sinais.

Conforme Strobel (2009), esse congresso teve muita influéncia de
representantes do oralismo puro, os quais defendiam que o oralismo puro era para
ser introduzido no ensino para surdos. Durante a votacao os professores surdos foram
proibidos de voltar, nesse momento somente 5 votaram contra o oralisSmo puro e mais
uma vez colocam o Surdo como invalidos.

Este congresso foi organizado, patrocinado e conduzido por muitos
especialistas ouvintes na area de surdez, todos defensores do oralismo puro
(a maioria j& havia se empenhado muito antes de congresso em fazer
prevalecer o método oral puro no ensino dos surdos). Na ocasido da votacao
na assembleia geral realizada no congresso, todos os professores surdos
foram negados o direito de votar e excluidos, dos 164 representantes presentes

ouvintes, apenas 5 dos Estados Unidos votaram contra o oralismo puro
(Strobel, 2009, p.26).
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Depois desse congresso tivemos diversos nomes que alcangaram um grau de
aprendizado enorme, como Helen Keller que nasceu cega, surda e muda, porém néo
deixou que sua deficitncia a impedisse de estudar, nisso ela obteve graus na
universidade e publicou autobiografias, em 1932.

Outro nome forte é Anténio Pitanga, escultor Surdo, que venceu 0s seguintes
prémios: Medalha de prata (escultura menino sorrindo), Ouro (escultura icaro) e uma
viagem a Europa (escultura Paraguassu).

Em 1951, tivemos a nomeacdo de um padre surdo, conhecido como Vicente
de Paulo Penido Burnier. A data de sua nomeacéo, de 22 de setembro, ficou marcada
em sua memoria, pois ele esperava essa conquista ha trés anos.

Em 1957, temos um decreto imperial da Lei n° 3.198, de 6 de julho, a partir da
qual o INES deixou de ser Imperial Instituto e passou a ser Instituto Nacional, com
direcdo de Ana Rimola de Faria, que passou a proibir a lingua de sinais nas salas de
aula.

Em 1977, foi criada a Federacdo Nacional de Educacao e Integracdo dos
Deficientes Auditiva (FENEIDA), inicialmente composta apenas por pessoas ouvintes.
Posteriormente, no ano de 1993, foi fundada, na cidade do Rio de Janeiro, a
Federacdo Nacional de Educacao e Integracdo dos Surdos (FENEIS), que passou a
substituir oficialmente a antiga FENEIDA, estabelecendo sua sede propria ha mesma
cidade. Por conseguinte, em 1994, foi criada, em Sao Paulo, a Confederacao
Brasileira de Desportos de Surdos (CBDS), ampliando ainda mais a organizagéo e a
representatividade da comunidade surda no Brasil, especialmente no ambito
esportivo.

Além da criacéo de instituicdes voltadas ao apoio e a educacao de pessoas
surdas, outras importantes conquistas foram alcancadas pela comunidade surda nas
Gltimas décadas. Em 1997, ocorreu a implementacdo do recurso de Closed Caption®,
gue possibilita a insercéo de legendas na televisédo, sendo utilizado pela primeira vez
no Brasil pela emissora Rede Globo, representando um avanco significativo no acesso
a informacgéo, dados retirados do site no artigo, “Positiva Instituto Social”.

Posteriormente, em 1999, foi publicada, pela Federacao Nacional de Educacao
e Integracao dos Surdos (FENEIS), uma revista produzida pelo desenhista surdo Silas

Queirds, evidenciando o protagonismo surdo na producéo cultural. Finalmente, em

6 Tecnologia que também pode ser chamada de legenda oculta.
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2006, foi criada a graduacéao em Letras/Libras, inicialmente implantada em nove polos
universitarios, marco importante que demonstra os avancos significativos no campo
educacional e a valorizac&o da formagé&o superior para a comunidade surda no Brasil,
essas informagBes foram retiradas dos materiais da FENEIS, como também em
artigos da historia da educacéo e cultura surda.

Até 0 momento vimos o quanto o comeco da historia dos Surdos deu
reviravoltas, desde a criagdo de métodos educacionais até as primeiras escolas e
universidades de surdos pelo mundo. Um dos pontos importantes na construcao
desse enredo foi ter autores importantes que lutaram e acreditaram nos Surdos,
mesmo sendo criticados. Eles pensavam diferente, a frente do seu tempo, e fizeram
isso em diferentes contextos historicos, usando as Unicas armas que tinham: a escrita
e a vontade de mudar o mundo.

Por esse motivo, a partir deste ponto, sera abordado um retrocesso que nao
deveria ter ocorrido e que deixou marcas profundas no povo surdo, permanecendo
até os dias atuais: o Congresso de Mildo. Esse evento possui significativa importancia
para a compreensao de diversas questdes que ainda hoje impactam nao apenas o
povo surdo, mas toda a comunidade surda, porém ambos possuem uma diferenca,
gue seria: O povo surdo refere-se a um grupo culturalmente distinto, que compartilha
histdria, costumes e tradicdo, jA a comunidade surda é um grupo mais amplo que inclui
tanto pessoas surdas quanto ouvintes que identificam com a cultura e os valores
surdos.

O Congresso de Milao, realizado em 1880, foi um marco para a educacao de
surdos, promovendo o embate entre o método oralista e a lingua de sinais. O evento
teve como objetivo a extingdo da lingua de sinais no contexto educacional,
promovendo o oralismo puro. Durante seis dias de deliberagcfes, conforme Quadros;
Karnopp (2004), foram aprovadas oito resolucdes, todas favoraveis ao oralismo, sem
a participagao dos educandos surdos, que foram proibidos de votar.

Entre as decisbes, destacam-se: a preferéncia pelo método oral em detrimento
da lingua de sinais, sob a justificativa de que esta prejudicava a leitura labial; a
recomendac¢ao da educagcao governamental para surdos-mudos; e a definicdo de que
a idade ideal para iniciar a escolarizagéo de criancas surdas seria entre oito e dez
anos. Segundo Perlin (2013), a ultima resolugéo, aprovada em 11 de setembro de
1880, determinava que os alunos deveriam ser agrupados conforme seu desempenho

na fala, excluindo aqueles que ndo apresentassem evolucéo satisfatoria.
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Esse episodio resultou na proibicdo oficial da lingua de sinais, levando a sua
exclusao das escolas por mais de um século e provocando uma drastica reducéo na
matricula e na qualidade do ensino destinado aos surdos. Conforme Strobel (2008),
esse cenario impulsionou a comunidade surda a se organizar e lutar pela preservacao
de sua lingua e pelos seus direitos.

Entre os nomes que se destacam na resisténcia a opressdo oralista esta
Ferdinand Berthier, professor surdo do Instituto Nacional de Jovens Surdos-Mudos de
Paris, que lecionou por mais de 40 anos e produziu importantes obras em defesa da
educacao bilingue e do reconhecimento social das pessoas surdas (Perlin, 2013).

Cem anos depois, nas décadas de 1980 e 1990, assim como na maioria do
mundo, consolidou-se no Brasil a filosofia da Comunicacdo Total, que visava a
ampliacdo dos recursos comunicativos para os surdos, incluindo fala, gesto, teatro,
danca e mimica. Segundo Strobel (2008), simultaneamente surgiram movimentos que
reivindicavam uma educacao mais democratica e inclusiva, embora, a época, a Libras
ainda néo fosse reconhecida como lingua.

Em 1959, ocorreu o primeiro manifesto de educadores em prol de uma
educacao publica de qualidade, inclusiva e democratica, que contemplasse também
os surdos. Como afirma Perlin (2013), essas mobilizacdes tinham como objetivo
pressionar o0 governo e sensibilizar a sociedade para a necessidade de garantir a
pessoa surda o direito ao uso livre de sua lingua e o pleno exercicio da cidadania.

Um marco fundamental nesse processo foi a Constituicdo Federal de 1988,
gue, nos artigos 205 e 208, assegura o direito de todos a educacao, consolidando a
prioridade da educacéo inclusiva no pais.

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificac&o para o trabalho.

Art. 208. O dever do Estado com a educacado sera efetivado mediante a
garantia de:

| - educagdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)

anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade prépria;

[...]

lll - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino

[...] (Brasil, 1988, p. 1).
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Complementarmente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB),
nos artigos 4, 58, 59 e 60, reforca o direito das pessoas com deficiéncia, incluindo os

surdos, a igualdade educacional.

Art. 4. O dever do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

[...]

Il — atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, preferencialmente na rede regular de ensino.

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo:
| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias;

lIl — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como formacéo continuada a todos os
profissionais da educacéo;

IV — educagéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacéo com os érgéos oficiais afins, bem como para 0s que apresentem
uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os programas de atendimento aos educandos com necessidades
especiais, institucionalizados nas redes publicas de ensino, terdo por objetivo
a insercdo pedagogica, social e cultural do educando, propiciando-lhe
condi¢Bes de acesso e permanéncia na escola e participacdo nas atividades
escolares (Brasil, 1996, p. 20).

A partir da década de 2000, importantes avancos legislativos fortaleceram a
inclusdo educacional dos surdos. A Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000,
estabelece no artigo 18 a obrigacdo do poder publico em formar profissionais
intérpretes de Libras, escrita em braile e guias-intérpretes, para viabilizar a
comunicacao das pessoas com deficiéncia sensorial:

O Poder Publico implementara a formacao de profissionais intérpretes de
escrita em braille, Lingua de Sinais e de guias intérpretes, para facilitar

qualquer tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora de deficiéncia
sensorial e com dificuldade de comunicac¢éo (Brasil, 2000, p. 2).

Posteriormente, o Decreto n°®5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamentou
a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, oficializando a Libras como meio legal de

comunicacdo e expressédo da comunidade surda no Brasil. Esse decreto determinou
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a obrigatoriedade do ensino de Libras nos cursos de formacédo de professores e o
fomento a pesquisa académica sobre a lingua, bem como a criagéo do curso superior
de Letras-Libras, ampliando o acesso dos surdos a educacédo superior (Brasil, 2005).

Segundo Sassaki (1997, p. 171), “a inclusédo social € o processo pelo qual a
sociedade e a pessoa com deficiéncia procuram adaptar-se mutuamente tendo em
vista a equiparacdo de oportunidades e, consequentemente, uma sociedade para
todos.” Esse principio orienta as politicas publicas brasileiras contemporaneas
voltadas a educacdo e a inclusdo das pessoas surdas.

Em suma, a histéria da educacéo de surdos no Brasil reflete uma trajetoria de
resisténcia e conquista, desde a opressao promovida pelo Congresso de Mildo até o
reconhecimento legal da Libras e a promoc¢do de uma educacéo inclusiva. A luta da
comunidade surda, que se estende até os dias atuais, evidencia a importancia das
politicas publicas e das legislacdes que garantem direitos e consolidam a cidadania
desse grupo social historicamente marginalizado. Diante desse percurso, torna-se
imprescindivel compreender, a seguir, a dimensao cultural e identitaria da comunidade

surda, aspectos que serdo abordados no préximo topico.

2.2 CULTURA E IDENTIDADE SURDA
Neste topico vamos abordar o conceito de cultura e identidade Surda

mostrando sua importancia em nossa sociedade. Sendo assim a cultura Surda é
composta por um conjunto de comportamento, crencas, tradicées, que surgiu por volta
dos anos de 1817 com a criacdo da primeira escola para Surdos nos Estados Unidos,
contribuindo para o avanco da cultura e identidade surda no pais e sendo modelo para
os demais paises, esse fato esta estabelecido na historia da escola American School
For The Deaf, pode ser encontrada também na histéria da educacao dos Surdos. Essa
criacao teve maos de tedricos como Laurent e Clerc Thomas Hopkins Gallaudet que
foram fundamentais para o avanco da educacéo para surdos na sociedade.
Dessa maneira a
[...] cultura Surda é o jeito de o sujeito Surdo entender o mundo e de modifica-
lo a fim de torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas
percepc¢des visuais, que contribuem para a definicdo das identidades surdas
e das “almas” das comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua,

as ideias, as crencas, os costumes e 0s habitos do povo Surdo (Strobel, 2009,
p. 22).
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De acordo com a autora, a cultura Surda traz consigo pontos que ajudam o
desenvolvimento intelectual da pessoa Surda, promovendo a inclusédo, e garantindo o
convivio social entre diferentes grupos em nossa sociedade, valorizando também a
identidade surda, promovendo adaptacdo e valorizando a Lingua de Sinais,
promovendo um avancgo bastante significante na educacéo para Surdos.

Como mencionado no paragrafo anterior, a cultura promove o convivio social,
em diferentes grupos, grupo esse composto por: pessoas Surdas, ricos,
heterossexual, branco, professor, pai, entre outras categorias sociais, esse conjunto
promove nao sé a juncdo dos grupos mais fortalece cada vez mais a inclusao do Surdo
na sociedade, uma vez que a comunicacao entre eles vai estar presente e ativa.

Sendo assim, de acordo com Laraia (2005), o primeiro conceito antropol6gico
de cultura é de Edward Tylor (1871), que procurou demonstrar que: a cultura pode ser
objeto de um estudo sistemaético, pois se trata de um fendmeno natural que possui
causas e regularidades, permitindo um estudo objetivo e uma analise capazes de
proporcionar a formulacéo de leis sobre o processo cultural e a evolucao.

Partimos entdo para o conceito de identidade Surda, que esta relacionada as
pessoas Surdas que se colocam na comunidade surda, ou seja, que se identificam e
pertencem a ela, além de utilizar a Lingua de Sinais, eles lutam pelos seus direitos em
sociedade.

De acordo com Perlin (2008), a identidade tem uma grande importancia na vida
dos Surdos, pois proporciona um melhor convivio social pelo uso da Lingua de Sinais,
além de ter uma grande influéncia familiar e o contato direto com a comunidade Surda.
Nessa perspectiva podemos abordar as diferentes identidades Surdas e seus
conceitos.

Por isso, de acordo com Campello (2022), as identidades surdas sao

classificadas:

Quadro 1: Identidade Surda e seus conceitos

Classificagao Descrigéao
Identidade Surdas (Identidades “Trata-se de uma identidade fortemente
Politicas) marcada pela politica Surda. S&o mais

presentes em
Surdos que pertencem a comunidade surda e
apresentam caracteristicas culturais, tais
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como;
» Apresentam experiéncia visual que produz
formas de comportamento, cultura, lingua,
etc.

» Trazem consigo a lingua de sinais. Usam
sinais sempre, pois é sua forma de expressao;
» Aceitam-se como surdos, assumindo um
compromisso de pessoas Surdas, etc.”

Perlin 1998

Identidade surdas hibridas

“Sao os Surdos que nasceram ouvintes e, por
algum motivo ou doenca, ficaram sem
audicdo. Usam a lingua oral ou lingua de
sinais, aceitam-se como surdos, a escrita
segue a estrutura da Libras, usam tecnologia
diferenciada.”

Perlin 1998

Identidade surda de transicao

“Esses surdos viveram em ambientes onde se
afastaram da comunidade Surda, ficaram sem
contato com os demais. Vivem essa transicao
de uma identidade ouvinte para uma Surda, ha
uma 'des-ouvintizacdo'. E a transicdo da
comunicacao visual/oral para a
visual/sinalizada.” Perlin 1998

Identidade surda intermediaria ou
(incompleta)

“‘Apresentam Surdez leve a moderada,
valorizam o0 uso do aparelho auditivo,
procuram treinamentos de fala e ndo aceitam
intérpretes da LSB. Buscam a tecnologia para
treinos de fala, ndo aceitam intérpretes da
lingua de sinais, identificam-se com o0s
ouvintes e ndo participam da comunidade
surda.” Perlin 1998

Identidade surda flutuante

‘Esses surdos ndo tém contato com a
comunidade Surda, seguem a cultura
ouvinte/identidade de ouvintes, buscam a
oralidade, nao se identificam como surdos e
utilizam a tecnologia da reabilitagdo.” Perlin
1998

Identidade surda embacada

“E a representagdo estereotipada da Surdez
ou desconhecimento da Surdez como questao
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cultural. Nao usam a lingua de sinais, ndo
conseguem compreender a fala, sao tratados
como deficientes, muitos sdo 'aprisionados’
pela familia e hd um desconhecimento da
cultura surda.”Perlin 1998

Fonte: Elaboragéo propria baseado em Campello (2022 apud Perlin, 1998).

Dessa forma, & possivel perceber a diversidade de identidades existentes
dentro da comunidade surda, uma vez que cada individuo possui sua propria
identidade e cultura, expressando caracteristicas especificas conforme as identidades
descritas anteriormente.

Essa identidade prépria do surdo fortalece, progressivamente, o seu
reconhecimento na sociedade. Nesse sentido, Gesser (2009) destaca que mais
importante do que enfatizar o termo “uma” é fortalecer a ideia de “propria”, para que
essa afirmacgéo seja compreendida pela maioria ouvinte, evitando, assim, que o surdo
seja excluido. A autora ainda ressalta que ndo ha uma disputa para definir qual
identidade ou cultura se sobressai, mas, sim, a necessidade do reconhecimento de
um povo.

Partindo do ponto de vista da autora Gesser (2009) citada posteriormente, seus
pensamentos apresentam a ideia de que Surdo ndo deve ser reconhecido somente
pela sua identidade prépria, mas sim, por ser um ser humano, ndo devemos colocar
a sua deficiéncia, a frente de si, antes dele ser um Surdo, ele faz parte de um grupo,
grupo este composto por “Povos”, que merecem ser reconhecidos e ter seus direitos
como todos nos.

Embora exista uma vasta diversidade de identidades surdas, todas
compartilham um propésito comum: a busca por direitos iguais, por maior participacéo
na sociedade, pelo convivio social, pelo bem-estar, pela saude, e pelo direito de ser
livre, de ir e vir e de ser reconhecido como ser humano. Essas batalhas séo travadas
diariamente e, embora ja tenham ocorrido avancgos significativos na inclusédo e no
respeito as pessoas surdas, € fundamental continuar lutando pela plena liberdade e

reconhecimento desse grupo.
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Nesse contexto, compreender os diferentes tipos de surdez e seus respectivos
conceitos € essencial para ampliar a visdo sobre as multiplas realidades vivenciadas
por essas pessoas. A seguir, apresenta-se o Quadro 2, que sintetiza os tipos de

surdez e seus conceitos.

Quadro 2: Os Tipos de Surdez e seus Conceitos

Classificagao Conceito

Ligeira “A palavra é ouvida, contudo certos elementos fonéticos
escapam ao individuo. Este tipo de surdez ndo provoca
atrasos na aquisicdo da linguagem, porém ha

dificuldades em ouvir uma conversa normal.”

Moderada “-A palavra s6 é ouvida a uma intensidade muito forte;

- Dificuldades na aquisi¢céo da linguagem,;

- Perturbacao da articulacdo da palavra e da linguagem;
-Dificuldades em falar ao telefone;

-Necessidade de leitura labial para a compreensao do

que é dito.”

Severa “-A palavra em tom normal ndo é percebida;

- E necessério gritar para ter sensacéo auditiva;
- Perturbacdes na voz e na fonética da palavra;
-Intensa necessidade de leitura labial.”

Profunda “- Nenhuma sensacéo auditiva,
-Perturbacdes intensas na fala;
-Dificuldades intensas na aquisi¢ao da linguagem oral;

-Adquire facilmente Lingua Gestual.”

Fonte: Espago Aberto: Biblioteca Virtual de Saude (2012).

No quadro acima podemos observar a classificagdo de Surdez e seus
conceitos, desde a mais leve, até a mais profunda, assim os conceitos mencionados
no quadro, apresentam como as pessoas Surdas se comportam em relacédo ao grau
de surdez, que podem ocasionar dificuldades e traumas. Esses traumas podem

ocorrer por inumeros fatores provenientes ndo s6 da infancia, mas também na vida
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adulta, temos, por exemplo, traumas na cabeca, defeitos congénitos, alergias,
problemas metabdlicos, tumores entre outros.

Nesse modo, a surdez aumenta significativamente no nosso pais, a cada ano
as pessoas perdem sua audicdo pelos motivos citados anteriormente, 0S maiores
atingidos pela perda da Surdez sdo homens com 58% e mulheres com 46%, dados
do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica, porcentagem alarmante de
pessoas que perdem sua audicdo, segundo o jornal da USP. Diante disso iremos

apresentar uma imagem que representa 0s sons que conhecemos no Nosso cotidiano.

Imagem 1 — Audiograma de Sons Familiares
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Fonte: http://www.adiobem.com.br/audiograma-sons-familiares

Na imagem 1, podemos observar a quantidade sonora que cada figura
representa, como também os niveis de som. Esse tipo de imagem é usado com
frequéncia como referéncia durante os exames de audi¢ao, onde sédo colocados varios
sons e seus graus de frequéncia sonora para detectar se as pessoas realmente
conseguem escutar determinado som ou ruido. Essa tabela € conhecida como um
audiograma de sons familiares justamente para as pessoas que estdo sendo
submetidas ao exame identificar o som de determinado objeto.

Diante dos dados mencionados anteriormente podemos concluir que, a surdez
vem de diversos problemas, e traumas. Desse modo podemos partir para o0 topico
seguinte, que ir4 dispor sobre a importancia da educacéo bilingue, do bilinguismo e
suas leis que abarcam esse ensino na nossa educacao Brasileira e como é 0 uso nas

escolas.
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2.3 EDUCACAO BILINGUE/ BILINGUISMO

Antes de adentrarmos na educacao bilingue voltada para Surdos no nossos
pais, devemos entender o que foi esse movimento e qual foi sua importancia para a
nossa educacao Brasileira, por mais que seja um termo onde muitos acham que seja
atual, a histdria ndo € bem assim, a educacao bilingue existe ha mais de 5.000 anos
na historia da sociedade, de acordo como os dados a seguir e com 0s autores.

De acordo com Barker e Wright (2017), por volta dos anos de 1960, o termo foi
visto e usado pela primeira vez nos Estados Unidos, ja na Irlanda foi usado em 1922,
e anos depois na década de 80 tivemos uma decaida na educacéo bilingue, ganhando
forca somente nas décadas seguintes, mostrando que educacao voltada para o ensino
de duas linguas é fundamental para o aprendizado do aluno.

A educacéo bilingue é voltada para o ensino da lingua e tem como objetivo
desenvolver habilidades linguisticas enquanto uso e pratica escolar, assim podendo
trazer diversas habilidades, é possivel encontrar essas informacdes em artigos que
abordam a tematica e em sites de escolas bilingues, como por exemplo: compreensao
total da lingua e fluéncia desde cedo, ambas tém o mesmo peso em aprendizagem,
na qual a crianca vai desenvolver o conhecimento linguistico, cultural, gramatical,
entre outros fatores importantes para o desempenho educacional da crianca.

De acordo com Baker (2001, p. 183), a educacdo bilingue como conceito
isolado é “um componente em meio a um contexto social, econémico, cultural, politico
e educacional maior”. A fala do autor promove a ideia do aprendizado da lingua, que
nao é somente aprender a lingua, € ir além dela, buscando aprender a cultura, a
politica entre outros pontos que envolvem essa lingua.

Por outro viés, essa educacédo vai muito além de um ensino de duas linguas, é
a aprimoracao/aprendizado de outra cultura, de novos saberes em relacdo aquela
lingua na qual os alunos estéao tendo contato, podemos obter esses dados em artigos
cientificos sobre a educacgéo bilingue e sua importancia no ensino de linguas, como
também em livros, sites. Sendo assim, ele vai ter uma visdo mais ampla da lingua a
ser usada e muito mais do que a visao, ele vai buscar ter respeito com a tradicédo e
empatia com a cultura do préximo.

Diante de tudo que foi abordado anteriormente, podemos partir para o
surgimento da educacdo bilingue e, consequentemente, o bilinguismo no Brasil,
mostrando pontos importantes para o ensino para Surdos. No Brasil, tivemos o

surgimento do termo por volta dos anos 80, trazendo um avango na educacéo, diante
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de seu surgimento, as escolas bilingues vém conquistando mais espaco e avango no
nosso pais, segundo a OEBI- Organizacao das Escolas Bilingue de Sao Paulo, diante
disso podemos retirar essa informacdo dos artigos cientificos que mencionam a
criacdo de escolas bilingues no Brasil, especificamente na cidade de Sao Paulo.

Antes mesmo de surgir no Brasil o bilinguismo teve seu termo usado na Suécia
em 1970, somente no ano de 1990 ele cresceu com vigor no nosso pais. Com a lei
14.191 de 2021, houve mudanca na LDB, lei essa que serd destrinchada
posteriormente no tépico 1.4.

Nessa perspectiva os alunos surdos passaram a ter “a Libras como Lingua
Materna (L1) e a Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2)”, ambas sao
consideradas bilingues, pois estdo fazendo o uso e a pratica de duas linguas
diferentes. Um dado importante sobre o bilinguismo é que ele esta presente cada vez
mais em praticamente todos o0s paises, em classes sociais, faixas-etarias, constituindo
metade ou 2/3 da populacdo mundial, conforme Beaker (2006).

A implementacao do bilinguismo nas salas de aula para Surdos foi um grande
avanco para o ensino do nosso pais. Dito isso, podemos abordar a ideia de que o uso
da lingua de sinais vai trabalhar o lado cognitivo do aluno surdo, fazendo-o
desenvolver habilidades linguisticas. Nessa perspectiva ndo s6 faz o aluno aprender
uma segunda lingua, vai fazé-lo aprender coisas do mundo que estdo ao seu redor,
transmitindo sentimentos e emocgdes através de estimulos que sdo empregados no
ensino na sala de aula.

Lerner (2002, p. 54) afirma que, “o desafio que a escola enfrenta hoje é
conseguir que todos os seus alunos cheguem a ser membros plenos da comunidade
de leitores e escritores.” Essa ideia do autor esta ligada com o dilema que os
professores enfrentam em sala de aula, de inserir 0s alunos Surdos em um sistema
no qual possam ser participantes da comunidade de leitores e escritores, mesmo
tendo um dos grandes obstaculos para os Surdos, que € a comunicacao, ponto
primordial e fundamental no desenvolvimento cognitivo do ser humano.

Convém lembrar que todo esse dilema envolvendo o ensino bilingue nas
escolas que oferecem esse ensino, € para retirar o sistema que quer ofertar o modelo
ouvinte, que retira a inclusao do aluno Surdo no ensino/aprendizagem em nosso pais.
Além disso, foi mencionada anteriormente a importancia do Surdo aprender uma

segunda lingua, deixando-o a par de uma nova cultura e de novos aprendizados.
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Por consequéncia disso, o ensino bilingue ndo s6 ensina os alunos Surdos a
ter contato com duas linguas, mas também a ter uma alfabetizacdo que priorize
autonomia de se comunicar e aprender por si s, tornando-se capaz de colocar em
pratica tudo que aprendeu em sala de aula, informacao essa presentes em artigos que
abordam a tematica, pois essa informacao é o ponto central da historia bilingue. Por
esse motivo, o bilinguismo é tdo importante para o ensino dos Surdos em nossa
educacéo, pois deixa 0 aluno se comunicar através da escrita e pela linguagem oral,
caso deseje.

Diante disso, o autor Kyle (1999) defende a ideia de que toda crianca surda
deveria ser bilingue. Para ele, o desenvolvimento escolar dos surdos so sera efetivo
se a lingua de sinais for aceita como lingua materna ou primeira lingua. Assim o autor
menciona a importancia que tem a lingua de sinais para os Surdos, sendo que todos
devem a colocar como prioridade, ou seja, primeira lingua, para assim termos um bom
desempenho educacional.

A ideia do teorico perpassa pelo dilema vivenciado em sociedade pelo aluno
Surdo, a de que o preconceito predomina, e em muitos casos para o aluno ter o uso
da lingua de sinais em seu cotidiano € desafiador, principalmente quando envolve o
seu ensino/aprendizagem em sala de aula, e por isso deve ter um grande suporte na
escola, na sala de aula em casa e até mesmo na rua, deixando-o livre para escolher
o que lhe for melhor.

Assim, de acordo com Souza (1998), a partir do momento em que os Surdos
passaram a se reunir em escolas e associacfes e se constituiram em grupo por meio
de uma lingua, passaram a ter a possibilidade de refletir sobre um universo de
discursos sobre eles préprios, e com isso conquistaram um espaco favoravel para o
desenvolvimento ideoldgico da propria identidade. E essa ideia de sociedade livre que
desejamos, na qual as pessoas Surdas se redinam em um grupo so e lutem pelos seus
direitos, através de uma lingua que tem avancado cada vez mais na sociedade.

Muito se pensa que 0 uso da Libra esta ligado somente a mimica ou careta,
mas ndo sao esses termos que usamos na Libras. Ela vai muito além disso e, por ser
natural dos Surdos, percorre estruturas gramaticais e linguisticas proprias de suas
regras, e, como qualquer outra lingua, possui regras que diferenciam de regido para
regido, deixando o aluno surdo a desenvolver suas proprias habilidades, fazendo o

seu desenvolvimento intelectual avancar cada vez mais, mesmo com tantas
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dificuldades de serem inseridos em nosso sistema educacional e até mesmo em
outros ambientes. Sobre isso, o autor Skliar et al. (1997, p. 140) menciona que:
N&o é a natureza restrita da lingua de sinais a causadora das limitacdes dos
surdos, mas as razdes sdcio-educativas que levaram os surdos a ter que usar
sua lingua sé em ambientes especificos e sob certas condi¢cées. Dito de outro
modo: se os surdos foram negados historicamente por sua identidade e sua

lingua, seria um simples reducionismo acusa-los de ter limitacdes em seus
processos psicolégicos superiores.

A ideia do autor esté relacionada a forma como as pessoas surdas sao tratadas
na sociedade, sendo historicamente privadas de diversos direitos em razao de sua
deficiéncia auditiva. Esse preconceito dificulta a comunicacédo, especialmente em
ambientes como a escola, onde nem sempre hd um apoio efetivo aos estudantes
surdos.

A auséncia de intérpretes de Libras € um dos principais obstaculos, pois, muitas
vezes, 0s professores ndo conseguem estabelecer uma comunicacdo direta com
esses alunos, seja pelo excesso de estudantes em sala, seja por uma formacgao
inadequada. Essa situagcdo compromete o desenvolvimento e o desempenho escolar
dos surdos, reforcando a necessidade da presenca de um intérprete, que atua como
suporte essencial ao docente e promove uma educacao mais inclusiva.

Como foi mencionado anteriormente, o intérprete tem sua importancia na
educacao para Surdos, por isso iremos abordar seu conceito e qual o seu papel como
suporte ao professor. Dito isso, 0s intérpretes de Libras tém um papel fundamental no
desenvolvimento do aluno Surdo em sala de aula, ele vai ser uma ponte entre o aluno
Surdo e o professor, usando a libras para ter a comunicacao.

O intérprete € um profissional que domina a lingua falada do pais e que é
qualificado para desempenhar a funcéo de Intérprete, tem como lei n° 14.704 de 25
de outubro de 2023 (Brasil, 2004). Por esse motivo deveria ter esse profissional em
sala de aula, buscando trazer uma acessibilidade no ensino para Surdos, deixando a
comunicacgdo mais facil entre os profissionais da escola.

Assim para esse profissional ter acesso a sala de aula, ele requer ter pontos
importantes em sua formagé&o, de acordo com o Capitulo V do Programa Nacional de
apoio a educacao de Surdos, séo eles:

Art. 17. A formacao do tradutor e intérprete de Libras — Lingua Portuguesa
deve efetivar-se por meio de curso superior de Traducéo e Interpretagdo, com
habilitacdo em Libras — Lingua Portuguesa.

Art. 18. (...) a formagdo de tradutor e intérprete de Libras — Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de: -
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| — Cursos de educacao profissional;

Il — Cursos de extensao universitaria; e

Il — cursos de formacg&o continuada promovidos por instituices de ensino
superior e instituicdes credenciadas por secretarias de educagédo. Paragrafo
unico. A formacédo de tradutor e intérprete de Libras pode ser realizada por
organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade surda, desde
que o certificado seja convalidado (...) (Brasil, 2005, p. 1).

De acordo com esses itens, podemos perceber que o profissional de Libras tem
em sua formacao requisitos importantes para poder atuar em sala de aula, ou em
qualquer outro ambiente que envolva pessoas surdas. O intérprete além de ser um
mediador do docente e do aluno, ele vai estabelecer limites e respeito entre ambos os
profissionais, além de nao colocar sua prépria opinido, sendo fiel ao seu lado
profissional. De acordo com Marcon (2012, p. 10), “é preciso uma contextualizacao
muito grande, uma troca de sinais frequente por parte do intérprete para dar sentido a
fala do professor em sala de aula, a fim de que se construa uma frase conexa e que
seja entendivel pelo aluno surdo”. Essa falta de comunicacg&o entre os intérpretes com
os professores inviabiliza o bom resultado desses trabalhos. O autor coloca a ideia de
gue o profissional deve ter 100% de comunica¢cdo com o professor, o que ira ajudar o
aluno a ter um bom entendimento do assunto da aula para um melhor aprendizado.

Contudo, essa ideia mostra como o intérprete de Libras deve agir no seu
ambiente de trabalho, sendo um mediador entre o aluno Surdo e o professor. Essa
mediacdo é fundamental, pois vai facilitar a comunicacdo entre ambos, incluindo
também a instituicdo na qual o aluno faz parte, com a falta dessa comunicac¢éo o aluno
acaba sendo prejudicado no quesito aprendizagem e deixando o professor de méaos
atadas. Por isso, Santos (2013, p. 12) diz que:

O tradutor Intérprete em sala de aula promove a relagédo de didlogo entre o
aluno e o professor, serd ele que fara escolhas lexicais, estruturais,

semanticas e pragméticas na lingua alvo para que a informacdo seja,
portanto, apropriada ao maximo da sua real mensagem pelo aluno.

Por esse motivo, é fundamental que as escolas contem com a presenca de um
intérprete de Libras, profissional que facilita a comunicacéo entre aluno, professor e
instituicdo, promovendo o desenvolvimento educacional e garantindo melhores
condicbes de aprendizagem para o0 estudante surdo. Essa necessidade encontra
respaldo na legislacdo brasileira, que iremos explanar no proximo topico, onde

assegura o direito & educacéao inclusiva e ao atendimento especializado, conforme
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previsto em leis e politicas publicas que regulamentam a acessibilidade e a

valorizacdo da Libras no contexto escolar.

2.4 LEGISLAQAO BRASILEIRA PARA AS PESSOAS SURDAS

E de conhecimento que a comunidade Surda sofreu bastante durante os
séculos, por terem uma deficiéncia, eles eram totalmente excluidos do meio social
impedidos de ter qualquer relacdo com a sociedade, e somente aqueles que possuiam
titulo de nobreza eram inseridos no meio.

Dito isso, os Surdos nédo tinham seus direitos como cidaddos aceitos pelo
governo, como esta na constituicdo. Desse modo, as pessoas Surdas ndo poderiam
votar, casar, estudar, ter acesso a estabelecimentos, e em muitos casos nao tinham
direito a prépria vida, esses absurdos citados duraram séculos na sociedade.

Esse cenario vem sendo modificado durante o tempo. Logo depois do
congresso de Mildo, em 1880, a comunidade Surda passou a lutar pelos seus direitos
em sociedade, visto que, nesse mesmo congresso os surdos foram impedidos de
votar. Além disso, toda essa luta tinha como objetivo a liberdade como seres humanos
e, principalmente, o direito a educacéo de qualidade como todos.

Ao analisar a conjuntura dos surdos na sociedade brasileira, foram criadas
diversas leis e documentos da legislacdo que conferem aos Surdos o pleno direito a
educacdo de qualidade, assim como quaisquer outras pessoas. Os quais serao
discutidos adiante nessa pesquisa.

Na histéria da legislacdo das pessoas com surdez temos a primeira é a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, documento fundamental
para os direitos e deveres dos cidaddos em plena sociedade, tendo como importancia
para 0os Surdos, pois garante os seus direitos, promovendo a incluséo social.

Dando continuidade temos a famosa Declaracdo de Salamanca de 1996, que
reafirma o direito a educacdo para todos, independentemente das diferencas
individuais, afirmando assim um compromisso com a inclusdo das pessoas Surda, e
o direto a lingua de sinais.

Nesse mesmo ano surgiu o “Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA;
tendo como Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, tem como objetivo a educacéo
basica para os alunos”, assegurando o direito ndo s6 a educacédo, mas também a

saude de todas as criancas e adolescentes, Surdos ou néo.
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Assim no art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, a lei que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocéo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, d& outras
providéncias.

Na seguinte Lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002, temos a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, lingua oficial da comunidade surda, assim a Libras é essencial para a
inclusdo, a educacao, ao trabalho, entre outros pontos e o que declara essa lei é 0
Decreto n° 5.626 de 22 dezembro de 2005.

Além da Lei n® 11.796 de 29 de outubro de 2008, que institui o Dia Nacional
dos Surdos, estabelecendo o dia oficial dos Surdos, dia 26 de setembro, dia
importante pois marca a reflexdo e o debate sobre a inclusdo dos Surdos na
sociedade.

Além disso, a constituicdo como o primeiro documento citado neste paragrafo,
teve e tem um papel fundamental na luta dos surdos pelos seus direitos, pois tem o
objetivo de apresentar o direito a educacdo de qualidade para todos os cidadaos,
apresentando um fator primordial para a educacao de todos, incluindo as pessoas
Surdas.

Apesar de todo avanco na constituicdo, por muito tempo os Surdos ficaram a
mercé da sociedade, visto que, as politicas publicas voltadas para a educacdo nao
tinham o objetivo de incluir os surdos no sistema. Entretanto esse cenério foi se
moldando durante o tempo, modificando assim a situagdo dos surdos no ambiente
escolar e na sociedade como um todo, passando a aumentar o nimero de alunos
Surdos matriculados no ensino regular. De acordo com a carta da constituicao de 88,
no inciso | do art. 206: “igualdade de condi¢ao para o acesso a permanéncia na escola”
(Brasil, 2001, p. 121). Assim todo e qualquer aluno deve ter o pleno direito a educacao
de qualidade independente de sua deficiéncia, se tem ou nao.

Desse modo, as instituicdes devem oferecer ndo so6 o ensino de qualidade, mas
também profissionais aptos e especializados para fazer uma boa pratica docente,
visando a igualdade inclusiva em sala de aula. Nesse ponto € relevante mencionar
gue uma boa prética docente é fundamental no ensino/aprendizagem dos alunos,
sejam eles deficientes ou ndo. Na pratica profissional, o profissional pode trabalhar o
lado reflexivo e intelectual do docente, buscando sempre o aprender do discente de

forma inclusiva.
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Pelos dados mencionados anteriormente temos a Lei n® 8.069 de 13 de julho
de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e da outras
providéncias, na qual os incisos | e V do art. 53 preceituam:

Art. 53. A crianga e ao adolescente tém direito a educacéo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e

qualificacdo para o trabalho, assegurando-se lhes:
| -igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

[...]
V -acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia (Brasil, 1990,
p. 13).

Esta lei deixa claro os direitos da crianca e dos adolescentes, assegurando um
ensino de qualidade e igualdade para todos os alunos, incluindo os surdos, assim
como as demais deficiéncias.

Entdo, temos a Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional. No inciso | do art. 59, que tinha o objetivo de
assegurar a educacgao a pessoas com deficiéncias: “curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagado especifica para atender as suas necessidades”
(Brasil, 1996, p. 1).

E importante expor também que temos lei que garante a educacdo bilingue
para surdos, Lei n° 14.191 de 03 de agosto de 2021, que modifica a lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional),
estabelecendo a educacao bilingue para Surdos e uma qualidade de ensino e apoio
estudantil por partes das instituicbes de ensino. Desse modo, garante, em seu Artigo
78, alinea ll, “[...] aos surdos o acesso as informagdes e conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades Surdas e ndo Surdas” (Brasil,
2021, p. 54). Objetivando a ideia de que as pessoas Surdas e sua comunidade, assim
como os docentes, tém o pleno acesso ao conhecimento cientifico, sistematizando
assim as pesquisas académicas por parte da comunidade Surda.

Apds o sancionamento da declaragédo de Salamanca, reconhecida pela lei n°
10.436/ de 2002 estabelecendo assim a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como
lingua oficial dos Surdos, desse modo ela é “reconhecida como meio legal de
comunicacao e expressao a Libras e outros recursos de expressao a ela associados”,
fazendo que o Surdo tenha livre acesso a se expressa em sua L1.

Com o decreto n° 5.626 de dezembro de 2005, que visa a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e o art. 18 da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, ambos s&o

fundamentais para garantir os direitos das pessoas Surdas no Brasil. Depois desse
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decreto, a Libras passou a ser disciplina obrigatoria nos cursos de licenciatura e no
curso de Bacharel em Fonoaudiologia, tanto nas universidades publicas como nas
privadas, garantindo o ensino de qualidade e a inclusédo dos Surdos no ambiente
educacional. J& nos demais cursos de bacharelado, a Libras é uma disciplina optativa.

Por fim, temos a Lei n° 11.796, de 29 de outubro de 2008, que institui o Dia
Nacional dos Surdos, essa lei € direcionada para uma parcela de pessoas Surdas que
buscam por seus direitos em sociedade, para serem reconhecidos como verdadeiros
cidadéo e cidadas.

Pelos aspectos mencionados anteriormente, por todo 0s pontos vigentes e pela
legislacdo, a educacdo de qualidade tem muito ainda para ser abordada em
sociedade, e principalmente de ser inserida na vida da pessoa Surda em sala de aula.
E preciso mais trabalhos que abordem a tematica e que busquem apresentar mais
estratégias de ensino para a comunidade Surda, buscando o aprimoramento do
ensino/aprendizagem dos alunos como um todo.

Observa-se, entdo, que a legislacdo e os decretos criados em vigor para as
pessoas Surdas, estabelece a implementacdo de uma educagcdo de qualidade
buscando a incluséo dos surdos no ambiente educacional. Desse modo, é dever de
todos estabelecer as politicas publicas que perpassam os direitos das pessoas surdas

no viés educativo e social.

2.5 LIBRAS VERSUS LSE

A Libras é extremamente importante na vida da pessoa surda, pois se trata de
sua lingua materna ou L1, passou a ser reconhecida legalmente como meio legal de
comunicacédo no dia 24 de abril de 2002, pela Lei n° 10.436, atraves do decreto da Lei
n° 5.626/2005.

No ambiente educacional, a lingua passou por uma longa e dificil caminhada
para ser reconhecida como disciplina e para ser inserida nas instituicbes de ensino.
Desse modo, a Comissédo de Educacédo (CE) estabelece que, de acordo com o PL
n°6.284/2019, a lingua passa a ser obrigatdria nas escolas e nas instituicdes de ensino
superior, fazendo com que nao s6 os alunos Surdos estudem, mas também os
ouvintes.

Um dos desafios encontrados durante a disciplina, € aprender a Libras durante
a formacéo, fazendo com que os discentes procurem a disciplina, ndo pelo viés da

inclusdo, como deveria ser, mais para finalizar mais uma disciplina, outro ponto
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importante € o fato da pouca carga horaria, de 60h, e para um futuro docente, uma
disciplina tdo importante requer bastante cuidado e ensino.

A Libras € fundamental na comunicacao entre docente e discente, pois é com
ela que se busca a inclusdo dos alunos Surdos nas escolas, universidades ou
qualquer outro departamento. Por esse motivo, o futuro profissional deve levar a sério
a disciplina em sua formacao, pois vai facilitar ainda mais esse contato com o aluno
Surdo, principalmente se houver o aprimoramento dela na sua formagao continua.
Segundo Capovilla & Raphael (2001) e Sassaki (2005), os autores abordam que:
“deve-se também ressaltar que a Libras é uma lingua viva, cuja quantidade de sinais
esta em aberto, podendo ser acrescentados novos sinais com o passar do tempo”.
Assim ambos os autores se destacam pelo mesmo ponto de vista, 0 da importancia
da lingua de sinais para a comunidade surda.

No Brasil, de acordo com o decreto n° 5.626/2005,

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular, obrigatéria
nos cursos de formacdo de professores para o exercicio de magistério,
em nivel médio e superior, e nos cursos de fonoaudiologia, de instituicdes de
ensinos, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de

ensino dos Estados, do Distrito Federal e seus municipios (Brasil, 2005,
grifos nossos).

Podemos perceber que a Libras é extremamente importante na formacéo
docente, pois vai criar um caminho de facil comunicac¢ao entre aluno e professor, sem
contar que vai favorecer cada vez mais o curriculo do docente por té-la em sua
formacdo, levando o profissional a buscar e repassar um olhar atento a inclusao.

Outra preocupacdo constante € que, como a libras é obrigatéria nas
universidades, os discentes devem curséa-la, tendo um olhar atento para sua formacéao
e como ira ensinar um aluno Surdo, na sua area de formacéo. Neste estudo estamos
tratando da lingua espanhola como terceira lingua ou L3 para os surdos.

E necessario observar que o ensino das libras e da LSE ¢é diferente, pois uma
se trata da lingua de sinais do Brasil e a outra da Espanha, paises diferentes com
culturas, metodologias de ensino e vocabulario diferentes. Consequentemente, 0
aluno Surdo deve aprender na forma correta na LSE, mais conhecida como lingua de
sinais espanhola, lingua e método do préprio pais.

Para o Alemé&o Schopenhauer (1860, p. 6):

O aprendizado de uma lingua estrangeira modifica 0 pensamento do

individuo como um todo, além do conhecimento do idioma, traz também um
enriquecimento intelectual, ampliando e aperfeicoando nossos conceitos e
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opiniGes, proporcionando um melhor entendimento para outras coisas. Isto
inclui os alunos Surdos, pois esses alunos estdo sendo expostos a um novo
idioma de maneira condizente com sua realidade.

Desse modo, o docente de espanhol vai ser o mediador do conhecimento na
sua area, repassando o vocabulario do espanhol para o aluno Surdo, usando nesse
caso a LSE. Pois ndo adianta ensinar o espanhol para o aluno surdo se o docente nao
estiver apto para a lingua de sinais espanhola para os surdos, lembrando que, o aluno
Surdo ird considerar o ensino/aprendizagem do espanhol como sua L3.

Levando em consideracao os aspectos mencionados anteriormente, a Libras é
a lingua oficial do Surdo, ou seja, sua L1. Por outro lado, a pessoa Surda ao aprender
a lingua espanhola, a considera como L3, ou seja, uma terceira lingua. Ambas tém o
viés da inclusdo da pessoa com deficiéncia auditiva, voltada para o meio educacional,
pontos principais dessa pesquisa. Entretanto, como foi visto, o caminho foi longo e por
mais que hoje ela seja reconhecida na sociedade e paises que a usam para
comunicacao, ainda se tem muito a lutar pela causa, levando néo s6 a Libras, mas
também a LSE- Lingua de Sinais Espanhola, para o maximo de instituicbes de ensino

possiveis.
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3 FORMACAO INICIAL DOCENTE

Nos tdpicos seguintes iremos apresentar pontos importantes sobre o percurso
da formacé&o inicial docente, passando desde as politicas publicas voltadas para essa
formacdo, até sua importancia no viés da inclusdo, como também os dilemas
vivenciados na inicial e na continuada, as buscas do aperfeicoamento e da boa

qualificacdo para o éxito em uma excelente pratica em sala de aula.

3.1 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NA FORMACAO INICIAL INCLUSIVA

Em face da realidade do cenario educacional com a formacao inicial docente
em nosso pais atualmente, podemos apontar como foco primordial para um viés
social/inclusivo/educativo, as politicas publicas educacionais, que tem como ponto
principal melhorar a educagcdo em nosso pais visando um ensino de qualidade e
profissionais qualificados.

Assim as politicas publicas abrangem uma vasta area dentro do campo do
saber, como por exemplo: O curriculo escolar, formacéo docente, financiamento da
educacdao, infraestrutura escolar, tecnologia educacional e inclusdo de alunos com
deficiéncia.

Esses pontos sdo de total importancia para o cenario da educa¢do em nossa
sociedade, pois procuram apresentar um vasto caminho que o docente deve seguir
ou pelo menos deveria, pois trata-se da educacéao e do cotidiano escolar visto durante
sua formacao inicial, que percorrera toda a vida do professorado.

Dessa maneira, as politicas publicas entram ferramentas essenciais para nossa
educacéo, procurando a melhoria como um todo, ja que ela representa um conjunto
de medidas e diretrizes, que abrangem a inclusdo do surdo em nosso cotidiano, tendo
como foco combater a desigualdade, estabelecer as conquistas de inclusao do surdo
no convivio social.

Corréa e Gimenez (2015, p. 138) abordam que:

[...] as politicas governamentais brasileiras tém procurado minimizar os
desafios enfrentados pela populacdo surda no seu dia-a-dia e buscando
reconfigurar o modo como a sociedade a trata [...] nesse sentido, busca-se

construir uma nova mentalidade sobre os surdos a partir da escola, situada
como palco de reformar em direcdo a praticas mais inclusivas.
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Nessa perspectiva as politicas publicas sdo fundamentais para barrar os
desafios enfrentados no cotidiano da pessoa surda e diminuir o capacitismo em torno
delas. Essa mudanca, apresentada pelos autores, tem como palco principal a escola,
ambiente que transforma o pensamento do outro.

Esses desafios percorreram por bastante tempo a vida das pessoas surdas,
sua trajetoria foi de bastante sofrimento como mencionado no primeiro capitulo deste
trabalho. Entretanto, a comunidade surda ndo abriu méao de seus direitos e lutou até
ser reconhecida como verdadeiros cidadaos.

No ano de 1948, a ONU - Organizacdo das NacbGes Unidas aprovou o
documento intitulado como: Declaracédo Universal dos Direitos Humanos - DUDH, que
tinha como objetivo garantir os direitos basicos de todo ser humano na sociedade.

Dessa maneira no art. 2° do documento, estabelece que:

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdade estabelecidas nesta Declaragcdo, sem distincdo de
gualquer espécie, sejade raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido
politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,

nascimento, ou qualquer outra condi¢do (Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, 1948, s/p - grifo nosso).

Assim, fica estabelecido que todos temos os direitos de ir e vir, de uma boa
qualidade de vida, de um bom ensino, e de ter a liberdade, independente de cor, raca,
religido entre outros. Porém, esses direitos, durante os séculos, ndo foram
direcionados as pessoas surdas, que tinham seus direitos negados e, dessa maneira,
passaram a ser vistos como qualguer coisa em nossa sociedade, eram taxados como
pessoas incapazes de fazer determinado trabalho.

Com relacdo a educacéo e leis, no Brasil na década de 60, a Declaracdo dos
direitos Humanos entrou em vigor, e, com isso, surge a Lei 4.042/61 de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, que passou a garantir que os surdos pudessem ter o
direito de ensino de qualidade, como qualquer outra pessoa.

De acordo com Corréa e Gimenez (2015, p. 145),

Integrar o aluno com necessidades especificas significa adapta-lo ao meio.
Trata-se de uma perspectiva de socializagdo, que objetiva, principalmente,
oferecer espagos para tais alunos no ambiente escolar. Por outro lado, o

termo ‘inclusdo’ prevé que instituicdes de ensino se estruturem para melhor
atender tais pessoas.
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Assim, as instituicdes de ensino, por inserir o aluno com deficiéncia na escola,
deixava por conta do préprio aluno se adaptar a realidade daquele ambiente,
independentes de como a escola estava ele teria que se inserir nela, sem ajuda de
terceiros. Nesse ponto de vista, percebe-se que a escola ndo segue as leis que
garantem um bom ensino para aquele aluno, e quando remetemos ao ensino,
colocamos no barco a infraestrutura da escola, professores capacitados que tenham
uma formacao adequada para fazer o ensino acontecer, entretanto a realidade é dura
e crua para os alunos com deficiéncia, pontos esses presentes em artigos
académicos, relatérios de estagio, entre outros pontos.

Dessa forma, apresentamos a segregacao, onde o aluno € colocado em salas
especiais longe de tudo e todos, em um ambiente cuja finalidade é deixa-lo distante
dos demais alunos e com um “cuidador”, podemos obter esses dados através do
artigo “ Na educacao Inclusiva, a pessoas vem antes a deficiéncia”, assim essa forma
de inserir o aluno na escola, para muitos ja € uma incluséo, entretanto para haver
realmente a incluséo ele, o aluno deveria estar junto de seus colegas na sala de aula,
e ndo em um ambiente distante de todos.

Como mencionado anteriormente, os surdos ndo tinham um tratamento de
qualidade por pessoas de nossa sociedade, principalmente no espaco de educacéao,
assim com o passar do tempo e com as lutas do cotidiano, eles conquistaram 0s seus
direitos e 0 espaco na sociedade.

Por volta de 1980, esse tratamento foi direcionado para outra forma de vé-los
e comecaram a trata-los e respeitd-los como seres humanos. No ano seguinte, em
1981, a ONU apresentou o “Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia”, um
marco bastante significativo na luta pela inclusdo dos surdos, principalmente no
ambiente escolar, conforme o autor Sassaki (2003).

Avancamos um pouco na linha do tempo para o ano de 1989 com a criacdo da
lei 7.853, que tem como objetivo de assegurar “[...] o pleno exercicio dos direitos
individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncias, e sua efetiva integracao
social” (Brasil, 1989, s/p). Com isso, 0 aluno com deficiéncia tem seus direitos
garantidos dentro da instituicdo de ensino, uma vez que a lei vai garantir um ensino
de qualidade, vai garantir a ele (s), com o ingresso em escolas publicas e privadas,
direitos como: alimentacéo de qualidade e professores qualificados.

Percebe-se entédo que a criagdo das leis para o avango da inclusado dos surdos

no ambiente educacional, tem sido bastante importante para incluir esse aluno em



44

sala de aula com os demais. Outro ponto importante que deve ser mencionado é a
declaragédo de Salamanca realizada na Espanha em 1994, que objetivava “definir as
politicas publicas para o acesso de alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEEs) no contexto escolar” (Declaragado de Salamanca, 1994, p. 1), visando assim
os direitos dos alunos surdos a serem inseridos realmente no cotidiano escolar.

Em virtude, a Declaracdo de Salamanca aponta que:

As escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e superdotadas,
criangas de rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de populacéo
némade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e
criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados (Declaracdo de
Salamanca, 1994).

A declaracao vai garantir que os alunos com deficiéncia, nesse caso a Surdez,
possam ter seus direitos respeitados e garantidos, também no cotidiano escolar,
trabalhando assim a inclusdo do surdo no convivio social e educacional. Dado o
exposto, a declaracdo objetiva inclusdo do aluno surdo no ambiente escolar,
entretanto a instituicdo deve assegurar essa lei e garantir que vai inseri-lo no sistema.

Para isso no Art. 59° da lei, tem como normas para a escolas 0s seguintes pontos:

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracao para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il — Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — Educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para oS que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V — Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 1996, s/p, - grifo
nosso) (Brasil, 2013, p. 1).

Por todos esses aspectos, podemos observar o papel que o docente tem, ao
ensinar em uma classe com alunos com deficiéncia e como sua formacédo esta
presente em seu modo de agir com tal. Dessa forma, a formacao inicial entra como

ponto primordial, pois para ensinar alunos com deficiéncia, o professor (a) deve ter
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habilidades para o ensino acontecer, por exemplo para ensinar um aluno Surdo o
professor deveria ter habilidades em Libras, sendo capaz de incluir o aluno no ensino.

Por outro lado, a formagéo inicial do docente muitas das vezes nédo contempla
disciplinas especificas que ajudem o docente a ensinar um aluno com deficiéncia,
nesse caso estamos abordando o ensino para Surdos, as lacunas ja comecam na
universidade, quando a grade curricular ndo submete disciplinas que va favorecer a
formacao docente, essa afirmacéo é proveniente de estudos mais aprofundados, de
pesquisas e experiéncias vividas pelo docente em sua formacéo.

Essa falta de disciplinas implica na falta de conhecimento da Libras e da LSE
— Lingua de Sinais Espanhola, contudo o professor (a), ird concluir seu curso
apresentando pouca eficacia no requisito de ensino a pessoas surdas, deixando uma
barreira na comunicag&o com elas.

De acordo com Pereira (2006, p. 62)

Um aluno com surdez pode interagir e participar juntamente com os demais
educandos nas atividades da sala de aula regular, fazendo uso dos dois
idiomas principais do Brasil, a LIBRAS para os surdos e 0 portugués aos
ouvintes. Desde que o educador possa incluir esse discente em todas as
atividades propostas por ele no desenvolvimento do ensino aprendizagem,
sem haver separacdo de ouvintes e surdos, possibilitando aos alunos a
percepcédo em distinguir a rela¢éo da lingua falada e escrita como fonte de
interacdo e comunicacao entre as pessoas (Pereira, 2006, p. 62).

Com todas as barreiras que existem ao inserir o aluno surdo no ensino regular,
e ao estar neste ambiente observamos que, o professor e a escola devem fazer seus
papéis, assim como a familia e o governo, todos tém seu papel em relagéo a inclusdo
do aluno com deficiéncia no ensino regular. A escola tem como obrigacédo receber
esse aluno, a familia ir em busca dos direitos e o governo deve implementar politicas
publicas de ensino para ajudar o discente a ter um bom desempenho escolar.

Essa juncao de redes de apoio vai favorecer a comunicacao e interagdo entre
ambos, trabalhando assim a incluséo dos alunos com PCD 's. Nesse ponto, caso o
professor ndo tenha habilidades especificas em adaptar atividades e materiais, seria
papel da instituicdo ter recursos que ajudem nao sO o docente em sala de aula, mas
0 aluno a ter um bom desenvolvimento.

Assim, a formagao entra como uma forte ferramenta, pois o docente tendo uma
boa formacao vai estar apto a ensina-los e optando em ter uma formacgéao continua, se
aperfeicoando na Libras, ndo sé o professor sai ganhando, mas o aluno também, pois

a comunicagéo se torna mais “facil”’, entre ambos, como ja mencionado.
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Percebe-se entdo que as politicas publicas tém um papel importante na
inclusdo do aluno com deficiéncia, pois ird favorecer o ensino com mais qualidade
assegurando seus direitos como discente, fazendo com que o docente tenha em
mente a importancia de seu papel na vida cotidiana desse aluno, motivando-o a ter
uma boa formacéo inicial e consequentemente continua.

Nota-se também que a juncéo de redes de apoio pode ajudar aos alunos que
passam por dificuldades no cotidiano escolar, esse apoio pode gerar a inclusdo em
sala de aula, dos alunos Surdo, fazendo com que os discentes tenham mais confianga
e possa a ter um bom desenvolvimento escolar. Diante do que foi mencionado
anteriormente, da importancia das politicas publicas na nossa educacdao brasileira, é
notdrio que elas devem ou deveriam estar presentes durante a formacéo docente, seja
a inicial ou a continuada, assim no proximo tépico iremos abarcar essa formacéo
continuada e suas lacunas deixadas durante formacdo, deixando claro a sua

relevancia para a pratica de um bom professor em sala de aula.

3.2 FORMACAO CONTINUADA E SUAS LACUNAS

A formacédo continuada de professores no sistema educacional é um grande
dilema nos dias atuais, pois apresenta determinadas lacunas que serdo discutidas
mais adiante nesta pesquisa. Para adentrarmos profundamente no assunto do
capitulo, devemos primeiro entender a que se refere a formacgéo continuada, ou seja,
seu conceito. Ela vai representar uma pratica além dos muros da universidade, de um
aperfeicoamento da propria formacao inicial que tem como objetivo estimular o
docente pela busca de mais conhecimento, de se aprofundar na teoria para uma
melhor pratica profissional em sala de aula, buscando assim a inovacdo como
docente, podemos perceber a existéncia desses dados em artigos académicos que
possivelmente abordam a temética e a importancia da formacao continuada, como
também em livros e sites.

Essa formacéo passou a ser debatida no Brasil por volta dos anos de 1970,
dito isso autores como Nascimento (2000), Pimenta (2002), Candau (1997), Libaneo
(2004) entre outros, passam a abordar pontos positivos e negativos sobre a formagao
continuada docente, visando sua importancia para a pratica em sala de aula nos dias
atuais e o aperfeicoamento dos saberes docentes.

De acordo com Libaneo (2004, p. 227),
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O termo formacdao continuada vem acompanhado de outro, a formacao inicial.
A formacdo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos
destinados a formacao profissional, completados por estagios. A formagéo
continuada ¢é o prolongamento da formacdo inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no préprio contexto de trabalho
e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio
profissional.

Desta forma, ambas formacfes sdo de total relevancia para o aprimoramento
dos conhecimentos dos professores, e por isso estdo interligadas, pois a formagao
inicial € somente o pontapé da grande jornada de se tornar um professor.

Como exposto pelo autor, essa formacgéo visa o aperfeicoamento docente
ligando a teoria e pratica em um so viés, com isso ndo sO o professor sai ganhando,
mas também os alunos que irdo ter um ensino/aprendizagem de qualidade com um
professor que visa a inovacdo em sala de aula e esta sempre procurando mais
conhecimento.

Contudo, Nascimento (2000, p. 3) fala que “muitas iniciativas de capacitagcao
dos docentes tém demonstrado pouca eficacia, e alguns motivos sdo: a desvinculacao
entre teoria e pratica; o destaque excessivo dado aos aspectos normativos; a falta de
projetos coletivos, entre outros”. Essas sdo algumas das lacunas deixadas durante a
formacdo continuada e até mesmo a inicial, onde docentes que buscam mais
conhecimentos, deixam a motivacdo de lado, colocando sua formacdo a mercé de
qualquer teoria, de qualquer habilidade e possivelmente de pouco conhecimento.
Apresentando uma ma formacéo e colocando o ensino dos alunos em jogo, essa ma
formacdo na maioria das vezes é vista durante a pratica profissional, onde os
professores apresentam um certo desconforto quando se depara com a realidade dura
e crua de uma sala de aula, e como ndo buscou ter uma boa formacgao, néo vai ter o
conhecimento e habilidade necessaria para resolver determinado conflito que possa
surgir.

Entretanto, para aqueles que visam ter habilidades em sala de aula, dominio
com os alunos e conteudo, e uma formacéo tanto inicial como continua boa, esse
profissional possivelmente n&o vai ter as mesmas dificuldades daquele professor que
nao buscou os conhecimentos e habilidades necessarias para uma boa pratica em

sala de aula.



48

Diante de tudo isso, podemos dizer que, em conjunto com a formacéo docente,
estd a educacéao, que vive diariamente em constante mudanca, fazendo com que o
docente siga na mesma linha, buscando o aprimoramento de seus conhecimentos. A
educacdo é um viés de mao dupla, professor e aluno, ambos aprendem uns com o0s
outros, essa filosofia € mantida no cotidiano escolar, fazendo com que todos 0s
conhecimentos adquiridos pelo professor durante sua formacdo se tornem um
ensino/aprendizagem de qualidade.

Paulo Freire aborda que “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgao ou a sua construgao” (Freire, 2016, p. 24). A fala
do autor apresenta a ideia de uma forma de ensinar em torno de fazer os alunos
criarem uma constante forma de aprender produzindo, construindo seus saberes,
ideias e valores sobre 0 que se passa em sala de aula, e durante a formacao, o
professor vai ter habilidades para passar esse ensino, para assim construir o saber
aos alunos, de forma coerente, e que todos possam aprender produzindo.

Analisando esse cenéario da formacao constante dos professores a Lei das
Diretrizes Basicas da Educacdo, a lei 9,394/96 em seu titulo VI que trata dos

profissionais da educacédo em seu artigo 63°, determina que:

Os institutos superiores de educacdo manterao:

[lI- Programa de educacado continuada para os profissionais de educac¢éo dos
diversos niveis.

Art. 67° Os sistemas de ensino promoverao a valorizagcdo dos profissionais da
educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico:

[..]
[I- Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periédico remunerado para esse fim;

[..]
V- Periodo reservado a estudos, planejamento e avalia¢éo, incluido na carga
de trabalho (Brasil, 1996, p. 1).

Essa lei vai garantir que as instituicdes oferecam programas de capacitacao,
garantindo aperfeicoamento e habilidades educacionais aos profissionais em
formacao, seja qual for o nivel de ensino, motivando-os a irem sempre em busca de
mais conhecimento.

Entretanto, na pratica é totalmente diferente, por mais que exista uma lei que
garanta programas de formacéo continuada, muitas instituicdes ndo apresentam uma
preocupacao em oferecer capacitagcdo para os docentes, deixando uma lacuna na

formacéo de professores, fazendo com que professores procurem outros meios de
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formacdo continuada, ou até mesmo desistam da formacé&o, assim muitos estudos e
pesquisas na area da educacdo apontam essa lacuna na oferta de cursos para
formacéo continuada.

Percebe-se entdo a desvalorizacao da formagé&o dos professores por meio das
instituicbes que ndo seguem a lei e possivelmente ndo ofertam os cursos de
capacitacao, por esses e outros motivos que serdo mencionados mais adiante, temos
um vasto numero de professores que apls sua formacdo inicial, se sente
desmotivados com tamanha desvalorizagdo. Dessa maneira, 0 ensino/aprendizagem
se torna monoétono pelos docentes que nao procuram o aperfeicoamento de seus
conhecimentos.

Dessa forma, Pereira (2011, p. 69), destaca que,

A docéncia, portanto, € uma atividade complexa porque a realidade na qual
o professor atua € dindmica, conflituosa, imprevisivel e apresenta problemas
singulares que, portanto, exigem soluc¢ées particulares. Exige mobilizag&o de
saberes para o cumprimento do objetivo de educar que é: o desenvolvimento
das diferentes capacidades — cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de

insercdo social e de relagdo interpessoal — dos educandos, que se efetivam
pela construcdo de conhecimentos.

Por tratar a docéncia como uma atividade complexa, que busca trabalhar
capacidades cognitivas, fisicas, éticas entre outros, o autor apresentar a ideia de que
o docente deve agir de forma singular, buscando solucées em sala de aula, atuando
de forma que o ensino engloba o respeito matuo e saudavel entre ambos, docente e
discente. Por outro viés, o docente em sua formacéo vai estar apto para apresentar
esse tipo de ensino, que visa 0 melhor ensino/aprendizagem daqueles alunos que tém
certa dificuldade em aprender, nesse caso o0 autor menciona o método de ensino
tradicional, utilizado por muitos docentes nos dias atuais. Por isso, de acordo com
Delors (2003, p. 166),

Os professores séo também afetados por esta necessidade de atualizagdo
de conhecimentos e competéncias. A sua vida profissional deve organizar-se
de modo que tenham oportunidade, ou antes, se sintam obrigados a

aperfeicoar sua arte, e beneficiar-se de experiéncias vividas em diversos
niveis da vida econdmica, social e cultural.

s

Dessa forma, a formacédo continuada € importante para o docente, pois no
decorrer de sua vida profissional, ele apresenta um aperfeicoamento, deixando sua
pratica em sala de aula mais instigante, buscando os olhares dos alunos a sempre
estarem em busca de aprender, e possivelmente ambos terem um bom desempenho

em sala de aula.
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O aperfeicoamento da pratica docente ndo visa somente a melhoria e
habilidades do ensino, ela procura também apresentar um estilo de como o professor
vai se tornar enquanto profissional. Sendo assim, antes, durante e depois, vamos ter
um docente diferente, que apresenta personalidades distintas, pois durante sua
formacéao vai descobrindo como docente e montando seu perfil.

Assim, Pimenta (1996, p. 76), menciona que o perfil/identidade do docente é:
Constréi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores
de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de seus saberes,
de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.

Assim como a partir de sua rede de relagdes com outros professores, nas
escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos.

Essa identidade docente €, portanto, um meio de apresentar sua forma e seu
perfil, enquanto professor, a identidade se molda durante a atuacdo em sala de aula,
visto que, ela é composta durante o seu tempo de formacédo e durante a pratica
profissional. Dessa forma, o professor leva um tempo para definir totalmente seu perfil,
pois esta em constante mudanca, tanto pessoal como profissional, por isso é
importante a formacao continuada.

A identidade docente mencionada anteriormente esta ligada a formacéo
continuada do professor como também a pratica em sala de aula, que se refere a
maneira de como ele vai atuar em sala de aula.

Nesse contexto, existem duas possibilidades: 1) aquele professor que durante
sua formacgdo continua aprende a inovar em suas aulas, que usam ferramentas
tecnologicas, entre outros pontos e 2) aqueles que ndo abrem mé&o do ensino
tradicional, e permanecem sempre nele. Entretanto, ambas sdo importantes, e o
docente em formacdo deve ter em mente que o alunado esta em constante
atualizacdo, assim como a educacao, e que suas praticas devem estar no mesmo
nivel que ambos, podendo assim, fazer uma mescla entre ambas.

Desta maneira Delors (2003, p. 160) coloca que:

A qualidade de ensino € determinada tanto ou mais pela formacéo continua
dos professores, do que pela sua formagao inicial... A formagao continua ndo
deve desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema

educativo: um periodo de trabalho ou de estudo no setor econémico pode
também ser proveitoso para aproximacao do saber e do saber-fazer.

A fala do autor, traz a importancia da formacao continuada na vida de um futuro

docente, como ela é fundamental para um bom ensino, pois vai colocar o professor
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em pratica em sala de aula, diferente da formacédo continuada, temos a formacao
inicial, que se intitula como o pontapé de todo o processo de formacdo docente,
apresentando a base teérica de todo o estudo.

Tendo em vista que a formacgdo continuada é importante para a formacao
docente e para uma boa pratica em sala de aula, apresentamos entéo a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC, cujo conceito em relacdo a essa formacao docente é de
total relevancia e merece ser discutido nessa pesquisa. Por isso, de acordo com a
BNCC:

Formacgdo continuada ndo é curso, nem palestra. Deve ser algo continuo,
com encontros periddicos gue acompanhem o desenvolvimento do professor
e a presenca de um formador que conheca a realidade da escola e das
turmas. Além disso, para aprofundamento e reflexao sobre a prética do dia a
dia, a formacé&o deve acontecer na escola e prioritariamente entre pares. Por
fim, a formacdo deve acontecer preferencialmente em servico, ou seja,

durante a carga horaria de trabalho do professor, com um espaco fisico de
estudo e formacéo garantido (Brasil, 2017, p.5).

Nessa perspectiva da BNCC, a formacéao continuada vai além de um cursinho,
ela é a pratica diaria da educacédo e do saber, do aperfeicoamento docente, e deve
ser trabalhada e discutida diariamente pelos profissionais da educagdo como um todo.

Nesse viés de formagéo continuada podemos e devemos mencionar que, para
ter uma boa formacdo, as instituicbes de ensino devem valorizar a classe de
professores, apresentando uma base que vise o aperfeicoamento do saber/fazer, e
que tenha como prioridade a criacdo de programas de estudos que priorize a pratica
docente em sala de aula, pois 0 professor s6 se torna professor colocando seus
saberes e habilidades na pratica cotidiana.

Essa formacéo docente em torno do aperfeicoamento das praticas e teorias em
sala de aula estd interligada com as politicas educacionais, que busca seguir o
acompanhamento da criagdo de programas de ensino, para capacitagcdo dos
professores. Programas como o Programa de Aperfeicoamento Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o Observatério da Educacédo (Obeduc), o Plano
Nacional de Professores da Educacdo Basica (Parfor), que tém como objetivo
promover o aperfeicoamento da pratica docente, preparando o professor para melhor
atuacao em sala de aula e promovendo a valorizagao desse profissional com a criacéo

de programas com bolsa.
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Com base no que foi discutido nesse capitulo, podemos dizer que a formacao
€ de extrema importancia para o docente, pois visa a melhoria da pratica do ensino
em sala de aula, percorrendo assim um vasto caminho de habilidades e
conhecimentos adquiridos pelos professores no antes, durante e pos formacao.

Apesar de apresentar grandes dilemas para o surgimento e a criacdo de
programas de capacitacao para docentes, a formacéo continuada é a continuacéo de
uma formacao inicial, que percorre toda a vida do professor, daquele que se preocupa
em adquirir conhecimentos e que procura o melhor ensino/aprendizagem para seus
alunos, buscando o melhor para si como docente e o melhor ensino/aprendizagem
para o alunado.

Nessa perspectiva, a formacdo continuada, por mais que tenham grandes
lacunas, busca o aperfeicoamento do ensino inicial docente, visando assim a prética
profissional no viés educacional. Essa pratica cotidiana docente é a base nessa
formacdo, pois o professor s6 se torna professor em pratica, buscando, se
aperfeicoando, se moldando em torno do fazer/ensinar, adquirindo conhecimentos e

habilidades necessérias para a realidade do cotidiano escolar.

3.3 OS DESAFIOS NA FORMACAO INICIAL DOCENTE
A formacédo docente é bastante discutida em nossa sociedade, principalmente
nos dias atuais, ela tem como objetivo permitir o docente construir, criar e adquirir
conhecimentos durante sua graduacdo para uma melhor pratica profissional,
aprimorando cada vez mais seus saberes e gerando um compromisso com a
educacao, essa ideia é muito presente em pesquisas e estudos sobre a formacéo,
principalmente em sites académicos. Essa formacgao inicial pode ser vista em
programas de aprendizagem, cursos técnicos em educacdo, e na graduacdo como
um todo, e vem apresentando grandes desafios (que serdo discutidos adiante) no
decorrer do tempo, fazendo com que o docente tenha mais habilidades em sala de
aula.
Nunes (2001, p. 38) fala que:
De certa forma, o repensar a concepc¢ao da formacao dos professores, que
até a pouco tempo objetivava a capacitacdo destes, através da transmissao
do conhecimento, a fim de que ‘aprendessem’ a atuar eficazmente na sala de
aula, vem sendo substituido pela abordagem de analisar a pratica que este
professor vem desenvolvendo, enfatizando a tematica do saber docente e a

busca de uma base de conhecimento para os professores, considerando os
saberes da experiéncia.



53

Essa formacéo do professor abordada pelo autor visa o aperfeicoamento do
saber docente, como também a capacitacdo do saber/fazer, adquirir conhecimento e
habilidades necesséarias para passar por quaisquer desafios que possam surgir em
sala de aula. Contudo, o docente deve ir em busca de mais habilidades que ir&o
favorecer ndo s6 a sua pratica pedagogica, mas o aprimorando de seus saberes
docentes, fazendo com que os alunos tenham um bom ensino/aprendizagem.

Convém lembrar que a educacgao/ensino esta em constante transformacéo, o
que implica que o docente também esteja no percurso da mudanca, seja na area
profissional seja no pessoal, ja que ambas séo interligadas. Essa transformacéo
implica também na formacéo do professor, seja ela inicial ou continuada, fazendo com
gue o docente busque o aprimoramento em suas aulas, sempre em busca do novo.
Entretanto, com todas essas mudancas, podem surgir desafios em sala de aula,
fazendo com que o profissional coloque em pratica suas habilidades e tenha a postura
de saber lidar com o caos.

Desafios como: dominio de contetudo especificos, relacdo professor aluno,
relacionamento com a comunidade escolar: Pais, direcdo, e alunos e outros
profissionais, organizacdo pedagdgica com as mudancas de séries e
consequentemente dos professores, falta de matéria, carga horaria de trabalho,
manter os alunos motivados, percorrem a pratica inicial docente, podendo deixa-lo
muitas vezes desmotivado para o ensino.

O exemplo disto é o dominio de contetdos que estd ligado a mudanca
pedagdgica que ocorre todo ano nas escolas, essa juncdo € um dilema, pois o docente
€ colocado muita das vezes em uma disciplina que ndo é a sua, esse argumento pode
ser observado em pesquisas e estudos que sédo realizados em instituicdes de ensino,
fazendo com que ele procure conhecimentos daquele assunto que nao conhece ou
que ndo é de sua formacédo, ou seja nesse ponto ele ndo vai ter um dominio do
conteudo, ele vai procurar ter.

Além disso, essa mudanca de area influencia na propria formacéo docente,
pois vai fazer com que o docente se desdobre para se habilitar em contetdo que nao
esteja em sua formacgao, para nédo deixar o aluno exposto a qualquer ensino, e,
consequentemente, néo ter problemas com as demais instancias do ensino, como a

coordenacao, direcdo e demais categorias.



54

Dessa forma, o docente em formacao ou ja formado deve percorrer 0os vastos
caminhos do saber, para nao ter nenhum problema relacionado ao conteudo que ira
ministrar em sala de aula. Segundo Imbernén (2016, p. 57), “a formagéo é entendida
como um processo de autodeterminacdo baseado no dialogo, & medida que se
implanta um tipo de compreenséo compartilhada pelos participantes sobre as tarefas
profissionais e os meios para melhora-las”. As palavras do autor apresentam a ideia
de que o docente e o discente devem manter um diadlogo, ou seja, uma troca de
conhecimento, para assim tornar o ensino cotidiano com melhor eficacia possivel,
assim ambos sao responsaveis no fazer/aprender.

De acordo com Saul (1993, p. 64), 0s principios que nortearam o programa de
formacéao permanente de educadores foram os seguintes:

a)o educador é o sujeito de sua prética, cumprindo a ele cria-la e recrid-la; b)
a formacéo do educador deve instrumentalizi-lo para que ele crie e recrie a
sua pratica através da reflexdo sobre o seu cotidiano; ¢) a formacéo do
educador deve ser constante, sistematizada, porque a pratica se faz e se
refaz; d) a pratica pedagodgica requer a compreensédo da prépria génese do
conhecimento, ou seja, de como se da o processo de conhecer; €) o programa
de formacdo de educadores € condi¢do para o processo de reorientacéo
curricular; f) os eixos béasicos do programa de formacé@o de educadores
precisam atender a fisionomia da escola que se quer, enquanto horizonte da
nova proposta pedagodgica, a necessidade de suprir elementos de formagéo
basica aos educadores e a apropriagcdo, pelos educadores, dos avancos

cientificos do conhecimento humano que possa contribuir para a qualidade
da escola que se quer.

Por isso, colocamos a formacdo docente em um patamar bastante elevado,
pois visa ndo s6 o saber do docente, mas também o saber do aluno. A formacgéo
percorre toda a vida cotidiana do profissional, e busca trabalhar o lado critico/reflexivo
do futuro professor que ira contribuir com o conhecimento dos discentes no viés
social/politico/reflexivo, fazendo com que eles aprendam a lidar com o caos da vida
ndo so6 cotidiana, mas académica.

Por todos esses aspectos mencionado neste capitulo, colocamos a formacao
inicial como um assunto bastante importante e que deve ser sempre discutido em
nossa sociedade, pois visa ndo s6 os saberes docentes, mas também o aprendizado
dos alunos. Que, independentemente dos percal¢cos do cotidiano escolar, ela percorre
um vasto caminho do saber, que deve ser seguido com responsabilidade, respeito,
maestria e compreensao por parte dos nucleos envolvidos, nesse caso escola, familia,

professor e aluno.



55

3.4 EDUCACAO INCLUSIVA NA FORMACAO INICIAL DOCENTE NO ENSINO DE
LE

E preciso pontuar de inicio a importancia do termo educagio inclusiva no
século XXI, principalmente no sistema educacional, apesar de muitos acreditarem que
a educacdao inclusiva é algo bastante dificil de lidar e de implementar nas escolas
como um todo, o caminho n&o é bem assim. No ambiente escolar a diversidade é
enorme e essa inclusdo ja comeca pelo respeito a diversidade, entretanto ela vai muito
além sé do respeito.

No nosso pais a educacdo inclusiva passou a ser discutida com mais
frequéncia, pois passou a ser inserida no ensino regular de acordo com a Declaracéo
de Salamanca, de 1994, e da lei de Diretrizes e Bases — LDB, de 1996, apresentando
assim um grande avanco para a educacao inclusiva. Outros fatores primordiais para
seu avanco foram através dos documentos, como: Constituicdo Federativa da
Republica do Brasil, de 1988, que apresentava do Art.205 ao Art.213, pontos
importantes para o avango da inclusao na nossa sociedade.

Assim, no Art. 205 temos, “A educacao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colabora¢édo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacao para o trabalho” (Brasil, 1998, p. 1). Sendo assim, a constituicao vai
garantir os direitos dos cidaddos como um todo, porém nesse caso especifico estamos
tratando do aluno com deficiéncia no meio da educacéo inclusiva, promovendo assim
os direitos a educacao de qualidade.

Em segundo, temos a Declaracéo de Salamanca (1994), citada anteriormente,
que tem como objetivo trabalhar os principios, politicas e préticas inclusivas, e por fim
temos a lei das diretrizes e bases-LDB, lei 9394/96, também citada acima, assim todos
esses documentos tem como objetivo o avanc¢o da educacdo inclusiva nas escolas do
NOSso pais.

De acordo com Mantoan (1997, p. 15):

O desafio da inclusdo provoca inquietacdes, e consequentemente, a melhoria
da educacéo, portanto, para que os alunos alcancem o direito a educagcédo em

sua plenitude, é imprescindivel que as escolas aprimorem suas préticas, com
0 intuito de atender as diferencas.
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Desse modo, a educacéao inclusiva gera um grande desafio para as instituices
de ensino. Contudo, é dever dos 6rgdos implementar a inclusdo ndo sé na sala de
aula, mas na escola como um todo, respeitando assim a diversidade e diferencas que
ali existem. Assim a educacdo inclusiva, de acordo com a politica nacional de
educacao especial apresenta que:

A educacao inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relacéo a ideia de equidade formal

ao contextualizar as circunstancias historicas da producéo da excluséo dentro
e fora da escola (Brasil, 2008, p. 5).

Logo, essa ideia sobre a inclusdo se remete aos direitos que todos tém na
sociedade, nesse caso os direitos das pessoas com deficiéncia, voltada para e
educacdo em nosso sistema. Desse modo, a concepcao sobre a educacéao inclusiva
no viés educativo promulga a igualdade e respeito pelo préximo.

Tendo em vista 0s aspectos observados sobre a implementagcéo da educacéo
inclusiva nas escolas, € de total relevancia mencionarmos que a formagéo docente
esta ligada com esse aspecto, pois € dever do professor e de todos que fazem parte
do sistema de educacéo levar para a escola um olhar atento a incluséo, pois ele vai
estar em um ambiente diversificado e precisa ter dominio quando se trata em passar
conhecimento.

De acordo com Figueiredo (2009, p. 141):

A formacéo inicial, bem como a formacéo continuada de professores visando
a inclusdo de todos os alunos [...] precisa levar em conta principios de base
gue os instrumentalizam para a organizagdo do ensino e a gestdo da classe,
bem como, principios éticos, politicos e filoséficos que permitam a esses

profissionais compreenderem o papel deles e da escola frente ao desafio de
formar uma nova geracgéo capaz de responder as demandas do nosso século.

Pode-se afirmar que, tanto a formacao inicial como a continuada sao pontes
para o docente trabalhar a inclusdo escolar, ja que no decorrer de sua formacéo, ele
vai passar por conhecimentos pelo tema, ou pelo menos deveria ja que é uma tematica
importante e bastante discutida nos dias de hoje. Ter esse conhecimento sobre a
inclusdo em sala de aula vai favorecer ndo s6 o seu curriculo, mas proporciona que
ele tenha uma pratica inclusiva, que vise o desenvolvimento intelectual, pessoal do
individuo, nesse caso dos alunos.

Assim, o docente por ser um mediador do conhecimento e por ter tido uma

formacdo inicial e continua que visa a inclusdo no ambiente escolar, vai mostrar aos
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alunos o caminho que deve seguir e como devem tratar os demais alunos respeitando,
assim, a diversidade.

Para aqueles que possuem a deficiéncia, ter um profissional que saiba lidar
com a temética e que utilize de sua prética profissional para mostrar a importancia da
inclusédo, o fara se sentir incluido no sistema de educa¢do, mudando o seu pensar
sobre a escola, pois o professor vai trata-lo por igual, fazendo acontecer o
desenvolvimento do ensino/aprendizagem de seus alunos.

De acordo com os autores Lustosa e Melo (2018, p. 102-103) os docentes
devem:

I. Compreensao e a valorizacéo da diferenga como propria da natureza e da
pluralidade humanas;

II. Conhecimentos relativos ao desenvolvimento e aprendizagem do aluno
com dificuldades significativas e/ou em funcdo da presenca de alguma
deficiéncia, em suas especificidades;

lll. Compreensdo da dindmica de organizacdo e da gestdo do trabalho
pedagoégico em sala de aula no atendimento a essa diversidade, bem como
mediacdes relacionadas a aprendizagem de todos os alunos na sala de aula
comum, em particular, métodos e técnicas cooperativas e 0 ensino
colaborativo, além dos fundamentos da educacao;

IV. Conhecimento de pesquisas e relatos que abordam processos inclusivos
e a legislacao;

V. Compreensdo acerca do papel da educacdo especial na educacéo
inclusiva;

VI. Conhecimento quanto as barreiras sociais e educacionais que dificultam
0 processo de inclusdo dos sujeitos.

Ou seja, o saber docente esta vinculado em uma prética que busque a inclusao
em sala de aula, ja que o docente ird conhecer uma diversidade de alunos e vai passar
seus conhecimentos de forma que todos aprendam por igual. Para que as diferencas
nao sejam um desafio para o docente formado, essa pratica deveria ter o intuito de
ensinar com um olhar inclusivo e que perpassa as barreiras do capacitismo no
ambiente escolar.

Nesse sentido, a pratica inclusiva no ambiente escolar tem um papel importante
no ensino/aprendizagem dos alunos, pois o docente por ter uma visao inclusiva ira
passar seus saberes e trabalhar a mente dos alunos para que tenham um olhar
inclusivo. Assim, de acordo com Mantoan (1999), refletindo sobre o tipo de
intervencdo adequada a sujeitos com deficiéncia, desse modo na deficiéncia
intelectual as possiveis intervencdes pedagodgicas devem estar deliberadamente
estruturadas de acordo com a deficiéncia da crianca, fazendo com que o docente

busque um ensino de qualidade, dentro da realidade do aluno



58

Desse modo, o profissional deve, ou pelo menos deveria refletir que em algum
momento de sua pratica docente ira ensinar aos alunos com deficiéncia, e ter em
mente a importancia de incluir em sala de aula. Assim, a fala do autor apresenta a
ideia de que o tipo de deficiéncia requer um ensinamento e um olhar atento ao
ensino/aprendizagem do aluno’. Embora a reflexdo do autor esteja ligada a ensinar
um aluno com deficiéncia intelectual, esse trabalho esta pautando o ensino do aluno
surdo e como o docente durante sua pratica deve ter um olhar mais atento ao passar
seu conhecimento para tal, como também a inclusdo dele no ambiente escolar.

Em virtude dos fatos mencionados anteriormente, observamos que, tanto a
formacdo inicial como a continua estdo ligadas com educac¢éo inclusiva em nossa
sociedade, pois visam sempre um olhar e um ensino voltado para a incluséo do aluno
com deficiéncia.

Por esse motivo, podemos adentrar no ensino do espanhol para surdos no viés
inclusivo apontando a pratica docente inicial como ponta pé desse caminho. Desse
modo, o0 ensino para surdos passa por diversas barreiras e desafios no cotidiano
escolar, por isso o docente ou futuro docente deve estar apto para repassar todo o
seu conhecimento de forma que o aluno surdo aprenda como os demais. Para isso
existe o intérprete em sala, ou pelo menos deveria ter, outro fator seria o préprio
professor ser apto para ensina-lo, assim ele deveria ter o conhecimento de Libras ou
a propria formacgéo na lingua.

Do ponto de vista do aprender, o surdo tem como L1 a Libras, como ja
mencionado nesta pesquisa, sua L2 é o portugués e tendo como uma terceira lingua
L3 uma lingua estrangeira, nesse caso optamos em abordar o espanhol como a L3 do
surdo. Entretanto, os desafios sdo enormes tanto por parte do docente, como por parte
da escola e do discente. Esses desafios perpassam toda a vida do aluno surdo e é
perceptivel no cotidiano escolar quando o discente se depara com um docente que
ndo tem habilidades em Libras e quando a instituicdo nao disponibiliza um intérprete,
Ou materiais acessiveis para o ensino.

Para ensinar uma lingua estrangeira ao surdo, nesse caso 0 espanhol, o
docente deve ter estratégias e habilidades que visem o melhor ensino possivel,

sabendo que tera que usar a lingua de sinais espanhola. O profissional precisa

7 Capacitismo: O termo se refere a uma forma de discriminacdo e preconceito contra pessoas com
deficiéncia, baseada na crenca de que estas pessoas sao inferiores, incapazes ou ndo se encaixam no
padrdo considerado "normal".
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entender que o aluno surdo de primeira tera dificuldade, pois se trata de uma L3,
composta por um vocabulario, gramatica, cultura e diversidade enorme, por esse
motivo é tdo importante o docente ter uma formacéo inicial e continua boa e que vise
0 aprimoramento do ensino de Libras na educagéao inclusiva.

Outros pontos que ajudam o aluno surdo no ensino/aprendizagem de uma L3,
€ a base da sua lingua materna, entretanto a maioria dos surdos ndo tém o dominio
da Libras, pois possui um grupo familiar de ouvintes, ou seja, que tem como lingua
predominante o portugués, dificultando a aprendizagem dessa L3. Sousa e Silveira
(2016, p. 76) enfatizam a importancia da aquisicdo do aprender uma lingua
estrangeira:

(Da importancia da lingua de sinais para o surdo; (Il) o conhecimento da
lingua portuguesa pelo surdo; (lll) o respeito a singularidade linguistica do
surdo; (IV) a presenca de estratégias de comunicagéo, como interlingua; (V)

a habilidade dos surdos com as trés linguas envolvidas no processo de
ensino de uma L3.

Levando em consideracdo os aspectos mencionados e as observagdes dos
autores, temos como ponto principal o ensino de uma L3 para alunos Surdos. Para
esse ensino aconteca, o docente deve ter ndo s6 na teoria, mas também na pratica,
estratégias, habilidades, conteddos, materiais, entre outros fatores que ajudem o
aluno surdo a aprender a lingua estrangeira, nesse caso o0 espanhol. Por isso, 0
docente deve levar a sério sua formacdo, inicial e continuada, pois vai adquirir
estratégias de um bom ensino/aprendizagem, principalmente tratando de uma lingua
estrangeira ou L3.

Vale destacar também a importancia de aprender uma L3, pois o docente ir4
apresentar para o alunado um vasto conhecimento sobre uma nova cultura, novos
saberes, novo vocabulario e um novo povo. Esses novos saberes irdo favorecer o
desenvolvimento intelectual do discente, sabendo que ele ja tem dominio da L1 e,
consequentemente, da L2. Desse modo, o aluno:

Ao conhecer outra(s) cultura(s), outra(s) forma(s) de encarar a realidade, os
alunos passam a refletir, também, muito mais sobre a sua prépria cultura e
ampliam a sua capacidade de analisar 0 seu entorno social com maior
profundidade, tendo melhores condi¢des de estabelecer vinculos,

semelhancas e contrastes entre a sua forma de 17 ser, agir, pensar e sentir
e a de outros povos, enriguecendo a sua formacéo (Brasil, 2000, p. 30).
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Desse modo, ambos aprendem sobre aquela cultura levando o agir/pensar na
sua propria cultura e costumes, favorecendo o ensino aprendizagem do aluno e a
formacao do docente no viés cultural entre os grupos sociais que ali existem. Assim,
aprender uma nova lingua e buscar mais conhecimento cultural, social, politico e
linguistico, fazendo o alunado a refletir sobre o seu modo de pensar sobre o outro e a
respeitar a diversidade que existe entre as linguas.

Outro ponto bastante importante sobre essa temética é que o espanhol € a
terceira lingua mais falada do mundo de acordo com os sites, Wikipédia, iDISC, Quero
Bolsa. Dito isso, nosso pais faz fronteira com paises hispanohablantes, fazendo assim
uma juncdo da lingua portuguesa com a lingua espanhola, jA& que existe uma
semelhanca entre ambas as linguas citadas anteriormente.

De acordo com Junger (2005, p. 44):

[...] pontos de contato (Iéxico e estruturas morfossintaticas) entre o espanhol
e portugués favorecem também uma aproximacdo mais imediata ao idioma
estrangeiro por parte de nossos alunos, permitindo desde muito cedo o
acesso a textos retirados de documentos de uso cotidiano de hispano-
falantes, com certo grau de complexidade. Isso pode gerar com frequéncia

uma motivacao extra para os aprendizes, que conseguem “fazer coisas” com
a lingua aprendida ainda em estagios iniciais da aprendizagem.

Assim, o aluno surdo que ja tenha o dominio do portugués como L2 vai
presenciar uma determinada semelhanca entre as linguas faladas, propiciando a
inclusdo educacional e cultural no ensino/aprendizado do espanhol para surdos no
sistema educacional brasileiro.

Entretanto, para chegar ao nivel de exceléncia do aprender espanhol, o aluno
surdo deve ter ajuda de um profissional de qualidade, que procure estimula-los a
aprender a lingua da melhor forma possivel. E para esse ensino acontecer, o docente
deve optar em ter uma boa formacéo inicial, se aprimorando cada vez mais no pés
formacdo, ou seja, na formacéao continuada.

Outra preocupacdo constante ao ensinar 0 surdo no nosso sistema de
educacdo, é se o professor esta apto para ensina-los, como ja mencionado
anteriormente, essa preocupacao esta voltada ndo so para a formacgéao do profissional,
mas se ele vai ter um olhar mais atento a esses alunos, ja que a metodologia de ensino
é diferente, principalmente para o ensino de uma lingua estrangeira. Ensinar o aluno
surdo a ler, escrever em uma lingua que ele néo tenha o dominio € um dos maiores
desafios da escola, pois por mais que o docente tenha a preocupacao de incluir esse

aluno em sala, a didatica, a metodologia de ensino, e 0s materiais, muitas das vezes
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nao colaboram para que tenham um bom ensino/aprendizagem, essa informacao nao
explicita, entretanto em sites académicos, podem obter informacdes relevantes sobre
a tematica.

Nota-se que o ensino de uma L3 para alunos surdos passa por grandes
desafios, principalmente o da inclusdo em sala de aula. Nesse ponto de vista, é
necessario observar que na maioria das instituicbes a dificuldade vai muito além do
da inclusdo do aluno surdo, é um professor que ndo tem a formacéo, é a falta de
empatia, a falta de materiais adequados para o ensino, a falta de infraestrutura. Além
desses percalcos que percorrem o cotidiano escolar de um aluno surdo, percebe-se
também que sdo poucos decentes que estudam sobre a teméatica e que tém aquele
olhar atento a inclusdo, fazendo qualquer tipo de formacdo e deixando o
ensino/aprendizagem desses alunos com uma lacuna no viés educativo, sem contar

a falta de politicas publicas, tematica jA mencionada nesta pesquisa.
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4 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo iremos abordar o objetivo da pesquisa, a circunstancia, como
também os colaboradores, os instrumentos utilizados na construgdo pesquisa e como

foi feita a analise da geracédo de dados no trabalho.

4.1 CARACTERIZAC}AO DA PESQUISA
A presente pesquisa se qualifica como bibliogréfica, que, para Fonseca (2002,
p. 32), é realizada
[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliogréfica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se
baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias
tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagBes ou

conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta.

Desta forma, iremos analisar textos publicados por meios escritos e eletrénicos,
bem como a legislagdo vigente no Brasil e no mundo que estejam interligados as
tematicas aqui discutidas, a saber: surdez, incluséo, formacao de professores.

Neste sentido, a pesquisa foi realizada através de uma abordagem qualitativa,
que “[...] preocupa-se com o significado que os individuos atribuem a realidade e aos
fendmenos estudados, valorizando a subjetividade e o contexto dos participantes”
(Minayo, 2014, p. 57). Assim, buscamos compreender as dificuldades enfrentadas
pelos professores e explorar as particularidades do ensino de espanhol como lingua
estrangeira (LE) para alunos surdos, além do foco estar na interpretacdo desses
desafios e na analise dos materiais didaticos disponiveis.

Além disso, o estudo se caracteriza por ser de carater exploratério, pois "A
pesquisa exploratéria tem como principal finalidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias, com vistas a formulacéo de problemas mais precisos ou
hipoteses pesquisaveis" (Gil, 2008, p. 27). E descritivo, que " [...] tem por objetivo
observar, registrar, analisar e correlacionar fatos ou fenbmenos. Ao contrario da
pesquisa explicativa, ela ndo busca explicar as causas dos fendmenos, mas sim
caracteriza-los" (Gil, 2008, p. 42). Desse modo, ambas sdo baseadas na revisao de
literatura e na coleta de dados por meio de entrevistas ou questionarios com

professores que ensinam espanhol a alunos surdos.
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Portanto, essa pesquisa, por ser qualitativa, exploratéria e descritiva, vai buscar
0s meios no qual o docente de lingua espanhola passou ou passa na pratica para
ensinar a lingua espanhola a um aluno surdo em sala de aula, através de um
levantamento bibliografico e documental. O que a caracteriza como Pesquisa

Bibliografica, pois:

4.2 CONTEXTO E COLABORADORES DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida motivada pela inquietagcéo vivenciada durante a
disciplina de Libras na Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, no Campus VI,
localizada na cidade de Monteiro. Visto que, no decorrer da disciplina, ocorreram
dificuldades quanto a aprender os sinais nao s6é em portugués, mas também no
espanhol, a dificuldade em preparar material didatico, entre outros pontos.

A Uultima dificuldade citada foi percebida através de uma atividade feita pela
professora de Libras, direcionada ao curso de Letras Espanhol, na qual tinhamos que
preparar uma atividade em Lingua de Sinais Espanhola voltada para surdos, por
exemplo uma das questdes era sobre 0s animais, 0 objetivo era preparar essa
atividade na LSE na lingua de Sinais Espanhola para os surdos, entretanto foi feita na
Libras.

Além dessa inquietacao citada anteriormente, tivemos também colaboradores
para a pesquisa sobre o processo de aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), foram alunos e ex-alunos licenciados do curso de licenciatura plena em
Lingua Espanhola, escolhidos pela proximidade entre pesquisador e pesquisados, 0
gue facilitou o acesso para envio e recebimento das respostas e, principalmente por
terem cursado a disciplina durante sua formacéao inicial.

Desta forma, eles responderam a um questionario contendo treze (13)
perguntas. Sendo as duas primeiras para identificacdo do periodo que estavam
cursando e se ja haviam cursado a disciplina de Libras. As demais estavam
relacionadas ao percurso da disciplina de Libras, se tiveram dificuldade ou n&o no
decorrer da disciplina, sugestdes sobre o que poderia ter sido contemplado na
disciplina, mas que nao foi, entre outros.

Portanto, essa pesquisa e as respostas dos colaboradores irdo mostrar como
o docente de lingua espanhola perpassa por desafios e conflitos ja mencionados

anteriormente ao ensinar a Libras ou LSE- Lingua de Sinais Espanhola para alunos



64

surdos no contexto educacional atualmente, respostas essas que serao discutidas nos

préximos topicos.

4.3 PROCESSO DE GERAQAO DE DADOS

Foi utilizado como ferramenta de geracédo de dados um questionario contendo
13 (treze) perguntas objetivas e discursivas. Esse questionario foi desenvolvido
através da plataforma Google Forms, e disponibilizado pelo aplicativo WhatsApp aos
10 colaboradores, e amigos e colegas da universidade, no periodo de uma semana,
somente 7 responderam as questdes. O questionario contém perguntas sobre o
periodo em que os colaboradores estdo, se ja pagaram a cadeira, se ja ouviram falar
do ensino de espanhol para surdos, como outras demais perguntas que serao
discutidos no tépico 5 8.

A escolha do questionario para geragao de dados se justifica por ser “[...]
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presenca do entrevistador” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 2000). Assim,
o instrumento utilizado nos passa uma seguranca, tendo em vista que nao precisamos
ter contato direto com o pesquisado, ou seja, ndo ha uma influéncia na resposta.
Desse modo, a credibilidade dos atos é concreta, tendo em vista que é usada por
muitas pessoas, pois a coleta de dados é rapida.

Desse modo a analise dos conteudos de acordo com Bardin (2011), se
estrutura em estruturada em trés fases: pré-analise, exploragcdo do material e
tratamento dos resultados. As falas dos participantes foram organizadas em
categorias tematicas e triangulares com a literatura académica. A pré-analise consiste
em planejamento de estudo, selecdo de material, entre outros, na exploracao temos
descricéo e leitura do material e por fim os resultados tendo como ponto a criacdo de
categorias teméticas, entre outros pontos.

Com isso, as respostas dos colaboradores nos levam a “[...] levantar opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas” (Gerhardt;
Silveira, 2009, p. 69), pois se trata do sentimento individual de cada colaborador e de

sua experiéncia com a disciplina de Libras no ensino de espanhol para alunos surdos.

80 link de acesso ao questionario pode ser consultado por meio do seguinte endereco
eletrdnico:https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLSfacQR-u4MUOrpppMDukKv3pvwO5yX03u_ -
jO5BwWCJ7IsAatAl/viewform?usp=header
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Assim, no proximo capitulo iremos analisar todos os dados coletados dos
colaboradores da pesquisa, colocando suas experiéncias e vivéncias de modo que o
leitor perceba os desafios enfrentados no ensino de espanhol para surdos, com iSso
iremos analisar e discutir cada resposta dada pelo licenciado (A) com 0 maximo de

ética e responsabilidade possivel quanto a identidade de ambos os colaboradores.
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5 ANALISES E DISCUSSOES

Neste capitulo, apresentamos a analise dos dados obtidos por meio de um
questionério online aplicado a licenciandos do curso de Letras - Espanhol da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), com o objetivo de compreender as
experiéncias vivenciadas pelos estudantes durante a disciplina de Libras e seus
reflexos na formacéo docente, especialmente para o ensino de espanhol a alunos
surdos.

Apontados através de uma analise de conteiddos mencionados anteriormente,
contendo as trés etapas de construcdo da pesquisa, com o intuito de mostrar como

esses desafios sédo pertinentes na formacao inicial docente.

5.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Os dados obtidos por meio do questionario aplicado revelam o perfil académico
dos participantes da pesquisa, contendo 5 mulheres e 2 homens entre 22 a 30 anos
de idade. Todos sédo estudantes do curso de Licenciatura Plena em Letras — Espanhol
da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), em fase de conclusdo do curso.
Observou-se que a maioria dos respondentes (87,5%) se encontra no 10° periodo, ou
seja, no ultimo semestre da graduacdo, o que indica que esses licenciandos ja

vivenciaram grande parte da formagao académica, incluindo a disciplina de Libras.

Gréfico 1: Periodo dos participantes
1. Em que periodo vocé se encontra?

8 respostas

@® 9°PERIODO
@ 10°PERIODO

A 202

Fonte: Elaboragéo propria.
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Apenas um dos participantes (12,5%) declarou estar no 9° periodo, também em
fase avancada da graduacao. Esse recorte de participantes confere maior legitimidade
aos dados analisados, visto que sdo estudantes que passaram por quase todo o
percurso formativo e estdo mais aptos a refletir criticamente sobre os desafios
enfrentados no processo de aprendizagem da Libras e sua relacdo com a futura
pratica docente no ensino de espanhol para alunos surdos.

No que se refere ao contato com a disciplina de Libras durante a formacgao
académica, constatou-se que 100% dos participantes afirmaram ja ter cursado a
disciplina. Esse dado € significativo, pois assegura que todos os respondentes
possuem uma base comum de conhecimento sobre a Libras, o que permite uma

analise mais uniforme das experiéncias relatadas.

Gréfico 2: Vocé ja pagou a disciplina de Libras?
2. Vocé ja pagou a disciplina de Libras?

8 respostas

® Sim
® Nio

Cursando

Fonte: Elaboragéo propria.

Além disso, o fato de todos ja terem concluido a disciplina garante que suas
respostas partem de vivéncias concretas, e ndo de expectativas ou suposicdes sobre
o conteudo. Isso reforca a validade das contribuicbes para a investigacdo sobre os
desafios enfrentados na aprendizagem da Libras e sobre a percepcéo da formagéao
recebida no que se refere a atuacdo com alunos surdos no contexto do ensino de
lingua estrangeira.

No que diz respeito ao conhecimento prévio sobre o ensino de Espanhol
direcionado a alunos surdos, os dados revelam que 75% dos participantes ja haviam
ouvido falar sobre essa teméatica. Esse resultado sugere que, embora 0 assunto ainda
nao esteja consolidado de forma sisteméatica na formacdo inicial, ha um certo nivel de
sensibilizacao e interesse por parte dos licenciandos em relacdo a inclusao de alunos

surdos no ensino de lingua estrangeira.
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Gréfico 3: Ja ouviu falar em ensino de Espanhol para surdos?
3. Ja ouviu falar em ensino de Espanhol para surdos?

8 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Elaboragéo propria.

Por outro lado, os 25% restantes que nao possuem qualquer familiaridade com

o tema evidenciam uma lacuna formativa importante, o que reforca a necessidade de

se ampliar os espacos de discussao e aprofundamento dessa questao no curriculo do

curso de Letras — Espanhol. A exposicdo dos futuros professores a conteudos que

envolvam praticas inclusivas no ensino de linguas € essencial para que desenvolvam

uma postura critica e propositiva diante dos desafios encontrados em contextos

educacionais diversos. De acordo com Moreira (2016, p. 59-87), deve-se ressaltar que
a

educacao inclusiva é a aceitacio das diferencas, ndo uma insergao em “sala

de aula" e que exige transformacdes no sistema de ensino, envolvendo o

respeito as diferencas individuais, a cooperagao entre os alunos, professores

capacitados para incluir todos os alunos em todas as atividades escolares e,
principalmente, trabalhar a questao do respeito e da dignidade

Desse modo, o autor ressalta a importancia da postura e das transformacfes
gue ocorrem no sistema educacional, voltados para a inclusdo em sala de aula, de
como o papel do docente como intermediério nesse ambiente, € importante para

aguele (s) alunos, principalmente se tratando de um aluno com deficiéncia.

5.2 CATEGORIA 1: DIFICULDADES VIVENCIADAS NA DISCIPLINA DE LIBRAS
As dificuldades mais citadas estdo relacionadas a compreensao da lingua,
expressao facial e corporal, e adaptacdo ao uso de uma lingua visual-espacial. Muitos

relataram também a falta de familiaridade com a comunidade surda.

"A dificuldade de compreender e memorizar os sinais. A falta de contato com a

comunidade surda prejudica bastante.” (Colaborador A)
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"Nao me sentia segura para sinalizar. A expressao facial foi um grande desafio."
(Colaborador B)

Essas falas evidenciam o impacto da falta de vivéncia pratica com a
comunidade surda. Segundo Strobel (2009, p. 22), a cultura surda é atravessada por
percepcbes visuais e linguisticas proprias, que exigem um olhar pedagdgico

diferenciado.

Grafico 4: Quais foram os maiores desafios?

10. Se Na sua opinido, qual foi o maior desafio ao realizar as atividades
propostas durante as aulas de Libras?

8 respostas

® a) Compreenséo da lingua

@ b) Expressio facial e corporal
c) Adaptacdo ao uso de uma lingua
visual espacial

® Jd) Falta de recursos didaticos
apropriados

® ¢) Todos as alternativas

Fonte: Elaboragéo propria.

Assim os desafios que percorrem o0 ensino de Libras nas universidades,
revelam que os futuros professores tém dificuldades no quesito de adaptacdo do uso
de uma lingua visual espacial, compreensao da lingua, entre outros pontos que podem
ser observados no grafico acima. De acordo com Keleff (2012, p.12) “Destaca a
importancia da adaptacdo de materiais para que os alunos com deficiéncia visual
possam interpretar e visualizar figuras geométricas”, por isso a dificuldade dos
docentes em adaptar ao uso da lingua visual espacial, aos materiais didaticos, para

obter um bom ensino como também uma boa pratica a esses alunos.

5.3 CATEGORIA 2: PERCEPCAO SOBRE A FORMACAO RECEBIDA
Quando questionados sobre a preparacdo que receberam na disciplina de
Libras para ensinar espanhol a alunos surdos, 62,5% disseram se sentir preparados,

enquanto 37,5% disseram que nao.
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Gréfico 5: Vocé se sente preparado(a) para ensinar espanhol para surdos?

6. Em sua opiniao, a formacao que vocé teve em Libras te preparou
adequadamente para ensinar espanhol para surdos no futuro? Justifique.

8 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: Elaboracgéo propria.

Dentre as justificativas apresentadas, podemos citar:

"Sim. A disciplina me mostrou a importancia de sinalizar e incluir o aluno surdo."
(Colaborador C)
"N&o. Achei a disciplina muito rapida, senti falta de mais atividades praticas."
(Colaborador D)

Essa ambiguidade revela um dilema da formacado inicial docente. Para
Imbernén (2016, p. 157), a formacdo docente € um processo de compreensao
compartilhada, e deve ser continua, reflexiva e articulada com a realidade, essa
realidade emocionada pelo ator esta ligada com a pratica docente em sala de aula, de
como o futuro professor buscou ter uma formacéo reflexiva sobre o seu papel no

ensino/aprendizagem dos alunos.

5.4 CATEGORIA 3: RELEVANCIA DA LIBRAS PARA A FORMACAO DOCENTE
A totalidade dos participantes reconhece a importancia das atividades
realizadas na disciplina de Libras para sua formacao, considerando-as uteis para o

aprendizado.
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Gréfico 6: As atividades de Libras contribuiram para o aprendizado?

9. Vocé acredita que as atividades realizadas na disciplina de Libras I_E
(exercicios préaticos, atividades em grupo, etc.) foram Uteis para o seu
aprendizado?

8 respostas

® 2)Sim
@ b) N3o
c) Em parte (especificar)

Fonte: Elaboracgéo propria.

"Sim. As atividades me fizeram sair da zona de conforto e pensar em
acessibilidade." (Colaborador E)
"As préticas foram essenciais. A atividade em grupo foi 0 que mais fixou o

conteudo." (Colaborador F)

Como afirma Souza (1998), ao se apropriarem da lingua de sinais, 0s sujeitos
surdos conquistam espaco de participacéo e identidade. Isso também se aplica aos
futuros professores, que passam a perceber o papel da Libras na mediacdo
pedagdgica.

5.5 CATEGORIA 4: SENTIMENTO DE (IN)CAPACIDADE PARA ATUAR COM
ALUNOS SURDOS

Na ultima questdo, quando provocados a avaliar se estariam aptos a ensinar
alunos surdos com base apenas na disciplina de Libras, os participantes se dividiram

igualmente: 50% disseram que sim, 50% disseram que n&o.
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Gréfico 7: Vocé estaria apto(a) a ensinar aluno surdo?

13. De acordo com o que vocé aprendeu nas aulas de libras, se fosse para
ensinar um aluno surdo vocé estaria apto? justifique sua resposta.

8 respostas

® 3) Sim
® b) N3o

Fonte: Elaboracgéo propria.

"Ainda tenho davidas, mas ja entendo a necessidade de adaptar minhas praticas."
(Colaborador G)
"Sim, porque entendi a importancia da Libras e me senti motivado a continuar

aprendendo." (Colaborador H)

Esses dados reforcam a necessidade de formacdo continuada e prética.
Segundo Pereira (2006, p. 62), € papel do educador incluir o aluno surdo nas
atividades propostas, promovendo a interacdo entre as linguas e a participacao

conjunta.

Um aluno com surdez pode interagir e participar juntamente com os demais
educandos nas atividades da sala de aula regular, fazendo uso dos dois
idiomas principais do Brasil, a LIBRAS para os surdos e 0 portugués aos
ouvintes. Desde que o educador possa incluir esse discente em todas as
atividades propostas por ele no desenvolvimento do ensino aprendizagem,
sem haver separacdo de ouvintes e surdos, possibilitando aos alunos a
percepcdo em distinguir a relagdo da lingua falada e escrita como fonte de
interacdo e comunicacao entre as pessoas.

Diante de todas as analises realizadas, torna-se evidente que a disciplina de
Libras, embora fundamental para a formacao docente, ainda apresenta limites que
precisam ser superados, limites como a préatica constante, o aperfeicoamento, a

conduta em sala de aula, a preparacao de materiais adequados para a classe.
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A formacéo inicial, por si sO, ndo é suficiente para garantir uma pratica
pedagdgica inclusiva, especialmente quando se trata do ensino de uma lingua
estrangeira a alunos surdos. E necessario que os futuros professores de espanhol
compreendam a Libras, ndo apenas como um conteudo curricular, mas como um
instrumento de acessibilidade é um direito linguistico dos surdos.

Nesse contexto, os resultados desta pesquisa apontam para a urgéncia de
refletir sobre politicas formativas mais amplas e integradas, que promovam a incluséo
real no espaco educacional. Com base nessas reflexdes, passamos agora as

consideracdes finais deste trabalho.
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6 CONCLUSAO

A trajetoria das pessoas surdas ao longo da histéria € marcada por exclusoes,
silenciamentos e lutas. Por muitos séculos, a surdez foi vista como incapacidade, e 0s
sujeitos surdos foram invisibilizados no convivio social e educacional. Com a
valorizacdo da Libras como lingua legitima e com a consolidacdo de politicas de
inclusédo, novos horizontes comecaram a se abrir para esse grupo social.

Este trabalho buscou compreender os desafios enfrentados pelos
licenciandos do curso de Letras — Espanhol no processo de aprendizagem da Libras,
com foco em como essa formacao impacta sua pratica docente futura, sobretudo no
ensino de espanhol para alunos surdos. Partindo de uma abordagem qualitativa,
descritiva e exploratéria, os dados foram gerados por meio de questionario online,
respondido por licenciandos do Campus VI da UEPB.

A analise dos dados, baseada na técnica de Analise de Conteudo (Bardin,
2011), permitiu identificar quatro categorias principais: (1) Dificuldades vivenciadas na
disciplina de Libras; (2) Percepgédo sobre a formacéo recebida; (3) Relevancia da
Libras para a formacao docente; e (4) Sentimento de (in)capacidade para atuar com
alunos surdos.

Os resultados apontam que, apesar das limitacdes enfrentadas — como a
falta de vivéncia com a comunidade surda, dificuldades com a estrutura da Libras e
escassez de recursos didaticos —, os participantes reconhecem a disciplina como
essencial para sua formacdo. Muitos se sentem aptos a ensinar alunos surdos,
embora ressaltem a necessidade de uma formacado continuada mais robusta, pratica
e contextualizada.

Verificou-se, portanto, que a formacao inicial em Libras é um ponto de partida
importante, mas ainda insuficiente para assegurar a plena inclusdo. A disciplina
provoca reflexdes, estimula a empatia e revela ao futuro docente a necessidade de
adaptar suas praticas pedagodgicas a realidade de alunos surdos, compreendendo nao
apenas a lingua, mas também a cultura e identidade surda.

Além disso, ficou evidente que o0 ensino de uma terceira lingua (espanhol)
para alunos surdos exige mais do que dominio linguistico. Requer sensibilidade
cultural, planejamento didatico inclusivo e constante atualizacdo. Como destacou
Strobel (2009), incluir o aluno surdo é também compreender seu modo de ver o mundo

e adaptar o ambiente escolar as suas percepg¢des visuais e experiéncias sociais.
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Conclui-se, assim, que a formacao de professores precisa estar em sintonia
com os principios da educacgéao inclusiva, valorizando a Libras como ferramenta de
mediacdo e promovendo praticas pedagogicas acessiveis e humanizadas. A formacgéo
docente deve, portanto, ser continua, reflexiva e comprometida com a diversidade.

Por fim, esta pesquisa representa apenas um ponto de partida. A tematica
abordada ainda possui muitos caminhos a serem explorados. Sugere-se que outros
estudos aprofundem as préticas pedagdgicas de ensino de linguas para surdos,
especialmente no campo das linguas estrangeiras, ampliando o diadlogo entre

formacao docente, inclusédo e acessibilidade linguistica.
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APENDICE A- QUESTIONARIO APLICADO AOS COLABORADORES

1. Em que periodo vocé se encontra?

2. Vocé ja pagou a disciplina de Libras?

3. Ja ouviu falar em ensino de Espanhol para surdos?

4. Quais sao as principais dificuldades que vocé enfrenta/enfrentou durante a
disciplina de Libras?

5. Quais habilidades vocé acredita que os futuros professores de espanhol devem
desenvolver na disciplina de Libras para atuar de forma eficiente no ensino de surdos?
6. Em sua opinido, a formacéo que vocé teve em Libras te preparou adequadamente
para ensinar espanhol para surdos no futuro? Justifique.

7. Quais estratégias vocé acredita que poderiam melhorar o aprendizado de Libras
para futuros licenciados de espanhol?

8. De que maneira a falta de familiaridade com a comunidade surda afetou seu
aprendizado em Libras?

9. Vocé acredita que as atividades realizadas na disciplina de Libras (exercicios
praticos, atividades em grupo, etc.) foram Uteis para o seu aprendizado?

10. Se na sua opinido, qual foi o0 maior desafio ao realizar as atividades propostas
durante as aulas de Libras?

11. Quais foram as maiores dificuldades que vocé enfrentou ao aprender Libras
durante o curso de Licenciatura em Lingua Espanhola?

12. Vocé considera que a disciplina de Libras é relevante para sua formacdo como
futuro professor de espanhol? Justifique sua resposta.

13. De acordo com o que vocé aprendeu nas aulas de libras, se fosse para ensinar

um aluno surdo vocé estaria apto? justifique sua resposta.



APENDICE B- TERMO DE CONSENTIMENTO AOS COLABORADORES
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Pesquisa académica - Ensino de Espanhol para
sujeitos Surdos

B I U o ¥

Prezado(a) participante,

Este formulario faz parte da pesquisa académica intitulada "PREPARAR PARA ENSINAR: 05 DESAFIOS NA
FORMAQ.ELO INICIAL DOCENTE PARA O ENSINO DE ESPANHOL PARA SURDOS", desenvolvida por Marilia
Martins, aluno do curso de Licenciatura Plena em Letras/Espanhol da Universidade Estadual da Paraiba -
UEPB, Campus Monteiro, sob a orientagdo da Profa. Esp. Kivia Karla de Figueiredo Marinho.

Analisar os desafios enfrentados pelos licenciados do curso de Licenciatura Plena em Lingua Espanhola no
processo de aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) durante sua formacgdo inicial.

Os dados coletados serdo utilizados exclusivamente para fins académicos e cientificos, garantindo total
sigilo e anonimato das respostas. A participagao € voluntdria, e o(a) participante pode se recusar a responder
as questdes ou interromper sua colaboragéo a qualguer momento, sem prejuizo algum.

Caso tenha duvidas ou precise de mais informagdes, entre em contato com o pesquisador através do e-mail:
marilia. martins@aluno.uepb.edu.br.

Ao prossequir com o preenchimento deste formulario, vocg confirma que leu e compreendeu as informacdes
acima e concorda em participar desta pesquisa.

Agradecemos sua colaboragdo!
Monteiro, 11/04/2025

Marilia Martins
Pesquisadora

Este formulario esta coletando automaticamente os e-mails de todos os participantes. Alterar configuragdes

Link: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAlpQLSfacQR-u4MUOrpppMDukKv3pvwO5yX03u_ -
jO5BwCJ7IsAatAlviewform?usp=header



