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UM CURRICULO PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: ENTRE
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

SILVA, Aline Jéssica Gomés

RESUMO

Os debates em torno da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) témtaalome
consideravelmente, desde 1940. Contudo, muitos desafios ainda permansiesecamgo,
sobretudo aqueles relacionados ao enfretamento do analfabetismooptnena questao da
construcdo de um curriculo especifico a esta modalidade. Com at@céstiFederal de
1988, apoOs a Ditadura Militar, a EJA assumiu um carater de Enspieti8o, continuando
com caracteristicas assistencialistas. Desde entdo, mudgsamas foram criados, sem
contudo, resultar na superacao das dificuldades mencionadas. Assim, dalidoda uma
gestado que se preocupasse com a Educacao de Jovens e Adultos, &stngéu o objetivo
de formar cidadaos criticos e participativos na sociedade. Diante dedesafiss, o presente
trabalho objetiva discutir a importancia de um curriculo espegiiéza EJA, curriculo este
que possa subsidiar a educacao, contribuindo de forma impar e singetapgpacgsso de
ensino e aprendizagem dos jovens e adultos. Na composicdo das discussoesrsobio,
buscamos aporte tedrico em: SILVA (2005), GRISAY (2004), APPLE (208RYIANI
(2003), entre outros. Nas discussdes sobre a Educacédo de Jovens e Adulsos, vez,
dialogamos com PAIVA (1997), BEISEIGEL (2003), além dos documentosaisficio
Ministério da Educacdo e da UNESCO. Apoiando-nos em uma pedgjbigagréafica,
identificamos como principal resultado a importancia que as propustésdas e em curso,
para a Educacdo de Jovens e Adultos, sejam consideradas na constrygapodtas
curriculares alternativas, adequadas as necessidades de agemdiza realidade vivenciada
pelas pessoas jovens e adultas, como direito e condicéo plena de cidadania.

Palavras-ChavesCCurriculo; Educacgéo de Jovens e Adultos, Escola; Alfabetizacéo.

1. QUESTOES INICIAIS

Educacao, cultura, curriculo sdo termos e, consequentemente, comteitns
historicamente que permitem compreender as mudancas sociais e@nteovolucao.
Todavia, esses conceitos, muitas vezes, escondem uma manipulag@@arculha minoria

detentora de poder econémico, enquanto a maioria da populacdo encoubaksenizada e

! Graduanda do curso de Licenciatura em Pedagolidméversidade Estadual da Paraiba-Campus llea de
aprofundamento em EJA.



estimulada a receber os minimos recursos vitais, restanda-lidesa de que esse era um
movimento natural da sociedade.

Nesse contexto, a escola precisa ser analisada interiorrégmesiso considerar seu
papel na construcdo e socializagdo do conhecimento, historicamentelamunpela
humanidade. Em meados do século XX, tinhamos a escola como principdisseiinador
das ideologias vigentes, apesar de que a educacdo, nesse periodoessiava elite. A
partir da LDB n. 4.024/61, essa situacdo deveria mudar, inclusive, o cugsoalar tenderia
a ficar mais humanizador e flexivel, embora continuasse sob a @gidena educacao
tradicional. A exigéncia de um curriculo toma proporgdes considergréaicipalmente pelo
fato de que a sua elaboracao corrobora em acordo com o desenvolvimemecessidades
da sociedade.

Assim, a construcdo de um curriculo escolar ndo é tarefapidisilse deve considerar
a situacao social, cultural e econémica dos educandos, ao contramipossivel haver um
planejamento educacional critico e participativo contribuinte parefetivacdo de uma
educacdo de qualidade social. Desse modo, ha de se considerar quencpdaegte
estudado em um ano letivo tem intencbes a serem instigadas pad@esce aprendizes,
pois “existe reciprocidade de influéncias entre as disciplinaslages e a cultura da
sociedade” (SAVIANI, 2003, p. 40). O curriculo, portanto, expressa intencaggggcas e
politicas, podendo apresentar contribui¢cdes significativas para totraagdo dos educandos
ou para torna-los em seres passivos, responsabilizando-os por estaratfaterminada
condicéao social.

Partindo desse pressuposto, é preciso investigar a pratica edulzatbsrola e do
professor, visto a existéncia de escolas que impdem uma pEiealacadores e outras que
estdo abertas a uma construcao coletiva, possibilitando ao educadmagdo e escolha de
métodos, modificando ou adaptando o conteudo oferecido pela instituicdo de ensino.

Estas questdes estdo na base do nosso estudo, justificam nosseeipeieestudo
deste tema que surge mediante a constatacdo da auséncia deicuo cespecifico para
EJA. A motivacdo maior sedimenta-se nos debates realizadosalemdes aula, nos
componentes da area de aprofundamento em EJA, sobretudo tomando comoiaedsrénc
leituras tedricas e atividades de observacdo e regéncia deapedlicativa, junto aos
educandos desta modalidade.

Além disso, as restricbes educacionais que permeiam o ensino acanteaessidade
de se estudar a importancia de um curriculo especifico, identifiendeneficios que o

mesmo traria para o ensino de jovens e adultos. Entendemos, a garistddos tedricos



sobre o curriculo, que a garantia desta especificidade amplassibilidades de atendimento
as necessidades dos professores e educandos, equilibrando a rela;&@o estbla e o0s
sujeitos atendidos por ela.

Assim, perseguindo esse ideal, apoiando-nos em uma pesquisa de heg&ihl,
buscamos responder as questbes problematizadas neste trabalho, dialogan8t\¢Am
(2005), SAVIANI (2003), APPLE (2002) e GRISAY (2004), entre outros, na ceemgéo do
conceito de curriculo e suas contribuicdes para o processo educativo; BAIVA (1987),
BEISIEGEL (2003), além dos documentos oficiais, a exemplo da QONFA VI, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovesltes, da Proposta para o 1°
e 2° segmentos da EJA, além da Matriz de Referéncia Curricular.

Para atingir os objetivos tracados, embasamos nosso agir ceemids moldes da
pesquisa qualitativa, entendendo que esta abordagem privilegia umaaséprmais critica
dos fendmenos estudados. Segundo Chizzotti (2005, p.79), “a abordagem qualitiztida pa
fundamento de que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o0 SujEto,
interdependéncia viva entre 0 sujeito e 0 objeto, um vinculo indissoci@vel @ mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito”.

Este estudo, além de se constituir em um trabalho de concluséo ste wos
possibilitou compreender a politicidade da pratica educativa, de cdmeevincula aos
processos de transformagédo social dos quais a educagao teme pewmprometimento
garantidos. Assim, como todo trabalho de natureza cientifica, raquisitiovos
aprofundamentos, principalmente nas questdes a que nado tivemos alggnoejestigacao

permanece como desafio e contribuicdo para o campo da Educacéo de Jovens e Adultos.

2. CURRICULO EM FOCO: REFLEXOES CONCEITUAIS

Importa esclarecer que ndo intencionamos, neste espaco, recepfmanal historica
e processual a evolugdo conceitual dos estudos sobre curriculo. Todznga, rfecessério
esclarecer que estes estudos estdo marcados pela diversidadestdesqque de acordo
LOPES & MACEDO (2002), tem se caracterizado pelo hibridismade. Importa, ainda,
demarcar a complexidade que envolve estas discussbes, as diversadidpdes
investigativas que apresenta e a fertilidade tedrica inerente aegie.c



A questdo do curriculo € complexa e envolve as dimensdes do curricubd #8rm
ocult. O formal é constituido por conteldos e praticas educativas préddsfini
planejamentos educacionais, ou seja, tudo que é realizado no Ambio. ésgelrido por um
curriculo formal desde a escolha do fardamento dos educandos (reginterno da escola)
até a formagédo continuada dos educadores. Todavia, este deveriabseadel com a
participagdo ativa de toda comunidade escolar (funcionérios, pais, apméessores e
gestores), bem como moradores da comunidade. Mediante essaseftfanitas perguntas
se renovam: como uma escola pode adotar um método se seus profedsaveconhecem
com a devida suficiéncia? E possivel construir uma escola para tmtsderando as
necessidades etarias, étnicas, geracionais, sociais easke,ckendo ha um curriculo
apropriado? Como os educadores podem compreender um determinado métoda@se nao t
uma formacdo adequada? Essas e tantas outras problematicasmcamegacdo de um
curriculo apenas como um documento elaborado para ocupagédo de um espagogaveta
gualquer, registro de uma exigéncia formal.

Assim, embora apresentemos no escopo deste trabalho, caractedsteraas do
curriculo oculto, o presente trabalho tem como foco o curriculo format gise este
comporta os elementos veiculados ao ambiente escolar. O mesmo explicita o papelada
as suas demandas frente a sociedade, elucidando as habilidadesngpei€ncias que 0s
alunos devem adquirir, entre outras questdes.

Esta realidade ndo é resolvida pela existéncia de componentesulates e
planejamentos educacionais que deveriam buscar solucbes pasaees$aptos outros
problemas educacionais, mas, na verdade, transforma-se em une dargunerra”, palco
para disputa e vaidades pessoais. Desse modo, se o curriculb domah elaborado, o
curriculo oculto, por sua vez, é constituido de elementos que expresssancaltura, N0sso
comportamento e até mesmo nossa criticidade (APLLE apud SILVA & MOREIRA,.2002)

De certo modo, seria uma ingenuidade transferir a culpa da educacéo desordenada para
os educadores, diretores, coordenadores, enfim, para n0s mesmos, peuesasado € o
resultado desse curriculo oculto que é utilizado nas escolas parairds educandos, apesar

de suas diferencas sociais. Historicamente, a negacao de direitpsuco investimento na

2 Na atualidade, as discussdes sobre curriculo @ @erspectivas tedricas e praticas, ampliam osteelem
torno da questéo do curriculo oculto, afirmandolusive, que este ndo se encontra mais ocultadtavia, no
campo da Educacao de Jovens e Adultos, estasGefigprecisam ganhar espaco e densidade, considesand
auséncia de orientacdes curriculares mais formaentadoras para o fazer educativo no ambito desta
modalidade.
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educacdo da populacdo reduzem os efeitos de uma educacgdo criticaigeificativas
possibilidades de questionamento e revoltas em relagédo as ingeréncieaspolirtidarias.

Assim, para a elaboracédo de um curriculo é de suma importaogepromisso com
a pratica educativa e a firme consciéncia de que nao se podtmmes cidaddos passivos,
fato que destaca a confirmacdo de que o curriculo escolar nadré. Méas, este mesmo
curriculo, deve ser elaborado visando a realidade social e aséegf@er de vida dos
educandos, ajudando-os a serem sujeitos da propria historia e treamgfora sua realidade,
bem como no meio onde vivem. Desse modo, é preciso vencer a ideia da hedaagen
imposta pela sociedade vigente enquanto principio norteador da organizacao dimcurric

Com isso, curriculo é um instrumento ideoldgico, utilizado pela epacdafomentar a
compreensao de direito e de justica social, tanto no ambito escolar quanto no amlaitoepoliti
cultural. Também pode ser utilizado para apassivar o0 sujeito diastsucessivas tentativas
de homogeneizagédo social. Ou seja, o curriculo tem duas fadss & escola optar: propiciar
a liberdade e a transformagao ou continuar sendo apenas um megioodeg&o da ideologia
vigente.

As concepcoes de curriculo vém sendo modificadas ao longo da histédacdedo
brasileira. Sua evolugdo conceitual estd marcada por diversasstearisaber: teorias
tradicionais, teorias criticas e teorias pés-criticas SI(@05). As primeiras discussdes de
curriculo como teoria surgiram nos anos de 1920, com a intensifidasamdustrias e a
imigracdo. Neste contexto, era preciso educar 0s operarios pordeeim curriculo que
favorecesse o desenvolvimento das habilidades e conhecimentos necesstadis a
producdo e a industria. Marcam este periodo as teorias tradicinaaigjuais havia uma
transmissdo de conhecimento que visavam o respaldo cientifico e técnico conatsalioéo
na busca apenas de resultados favoraveis as classes dominaatsdDeom Silva (2005),
nesta teoria “A escola contribui para a reproducédo da sociedpdalista ao transmitir,
através das matérias escolares, as crencas que nos fazemaresnjos sociais existentes
como bons e desejaveis” (SILVA, 2005, p. 32). Nessa perspectiva, a @ststta como uma
indUstria e os educandos sdo os produtos que, preferencialmente, devedéns@ios,
porque, ao contrario, representardao problemas indesejaveis ao consumidorGasesta
sociedade dominante.

Estas questdes acabam por fazer emergir inquietacbes poputsEerfrontam no
requerimento de direitos enquanto expressdes de cidadania, fato queaséesagradavel

para uma sociedade capitalista, na qual o que vale € o resultaddedeassim, uma luta
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constante da busca da equidade cultural. E, a partir disto, temtaodias criticas em torno
do curriculo, instigadas por uma nova concepc¢ao de sociedade.

Como ja vimos, a escola é uma propagadora de ideologia tendo como principal veiculo
0 seu curriculo. O curriculo é concebido como a teoria eminentemetite,devando-nos a
constatacdo que ndo existe curriculo sem teoria, pois 0 mesmo é&mdas®a na teoria
embasada pela instituicdo. Cada sociedade é articulada &sicdst de ensino e demais
meios de propagacao, por exemplo, a midia ira desenvolver um auicifavoreca aos
seus desejos e expectativas sociais, culturais e econdmicopodiolevar individuos a
condicao de reprodutores ou de submisséo as exigéncias do capitadifendidi pela classe
dominante. Para Silva (2005), “A ideologia atua de forma discritrinatela inclina as
pessoas das classes subordinadas a submisséao e a obediéncia, enpeastasslas classes
dominantes aprendem a comandar e controlar” (SILVA, 2005, p. 32). Condaeias
educandos, geralmente, oriundos de comunidades carentes vivem em méncaveokestao
expostos as artimanhas do trafico de drogas, ndo tém estimala paducacdo, poucos
concluem sua escolarizacao basica formal, pois muitos abandonamdus gsira trabalhar.
Outros, devido a grandes frustracdes constantes e a falta de oportunidade pacasguir o
mundo do crime. Ou seja, eles ndo tém acesso a uma boa educacadlia dngma e a
cultura, transformados em reféns em um contexto de opressdo e domeracdue sua
cultura é tida como inferior.

Na teoria critica, esse modelo capitalista da sociedadetejgestitui que o curriculo
deve ser elaborado com vistas a promover a valorizacdo da culturacdadaestimulando-
0 a melhora-la ou modifica-la quando necessario. Visto que o educandasdas populares,
por vezes, ndo € instigado a ler, a frequentar museus, teatroasiaarposicdes. Isto ocorre
devido a falta de uma condicéao financeira favoravel, mas tamé@nidegologia de cultura de
massa, extraindo destes a possibilidade de visbes mais ceital@sngentes em relacéo a
sociedade e aos principios que regulam uma vida com dignidade. Mas;andigdo social
ndo € motivo de desvalorizacdo cultural, € preciso enxergar qu&isfiowuma monocultura
ou uma cultura tida como certa ou errada, o curriculo deve levarraeiaigio entre as
diferentes culturas, promovendo o fim do processo de aculturacdo, poisg@dtemos ou
nao, um poder diferencial intromete-se no amago das questdes de cugrimilensino”
(APLLE apud SILVA & MOREIRA, 2002, p.43). E este o poder que a esaolalaborar seu
curriculo, deve tentar amenizar ao considerar relevante a dealigaseus educandos e toda

comunidade escolar, buscando subsidiar as necessidades dos sujeitos envolvidos.
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Partindo desse pressuposto, o curriculo esta ligado diretamente acepauai@mico
pelos meios de producgéo. Para obtermos capital, precisamos vendeerpalgjetss, cultura
e conhecimento, sendo assim, este € um dos fatores pelos quaisdaddeigente tenta
constantemente supervalorizar determinada cultura, ndo a mais mgata termos de
conhecimento e aprendizagem, mas a mais lucrativa, tudo esta inclogioolo oculto, e
promover o fim do processo de aculturagdo € em parte por fim tpestie curriculo. Como
as teorias criticas, as “pés-criticas estdo preocupadasscocomexdes entre saber, identidade
e poder” (SILVA, 2005, p.17). O multiculturalismo nas teorias pos-csitieave ser uma das
caracteristicas do curriculo, levando ao questionamento a culturaashbendisseminada pela
sociedade e considerando a valorizagdo da cultura ou das cultu@saizaenvolvendo as
distintas etnias e as relacbes de poder. O ensino baseado nesi@docméo se pode
convencer pelas historinhas incompletas dos livros didaticos, deve gavestipartir da
realidade dos aprendizes, compreendendo a real histdria de cada culturaderatmiatrando
que as desigualdades étnico-raciais e culturais sdo definigdessc por uma intencéo
politica, histérica e econdmica, sobre as quais refletem deatama vida social das pessoas
pertencentes as culturas subalternizadas.

O tratamento dado a um cidaddo das classes dominadas ou de cultumiziedase
negligenciado na maioria dos estabelecimentos de ordem publiceadaprinfelizmente é
uma realidade lamentavel em um pais dito democratico e comple& mestico como o
Brasil, no qual vivemos cercados de campanhas contra qualquer tipo @cigiofUm
curriculo critico inspirado nas teorias sociais que questionam aug@tssocial de raca e da
etnia também evitaria tratar a questédo do racismo de forma simpligts’A(R2005, p.102).

Para o curriculo escolar, trabalhar as desigualdades racidisraisl politicas e
econdmicas oportuniza o educando conhecer a sua propria identidade, pér masmo 0s
que sofrem preconceito sdo disseminadores do mesmo, devido a fatamldoeem mostrar
a sua identidade cultural. Constantemente, a nossa sociedade demaiséra gestimenta
certa, a expressao linguistica correta, 0 modo de agir, 0 quéuesf®d na moda. Toda essa
propaganda néo é ingénua, tem um proposito que, infelizmente, tenstittades positivos,
envolvendo principalmente as criancas e jovens, refletindo gravemanteda adulta. A
ideologia é téo intrinseca em nosso cotidiano que a reproduzimos diariamenteceder per

Portanto, a definicdo de curriculo se articula com as teoriasstfie vigentes e regem
a sociedade. Atuam, conjuntamente, com as instituicbes de ensinop mpguiiefinem ser

mais adequado a formacéo de seus cidadaos. Mas, o curriculo, como tedbagaenossa



13

volta direta ou indiretamente, € complexo. E, nesta linha de pensaexgméssamos, em
uma Unica palavra, curriculo é vida.

Neste sentido, curriculo ndo representa, apenas, uma criacéo, @saslama criacao
social, elaborado para comportar as necessidades sociais de dada peéstorico. E, a
escola, € um meio de efetivi-lo, na préatica. Entdo, definimos cordoaio regras sociais
com a intencdo de adequar o comportamento de cada individuo as necessidaésdade

vigente, tendo como principal instrumento para esse processo a escola. (SILVA, 2005)

3. UM CURRICULO PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A discussédo da Educacéo de Jovens e Adultos, como modalidade da Edésic@o B
€ recente. Todavia €, a partir da década de 1940, que a Educdoderdee Adultos comeca
a ser vista como necessidade de politica publica, sobretudo com oestogole diversas
campanhas educacionais, visando enfrentar o analfabetismo adulto. Segundo PAIVA (1987)

Até a Segunda Republica, com raras excecgdes, o problema da educacédo de
jovens e adultos ndo se distinguia especialmente dentro da educacgéo popular.
Ela comeca a ser percebida de forma independente principalmemti ea
experiéncia do Distrito Federal (1933-35) e das discussdes tsatadmte
o0 Estado Novo em face dos resultados do Censo de 1940 (indicando a
existéncia de 55% de analfabetos nas idades de 18 anos .eSuais)n as
primeiras obras (livros ou artigos) especificamente dedicadagnsino
supletivo (PAIVA, 1987, p. 99).
No fim do Estado Novo, com a promulgacéo do Decreto N° 19.513, de 9/1945, 25%
dos recursos federais enviados aos estados e municipios passagandir@cgonados a
Educacado de Jovens e Adultos. Beiseigel (2003) comenta que estess@&ram destinados
apenas a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas, a paptim#gsas politicas publicas
nacionais. Em contrapartida, a UNESCO (Organizacao das Nag@Espara a Educacgao, a
Ciéncia e a Cultura) (2008), esclarece que, no inicio do Século X>grapesao existirem
campanhas nem politicas educacionais, o problema ja era foco desaodgepoliticos e
intelectuais, porque a grande massa de analfabetos era tida cgmhaenacional, portanto
era necessario mudar a estética do pais. E as campanhas dies B8 até o fim dos anos
50 receberam diversas criticas, devido ao seu carater assisem@ a distribuicdo de
materiais pedagdgicos inadequados.
Em 1950, houve uma campanha para a populagdo da zona rural, marcada pelo

pensamento higienista, que visava apenas o controle de endemiasse Anaadir de 1960,
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surgem varios movimentos populares em todo pais. Muitos destes movipassasn a
utilizar a proposta metodoldgica cunhada por Paulo Freire. Em 1964, aiaParno Rio
Grande do Norte, comeca a ser utilizado o método freireano palpatadar jovens e adultos
e, a partir dai, € que o analfabetismo comecou a ser visto como aus@olar da pobreza,
mas a pobreza como causa do analfabetismo. Durante a Revolu¢g&®desleovimentos
sociais foram reprimidos, devido, sobretudo, ao seu carater consdentera relacdo a
populacao pobre do pais, frente as injusticas e desmandos dos governos. Criticos eesducador
foram exilados e muitos foram mortos.

Em meio a efervescéncia do golpe de 1964, muitos movimentos ligachsacg&o
Popular tiveram suas atividades ameacadas e outros foram exiéimsdisso, muitos que
permaneceram tiveram que se adequar as exigéncias do regsteate. Nesse sentido, é
criado o MOBRAL (Movimento brasileiro de alfabetizac&o), por nteialecreto lei n°® 5379
de 15/12/196% que visava & erradicacdo do analfabetismo, como diz Horiguti (266Q)
objetivo geral era acabar com o analfabetismo e, também, pmpora continuidade de
estudos para jovens e adultos que nao tiveram oportunidade de escalaaizagés da
educacao formal” (HORIGUTI, 2009, p.10). No discurso deste Progenma&portunizada a
participacdo ativa dessas pessoas na sociedade como cidadZmsedbnscientes, havendo
uma melhoria ndo apenas na vida politica, mas também nos habitos diavigassoas,
proporcionando-lhe conhecimentos basicos de saude e alimentacéo, apudaitdiodoencas
causadas pela falta de higiene. Todavia, em nossa analise, coostgtee essa concepcao
situa-se na perspectiva do discurso higienista que marcou asdec@esicacdo e saude a
época.

Como consta na historia da educagdo, o MOBRAL conseguiu cumsiobgiivos,
devido, principalmente, aos elevados gastos e a sua ineficiéncicdpEdagogica no
processo de alfabetizac&o. Extinto em 1985 com a chegada da démacOBRAL foi
substituido pela Fundacéo Educar, Programa este também reconhecido pelo MEC.

Nesta direcdo, em meados de 1991, o MEC comecou a redirecionaus®seda
Educacao Infantil para o trabalho de superacdo do analfabetisme, iobnito de reduzir a
incidéncia de aparecimento de novos analfabetos.

Neste periodo, a Unido voltou a atuar na EJA e, em 1997, foi criado @rReoda
Alfabetizacdo Solidaria, o qual recebeu criticas de educadoresjodseu carater

assistencialista. Apenas com a Constituicdo de 1988, os jovens e tdettos seus direitos

% Apesar disto, 0 MOBRAL s6 veio ter énfase em suizidades a partir de 1970.
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garantidos, sendo reconhecida como uma modalidade da Educacdo Basipad&l&os

esquecer que a EJA passa a ser assumida como dever do Estado dediodos. Apesar
disto, nos dias atuais, ainda permanece o problema da isonomia, no gh& adtdda como
uma educacdo de segunda categoria, para a qual sdo destinades irdlores e

diferenciados em relagdo aos demais niveis de ensino.

Neste contexto, Paulo Freire destaca-se como um dos princgrargogintes para
EJA e, sua proposta para este publico especifico, assume o desaiisttgir uma educacéo
libertadora, com a intencdo de educar através da realidade eortestas de vida dos
educandos, colocando-0s na posicdo de sujeitos criticos e autbnomos. Maavparam
processo legitimo de alfabetizacdo, em seu sentido pleno, o educadsa po:siderar o
universo do educando, (re) conhecendo a vida social e pessoal desse indimidaotas
vezes marginalizado por uma sociedade ideologicamente capitaksian, Anesmo sendo
combatida pelo regime militar de 1964, a pedagogia de Paulo Freire conseguiwepbrsei
perpetua até os dias atuais.

Apesar da presenca revolucionaria do pensamento freireano, a Eddeaddvens e
Adultos contribuiu para a manutencéao do regime autoritario da épocantirdo a ideia de
um governo igualitario em um sistema de excecdo. O ensino desj@veadultos foi
organizado na perspectiva de uma educacao supletiva devido a reforma de 1971.

Nos anos de 1990, a ONU (Organizagbes das Nacbes Unidagpuediversas
conferéncias na busca de solucdes para os paises com baixo iredinead#io. Nesta mesma
década, a Fundacao Educar chegou ao fim e a educacao de jovensepadsiu a ser de
responsabilidade dos estados, municipios ou das organizacdes sociaisgam ab lado de
programas, a exemplo dos MOVAS (Movimento de Alfabetizagao).

Com o inicio do século XXI, apesar das novas exigéncias regsigpioia uma
sociedade grafocéntrica, a EJA novamente assume o card®eogtama, pois em 2003 é
criado o Programa Brasil Alfabetizado. Esse Programa, enméonha passado por diversas
modificacdes, ainda existe com o propoésito de atuar no ambito datiadghe de jovens e
adultos. Apesar desta realidade, em 2007, a EJA conquista um conhecaioresiteravel,
quando esta modalidade passa a ser incluida no FUNDEB (Fundo de dfrenioi da
Educacdo Basica), embora permaneca, como ja registramosoraméete, o desafio da
iIsonomia.

Mas, para que programas como este funcionasse, seria necessdaboracdo de
documentos que servissem de base para sua realizacdo, da mesina quanexistem

parametros e diretrizes que regem a Educacdo Infantil, Ensinorremi@d e o Ensino
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Médio. Sdo estas questbes que alimentam o debate em torno de wuiccpara a EJA,
quando, a partir da iniciativa do MEC (Ministério da Educac¢do), passa pensada uma
Proposta Curricular Nacional para o 1° e 2° segmentos do Ensino Fundahoetaaia, para
manter nosso foco de pesquisa, esclarecemos que deteremos nossa rnandgdroposta
referente ao 1° segmento.

Contudo, em torno desta proposta para EJA, surgem varios outros debates94d@sde
anos da | CONFINTEA (Conferéncia Internacional da Educacaoddétos) que aconteceu
na Dinamarca, especificamente na cidade de Elsinore, vétragando metas a serem
realizadas em relagdo a EJA (O Brasil ndo participou desiaféréncia), desde entéo teve
inicio uma sequéncia de conferéncias que visavam a melhoria da&ddeagdultos e a
realizacdo de metas tracadas, em cada CONFINTEA.

A 1l CONFINTEA visava o0 meio ambiente, a cultura e a educagadorno de um
mundo em desenvolvimento econdmico, 0 seu resultado foi um acordo no qual os paises
desenvolvidos deveriam ajudar aos paises em desenvolvimento.

A 1l CONFINTEA, datada em 1972, ocorreu em Toquio (Japdo) e ragast
primeiras discussfes em relacdo a importancia da aprendizagiemgo da vida, apontando
como conclusdo que a educacdo de adultos favorece a construcdo des unaipaiico
econdmica, cultural e politicamente.

A IV CONFINTEA ocorreu em 1985 em Paris (Franca), visava aagdaccomo um
direito de todos e ndo qualquer educacéo, mas uma educacéo libertadora.

A V CONFINTEA ocorreu em 1997 em Hamburgo (Alemanha). A Conteaé
retoma e da continuidade as discussdes anteriores, com a medidadnajue seria a de

garantir a Educacgao de Jovens e Adultos como um direito.

Em 2003, os Estados-membros da UNESCO foram convocados a
reexaminarem os compromissos com a EJA firmados na Confedmcia
1997. A reunido para o Balanco Intermediario da V CONFINTEA acent

em Bangcoc, influenciado pelo clima de Férum Social Mundial. Este
encontro foi uma chamada de responsabilizacdo dos estados membeos com
finalidade de implementar a Agenda de Hamburgo e a concretizar a
Confintea VI, em 2009 (Observatorio da Educacao, 2008, p.01-03).

Em dezembro de 2009, ocorre no Brasil, em Belém-PA, a CONFITE4u¥ltinha
como desafio pbr as propostas do encontro em acdo, ou melhor, transfoemégaliticas
publicas, garantindo os direitos educacionais dos jovens e adultos, tornancha euucacao
continuada e permitindo um melhor acesso ndo apenas na educacao, lnéas tenvida

politica, cultural e econdmica de seu pais. O Marco de Acado kBenBe@ome dado ao
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documento final da CONFINTEA VI) tem uma agenda a ser cumpré&d2Ci5 e, uma de
suas metas, é reduzir a taxa de analfabetismo em 50% aténemt® ano, através da
educacao continuada, interrompendo as barreiras do preconceito €fio i@laducacdo de
jovens e adultos, angariando recursos para 0 requerimento de novos asogiam
alfabetizacdo. Com isso, visa proporcionar um alcance maior as @igsijaouco atendidas,
como por exemplo, mulheres, povos indigenas e populagéo da zona rural.

O Marco de Acéo de Belém aborda a alfabetizacdo como a bastadgptendizagem
e a abertura de um amplo caminho de conhecimento, podendo acontecer emr qualque
ambiente social desde que tenha uma intengdo conscientizadora, porqgejeibm
alfabetizado e consciente esta preparado para lidar com os diversos probléigas soc

Em meio a tantos debates sobre a educacdo de jovens e adulto95eBurt@ a
primeira versao da proposta curricular do MEC em fase de térmcehendo varias criticas
e opinides. Em 1996, discutem a ideia de edita-la e distribui-laogosta Curricular para o
12 segmento da EJA é um documento que subsidia a educacdo de adultasdmast
educadores e governantes como deve ser lecionado cada nivel de emgame. dble as
disciplinas devem se entrelacar com a realidade dos educandos “Uma propasiarcdeve
ser um subsidio para educadores desenvolverem planos de ensino adequa@es aos s
contextos” (BRASIL, 2001, p.14). Assim, criando um curriculo adequadocpdeasituagcado
em que a EJA estiver inserida, visto que o0 jovem e adulto séevimteressar por uma
disciplina que estiver abordando parte de sua experiéncia, ndoaadmmnprofessor de
Geografia falar de inflacdo se ndo demonstrar a influéncise desdbmeno econémico na

realidade do educando. Como aborda o referido documento,

E a partir do reconhecimento do valor de suas experiéncias de visides

de mundo que cada jovem e adulto pode se apropriar das aprendizagens
escolares de modo critico e original, sempre da perspectigaengiéar sua
compreenséo, seus meios de acéo e interagdo no mundo (BRASIL, 2001, p.
41).

O jovem e adulto analfabeto para viver em uma sociedade |eddflare certas
habilidades adequando seus conhecimentos prévios ao seu cotidiano, por exeanle, apr
identificar lugares através de simbolos, pode ser numeros, aon@sagens, porém essas
habilidades ndo séo suficientes para a sua manutencdo como cidadéwoaesociedade
letrada que a todo o momento dita novas regras tanto na escridaanoomodo de vida. A
alfabetizacdo abre novos horizontes ao individuo, fazendo com que @k sefire a

sociedade em que esté inserido. Assim, o0 Marco da A¢éo de Belém ressalta que:
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A alfabetizagdo é um pilar indispensavel que permite que jovedsil®s

participem de oportunidades de aprendizagem em todas as fases do

continuum da aprendizagem. O direito a alfabetizacdo € parentieedo
direito a educagdo. E um pré-requisito para o desenvolvimento do
empoderamento pessoal, social, econémico e politico. A alfabetigagéo
instrumento essencial de construcdo de capacidades nas pessaggepara
possam enfrentar os desafios e as complexidades da vida,tula, cda
economia e da sociedade (UNESCO, 2010, p. 7).

Portanto, para existir uma sociedade sem déficit em suaca@okitonomia e cultura
seria essencial uma conscientizagdo da importancia da educasaasdmvens e adultos,
enfatizando a educacdo ao longo da vida com uma formacédo adequada adseresiea
gestores. Porque as pessoas responsaveis pela educacdo de adisihims pneergar essas
pessoas, hdo como criangas, mas como sujeitos portadores de conbeonu@atos de
experiéncia sociais. Um dos papeis do educador é aprimorarcesteximentos com uma
dose de respaldo tedrico, pode-se dizer que o curriculo é uma ligagdocdgdo escolar e
nao escolar. Entdo, na elaboracdo de um curriculo, deve-se pesquisadianaatio
educando, investigando a real necessidade da sociedade que é favola@daobe e assim
elaborar um curriculo que venha a ressarcir essas necessidades.

Entre tantos documentos que discutem a importancia de um curmp@EoEJA,
destacamos a Matriz de Referéncia, “(...) € o referencidtular do que sera avaliado em
cada disciplina e série, informando as competéncias e habilidgoEsdss dos alunos”
(BRASIL, 2008, p.17). Em relacdo as disciplinas escolares, taiso deortugués e
Matematica, as Matrizes tém como referéncia os PCNe e@truidas através da andlise
dos curriculos das escolas estaduais e de redes municipaiS(BRA08) Com isso, deve-
se ressaltar que nédo € avaliado todo curriculo, mas apenas os codesldosas de Lingua
Portuguesa — Leitura e Escrita e Matematica.

No campo da EJA, destacamos como marcos, a Proposta Curricudaro gkt
segmento e a Matriz de Referéncia Curricular, esta ulitilhiaada como norte no Programa
Brasil Alfabetizado. No entanto, estas referéncias sdo pouco cortheaitidizadas na EJA.
Muitas vezes, o conceito de curriculo limita-se a utilizacadovdm didatico. Todavia, se estes
documentos fossem considerados, ainda que para elaborar um curriculo @riggguado a
EJA, diminuiria os niveis de educacdo negligenciada oferecida, gp@s haveria uma
verificacdo das aprendizagens dos educandos.

Diante de tantos debates nacionais e internacionais envolvendo a Bdiedgiens
e Adultos é preciso adentrar no ambito escolar, envolvendo, principalmerdducadores

para compreender como eles (as) enxergam a importancia de um curnialdAda
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4. O PAPEL DO CURRICULO NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DOS EDUCANDOS JOVENS E ADULTOS

Educar ndo é tarefa facil e educar jovens e adultos € w@uefecada, porque sao
sujeitos que tém a curiosidade de uma crianca e a experiéndécaldas vividas. Eles ndo
guerem aprender qualquer coisa, querem adquirir conhecimentosw@me de instrumento
para ser utilizado em seu cotidiano. Estas necessidades marpemesso de busca dos
educadores no sentido de valorizar a aprimorar as experiénciadaddos educandos como
fator pedagdgico.

Estes desafios possuem contornos especiais no campo da EJA. No, esbant
percorrer as salas de aula desta modalidade, nos deparamos cotoredusam experiéncia
e cansados, trabalharam o dia inteiro e ainda tém que ir pardesalla, a noite, ensinar a
jovens e adultos também fadigados. Assim, o que deveria ser um mataesgpoendizado
para ambos, tornar-se uma reunido de desanimos.

Mas, nao € possivel culpar os educadores, por que como eles podeomnfdzan
trabalho sem subsidio? Esse subsidio passa, necessariamenteggt@a doi curriculo que
conduzira os trabalhos realizados em sala de aula. Mas edtlourrdo pode ser um
transplante do que vem sendo utilizado no Ensino Médio ou no Ensino Fundamastain m
curriculo especifico e adequado as necessidades dos educandos jovens e adultos.

As dificuldades no ensino da EJA devem ser debatidas no planejameoitar, esc
porém outro problema encontrado € a dificuldade de a escola quegosscoletivos de
estudos e tomadas de decisdo que a permitam avancar nas sdagodificuldades e
problemas da educacéo escolar. Essas situagfes provam que infelizéoeexiste formagao
necessaria para os educadores provocando na escola um mau funcionatiestee ina
Educacao de Jovens de Adultos.

Assim, a elaboragdo de um curriculo para EJA deve considerar osiouites
prévios dos educandos, buscando meios de tornar um ensino instigante, correspadendo a
suas necessidades. Nesta construcéo, torna-se imprescindiveligagéerde contetdos a
serem trabalhados em sala de aula, porque o0 ensino para jovens edaseltosnsiderar as
experiéncias de vida destes sujeitos nos conteudos abordados: “Um @rieciagdgico ja
bastante assimilado entre os que se dedicam a educacao baslobdateé o da incorporacao
da realidade vivencial dos educandos como conteudo ou ponto de partida da pratica
educativa” (BRASIL, 2001, p.30).
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Deve-se, portanto, adequar as disciplinas as vivéncias dos alunos, @micosér
tornard um ensino enfadonho e desinteressante, j4 que ndo importa @redgsio que é
ciéncia se ndo mostrarem, na pratica, a influéncia e a geatecideste saber para suas vidas.
Com isto, deve-se considerar também o tempo disponivel que este edecapdoa realizar
as atividades extraescolares, essas atividades requeremeetagmacdo na sua realizacéo,
se 0 educando nao dispde desse tempo logo néo sera significatisagpamendizagem, por
que ele vai se preocupar apenas em responder as exigénciaastdonensino, obedecendo
apenas as regras, tornando-se algo sem significado para sua existétiaizac

Evidenciamos, assim, que o grupo favorecido pela EJA s&o jovens, alidtusos,
pessoas com trajetdrias sociais distintas, cada um com umidahpsssoal com a educacao,
ou seja, fatos que o levou a abandonar ou nunca ter frequentado a eseslgrisos podem
estar presentes em uma Unica sala de aula e o curriculo deveaprapieducador uma
socializagdo entre essas distintas faixas etarias, promovendespeito e troca de
experiéncias, além de mostrar o papel de cada um diante das exigésoisdizde.

Um curriculo elaborado com estes propdésitos visa ndo s6 a aprenddegehinos,

mas também a formacao dos educadores para uma melhor promoc¢ao da educacéo. Assim,

A falta de oportunidades de profissionalizacdo e de formacdo para
educadores tem um impacto negativo sobre a qualidade da oferta de
aprendizagem e educacdo de adultos, assim como o empobrecimento do
ambiente de aprendizagem, no que diz respeito a equipamentaiimate
curriculos (UNESCO, 2010, p.21).

A formacdo adequada para o educador é aquela que além de correggoadas
necessidades mostre a importancia de ser um eterno pesquisador,édtasdo a uma
educacédo continuada, refletindo diariamente sua préatica educativaametifia para melhora-
la. Essa formagdo tem que acontecer em um local com infraestmgcessaria e com
materiais disponiveis, ndo apenas para aquele momento, mas parasqueepaosilizado em
suas aulas. O ideal seria que este ambiente de formacéa fusg®ia escola, por que se néo
h& infraestrutura, muito pouco havera uma formacgédo adequada, logo ouoraed@fasagem
na aprendizagem dos educadores e educandos.

A educacédo acontece intencionalmente, ndo se educa um sujeitoesansagiedade
tenha um propodsito social, econdémico e cultural para sua vida. Poénfagse dada a EJA
ainda € pequena e limitada, devido, principalmente, a concepc¢ao egaiviteque ndo é tao
rentavel, em termos de perspectivas futuras: educar o adulto graretino a uma crianca.

Entdo, para uma sociedade capitalista que visa o lucro, a promocaoedastcao é
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complexa ja que se trata de um grupo com vinculo de trabalho instgeete qualificado.

Esta visdo demonstra a falta de compromisso em relacdo ao ensonene e adultos,
comprometendo a existéncia desta modalidade, uma vez que o abandono das salase EJA te
se apresentado como um verdadeiro desafio para educadores e estudiosos da questao.

Sabemos, portanto, que este € um grupo com vontades e motivacdes pMioas.
veem a escola como um lugar de aprendizagem, e, por isso, retam®dranaos escolares.

No entanto, o mundo do trabalho tem influéncia direta na relacdo destes sujeitbesumia,
uma vez que parece haver certa incompatibilidade entre esteswhales. Reafirmamos que,
um pais que ndo se preocupa com a educacgdo de sua populagdo analfosisiddeando
suas necessidades e direitos enquanto cidaddos custardo a atingr daveum
desenvolvimento pleno.

Assim, a pouca valorizacdo do ensino de jovens e adultos ndo € um problema que afeta
apenas a escola A ou B, mas um problema que atinge centenaslds, &sn todo pais. A
questdo da formacdo dos Educadores € outro agravante, jA que, na duEOT&Es0S, 0S
educadores de EJA sao oriundos da Educacéo Infantil e quando sao direqianacgogJA,
ficam de méo atadas, desenvolvendo um ensino inadequado que tem como Unieocosuport
livro didético,

O livro didatico é usado como guia de trabalho; geralmente h& volumes
especificos para professores e neles constam os ternateados a serem
trabalhados e as sugestbes de metodologias, numa verdadeiradforma
controlar o trabalho docente (EUGENIO, 2004, p.155).

Este trabalho n&o pretende criticar o livro didatico, pois sabemaoseqgheim livro é
completo em si mesmo, mas ressaltamos a necessidade e doaléro didatico, pois por
mais adequado que seja este € detentor de um poder ideoldgiconaugsmte e ao se deter
unicamente a ele pode ocasionar uma acomodacgao de ambas asppartesendo uma
acomodacao social de educandos e educadores. Além disso, os livrdesagata 0 ensino
na area de jovens e adultos, muitas vezes, se distanciam da realidade do educando.

A auséncia de um curriculo especifico possui ligagéo intrinsecgbtemas, tais
como: a falta de formagéo dos educadores, a inadequacao dos ndittaies, o0 abandono
das salas de EJA por parte do educandos, a falta de infra@sguatorizacdo do ensino,
bem como a fragmentacdo dos conteddos abordados em sala de aula.a8edefda
estrutura educacional da EJA é emergente e, para enfrentarmesafies que ali se fazem

presentes, precisamos olhar para o curriculo como um lugar de possibilidades.
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Observar uma sala de aula é constatar o ébvio: alguns alumeersam,

outros prestam atencdo, o professor copia a matéria no quadro, explica, passa
exercicios, numa rotina cansativa. Porém, se apurarmos o olhasalantie

aula ndo é tdo Obvia quanto pode parecer; existe toda uma dindmica
complexa e redes de trocas, num processo de continuos acordos, conflitos
construcdo de estereoétipos, relacdes de poder, com papéis tiwdosle
construidos nas relagées sociais estabelecidas no espalgn (EUGENIO,

2004, p.158).

Desse modo, se a escola ndo cria um curriculo para subsidiano, esseducandos
criam suas proprias regras de sobrevivéncia neste espaco. ixdadet € uma delas. Nas
salas de jovens e adultos € muito comum a solidariedade e a ajuga wWsitatitudes
advindas destas parcerias merecem atencdo, visto que o trababuuipe é de extrema
importancia para convivéncia em sociedade, mas se 0 educando em todos@#os da
aula deixa de pedir ajuda ao professor para pedir ao colega, en#dgo lefrado, talvez por
se tratar de um educando extremamente timido ou o educador na@auieess suas

necessidades.

A EJA ¢é parte integrante do projeto pedagdgico, ndo podendo ser
abordada/tratada como se apenas ocupasse interinamente o esgdaco esco
Muitas vezes a EJA ndo consta no projeto pedagogico das esgglassui

um projeto préprio, sendo tratada como “um estranho no ninho”
(EUGENIO, 2004, p.160).

A falta de curriculo provoca uma precariedade nos planejamentdaresem relacao
a EJA, geralmente nos planejamentos escolares esta modalitati@dé como apéndice,
como algo irrelevante ao processo, prioriza o debate em torno doenpasbtla educacéo
basica e, se restar tempo, a EJA seré incluida.

Infelizmente, esta € uma realidade que continua a permeacasf{® de ensino,
urge-se mudar essa situacao e a énfase necesséria tem quignser da populagéo, a partir
do momento que os educandos comecarem a exigir a educagdo a queeitenediio o
retorno devido, por que se ndo fosse a unido da populacdo desfavoredida dm seus
direitos até hoje seriamos escravizados. A passividade socialnadia ao ser humano, mas a
falta de informacdo provoca comodismos e € exatamente estedfagonos torna seres
favoraveis a receber ordens e ser taxados como incapazes.

O processo de ensino e aprendizagem do jovem e adulto € Unico, tetis @
momento tentam superar limites. Cada palavra pronunciada € o goadesafio cumprido,
eles ndo se deixam vencer pelo cansago, porém sdo levados aveeo@ios por uma

sociedade gque os renegam como se seus direitos fossem inexisfentariculo para EJA
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ndo € apenas um documento com varios quer fazer, mas € uma telgataraparticipacéo
ativa e autbnoma a uma populacdo que é a base de nosso pais, no €ndaniojda

cotidianamente.

CONSIDERACOES POSSIVEIS

Mediante estas reflexdes, fica evidente que, por mais qudesenfmaEducacao de
Jovens e Adultos, poucos avancos foram concretizados nas politicas piiicgarantam
sua efetivagéo, pois continuamos convivendo com diversos programas queangarmlos
objetivos esperados, sobretudo os de formar cidaddos responsaveis pascelias a0
ambito politico, cultural e econémico. As escolas que oferecem éeBd&m a educar jovens
e adultos como se estivessem nas séries/anos do ensino estrutunsigdeiadandamental e
médio.

Desse modo, um curriculo especifico para EJA, elaborado e aplicafi@ddmente,
seria uma chave para a reducao dos problemas enfrentados nestdaaedbim curriculo
que desse sustentacdo ao trabalho do educador para que ele atfi@sea deis segura a
partir da relacdo entre teoria/prética refletindo, retificando a sxéspomo educador e como
ser humano, para que abrissem seu horizonte de conhecimentos sepassagergar esses
jovens e adultos como sujeitos ativos, atores principais do presemtdifecadores de seu
futuro.

As questbes discutidas neste trabalho, que trata de relacdo &Atre &urriculo,
desafiam os educadores e a comunidade escolar como um todo. Na &ond&ugm
curriculo especifico para a EJA, evidenciamos a urgente rosmessde rever a pratica
pedagogica, bem como os subsidios tedricos e metodoldgicos que erbgsamessos de
formacdo inicial e continuada dos educadores.

Neste sentido, para que sejam efetivadas praticas na EJA faxessario que o
curriculo avance para além de uma mera perspectiva conceitndh abordado como
instrumento balizador do agir educativo, agir este comprometido comstauwcao de um ser
humano e de uma humanidade melhor, mais justa e mais humana.

O estudo nos levou reafirmar a importancia do envolvimento dos educadores e de
toda a comunidade escolar na adogéo de bases mais humanas am@msalzacdo de uma
educacado comprometida com a transformacéao social.

Ao educador, neste processo, cabe uma atitude impar, na busc#sidane, da

procura, pautando-se na certeza de que o saber tem que seridorddrforma coletiva e
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reverter-se para 0 bem comum. Sua formacédo, exigéncia paratuag@o mais critica e
consciente, ndo pode prescindir de uma pedagogia da pergunta, na quahlesse $az e

refaz apesar do horizonte de incertezas em que vivemos. Para Freire (1996)

Antes de qualquer tentativa de discusséao técnica, de rimtedeamétodos

para uma aula dindmica, € preciso, indispensavel mesmo, que ogreéess
ache ‘repousado’ no saber que € a pedra fundamental é a curiakidsete
humano. E ela que me faz perguntar, conhecer, atuar, mais perguntar,
reconhecer (FREIRE, 1996, p. 52).

Mediante estas reflexdes, finalizando nossas analises, evidengjamasconstrugdo
de um curriculo especifico para a EJA, sem o qual essa educacgiigé seus objetivos de
emancipacao humana, exige a escuta atenta e comprometida dos eslutagdantes desta
modalidade educativa, naquilo que necessitam, buscam e os mobilizaperdem contudo,
o foco nas aprendizagens nos conteddos que precisam e querem apoemmealireito e

condicéo de cidadania.
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