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TREFLEXOES SOBRE O INGRESSO E A PERMANENCIA DOS SUJEITOS
JOVENS E ADULTOS NA ESCOLA

GILVANICE DA SILVA OLIVEIRA 1

RESUMO

O presente artigo objetiva refletir sobre o ingresso e a pémoe dos sujeitos da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) nos processos educativos desenvolvidos jurdare@slidade
de ensino. Problematiza a relacdo entre o perfil dos educandos @&caklagies que
enfrentam ao retomarem seus estudos. No conjunto das discussdesaslmmueepcdes de
“evasao” escolar contrapondo-se a visdo deste conceito comasfoaescolar”. Discute 0s
principios norteadores da EJA, pautando-se nos parametros legais que assegusdrizes D
Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, assim com@nuiss tque tem se
dedicado ao estudo das questdes relativas aos fenébmenos estudadasmdiaos objetivos
pretendidos, fizemos uso da abordagem qualitativa de pesquisandtida observacgéo e da
entrevista semi-estruturada para a coleta de dados. Nosso univeesydessa abarcou duas
escolas da rede publica dos municipios de Alagoa Grande e Guaaafid@s no Agreste
paraibano e que atendem a modalidade. Tais dados, articuladostuaas leeodricas
constituiram as bases deste estudo. Os resultados apontam pastatacdo de que, sem
empenho, valorizacdo e compromisso por parte de todos os que faz@&maapEdmanéncia
dos alunos nas salas de aula torna-se, cada vez mais, um desafioci&vide através da
pesquisa de campo que, o abandono do educando da EJA possui uma sériesdedatore
embora conhecidos pela escola, seus agentes e programas tém lgdnoaiegos e pouco
considerados no que se refere & oferta e & promogéo de politicaagpdbktinadas a este
publico. Afirmamos, a partir desse estudo, que a Educacéo ao longlagaedisa deixar de
ser um conceito tedrico e assumir dimensdes reais e pradiasue, os elevados indices de
analfabetismo adulto e de evasdo escolar que ainda persistamasem pais possam ser
superados.

Palavras-ChavesEducacédo de Jovens e Adultos. Sujeitos da EJA. Evaséo. Fracasso Escolar

1 INTRODUCAO

Este texto € fruto de uma pesquisa sobre o perfil dos educandos agededde
Jovens e Adultos (EJA) e a relacdo destm® o nivel de frequéncia em sala de aula. A
pesquisa foi realizada em duas escolas da rede publica de ersic@ades de Alagoa
Grande e Guarabira, ambas situadas no agreste paraibano. Pretemdestasgar, qual a

! Aluna do Curso de Pedagogia da Universidade EatalduParaiba — Campus lIl, &rea de aprofundaneento
EJA.



relacdo entre o perfil dos educandos e as dificuldades que os mesfragam para a
continuidade de seus estudos, sobretudo em mafnegyugncia escolar.

O que nos motivou a realizar tal estudo foram as discussdes addm@apaco de
sala de aula a partir dos componentes curriculares da area dendpnoénto em Educacao
de Jovens e Adultos no curso de pedagogia da UEPB — Campus lllespasficamente
Metodologia do Ensino da EJA e Fundamentos, Legislagédo e Financiamento da EJA.

Mas um dos motivos que foi decisivo ha minha busca em querer aprofoedeaste
estudo foi a experiéncia vivida como alfabetizadora no Programd Blfabetizado (PBA),
onde na ocasido também enfrentei o fendbmeno do abandono escolar de varios alunos.

Além disso, nossa insercdo nos espacos de construgcdo da polititd dento, por
exemplo, nos Encontros do Forum de EJA da Paraiba. Motivava-nosia sefiet o porqué
das salasle aula dessa modalidade educativa estarem com numeros de alunes cadas
reduzidos, principalmente nas séries de primeiro segmento quspooem, neste caso, da
alfabetizacdo a quarta série do Ensino Fundamental.

Assim, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e EstatigtB&E) de 2011
mostram que a taxa de analfabetismo no pais, mesmo tendo peqgedaaem relacdo a
201CF ainda é alta, 8,6% corresponde a 12,9 milhdes de pessoas com mais de d& anos
idade. A partir desses dados, a regido nordeste continua contabilizarddices mais
elevados, em torno de 16,9 %, equivalente a 54% do total de analfabetds, dogoRstado
da Paraiba ocupando o 3° lugar no ranking nacional de analfabetismgg, @0s® % dos
paraibanos acima de 10 anos de idade ndo séo alfabetizados (IBGE, 2&diaptdisso,
guestionamos: o que fazer para atender esses 12,9 milhdes derdsagilei se encontram
fora dos dominios da leitura e escrita, passaporte e pré-reqdiésitidadania conforme
defendido pela sociedade vigente? E mais, ha oferta de escolabientas educativos para
todos?

Com relacé@o a oferta desta modalidade educativa, o AnuarideBoaga Educacéo
Bésica de 2012, aponta que oito milhdes de brasileiros frequentass®sotle EJA em todo
pais em 2006, sendo que desse numero, 42,7% ndo conseguiram concluir nenhumo segme
do curso (PNAD, 2007). Entdo, quase metade das pessoas que retamsamestados,
desistem, provocando o fechamento das turmas pelo Brasil inteiro.olzk axs dados do
Anuério (2013), “em 2007, o pais tinha 166.254 turmas de EJA. Em 2011, era 147.361
turmas, o que representa uma queda de 18,9%. Apesar disto, em 2010, 2.866i2B0%ra

2 Censo 2010 (IBGE) 13.933.173 analfabetos no pqisyalente a 9,6% da populacéo.



se matricularam no Ensino Fundamental, mas a permanéncia ¢essa®s na escola
continua sendo um grande desafio”.

Ainda, neste sentido, o Anuario Brasileiro da Educacdo Basichém apresenta
informacdes a respeito do exposto, alertando-nos para o fato de gseols® @as quais a
evasdo € algo gritante.

Barcelos (2007) enfatiza que os desafios que a escola hoje eplemtaanter os
alunos na escola sdo muitos, e envolve o que chama de incluir quem faimeaicuido da
escola, para ele “h&a que construir uma cultura e uma gestao democratica dosesspiayes
e educativos” (BARCELQOS, 2007, p. 43).

Desse modo, com objetivo de compreender as possiveis causas queslaamo®da
EJA a deixarem a escola, tendo como resultado deste processoamatiavasao” se € que
podemos classificar assim esses fatos. Refletir sobre ogomptelos quais as salas de aula
dessa modalidade educativa apresentarem um niumero de aluno cadaiveeduzido;
pretendemos também estabelecer relacbes entre o perfil dos sujeitadidade de abandono
do processo educativo; além de identificar as percepcfes dos educandos emaetiQéwoa
e a permanéncia na escola.

Portanto resolvemos investigar as escolas, realizando a eseota dbs proprios
educandos e também alguns professores, evidenciando questfes que nos |éza@noa
perfil dos mesmos e, s6 assim, formularmos as nossas conclusées.

A presente pesquisa foi desenvolvida a partir dos preceitos da aordaglitativd
Utilizou-se a metodologia da observacéo e da entrevista na coldtlde. Nosso universo
foram duas escolas publicas da rede municipal de ensino, das cid@slegraleira e Alagoa
Grande, que atendem jovens e adultos populares. Nele, utilizamos wsetaade treze
educandos e quatro educadores.

Nessa pesquisa assumimos a hipdtese de que, a escola afeaeesso para o
educando, mas ndo estd totalmente preparada para oferecer umaedspacifica para os
jovens e adultos que nela ingressam, ou seja, eles ndo encontramroajam aéntdo, optam
por desistirem antes de concluirem as etapas ou niveis em &uenesticulados. Apesar do
limite de tempo, da dificuldade em encontrar os alunos em salalale ala condicdo de

iniciantes, conseguimos analisar 0s aspectos importantes no gteresaoeperfil das turmas

% A abordagem qualitativa parte do fundamento dehguema relacdo dinamica entre o mundo real eqitsyj
uma interdependéncia viva entre o sujeito e o opjeh vinculo indissociavel entre 0 mundo objetva
subjetividade do sujeito. Ver mais em: (CHIZZOT2005, P.79.)
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de EJA investigadas e, dentre eles, destacamos o elemento qui® seddiia a escola com
muita vontade de aprender, trazendo consigo sonhos adiados.

As bases tedricas que sustentam nosso trabalho sdo: (BARCELOS, 2007), tratando dos
altos niveis de abandono dos alunos da EJA e as diversas razdes pewqoeorse;
(CHARLOT, 2000) e (FERNANDES, 2002); na discusséo do fracasso e VAO;

DI PIERRO, 2007), sobre os direitos e 0os sentimentos que carregameitos da EJA;
também trazemos (PINTO, 1994), quando aborda sobre os equivocos de dchiho como
uma crianca grande em relacdo ao seu processo educativo, dentre outros.

As discussdes que seguem estdo estruturalmente expostas dée degoia: Titulo
1.Evaséo na Educacéo de Jovens e Adultos ou a Producdo do Fracasso Ededlaipios
Norteadores e Concepcdes de EJA; 3. EJA: Que forma de Educestoeta quem ela se
destina, neste capitulo exponho a minha experiéncia com a alfabetdmgovens e adultos
no Programa Brasil Alfabetizado (PBA); 4. Perfil de quem ssgred EJA, (0s sujeitos da

presente pesquisa); e por fim apresentamos nossas consideracoes finais.

2 EVASAO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS OU A PRODUCAO DO
FRACASSO ESCOLAR?

No conjunto das discussdes apresentadas, faz-se necessario, explicthar, ainda
que breve, acerca do fendbmeno da evaséo, pois nele esta contida a ideia do fratasso esc

Quando nos debrucamos sobre os estudos que tratam da evasdo, ha uma tendéncia,
guase natural em nivel de censo comum, em relacionar de forma gquesmediata, o
fracasso escolar aos déficits de aprendizagem, a niveis dérdgéiantelectual ou ainda a
falta de interesse dos educandos.

Nos ultimos anos, principalmente no campo da Educacdo de Jovens e Adultos, a
preocupagdo com esta problemética tem sido crescente. O cuidaddgagdr na armadilha
da ideologia das culpas, € o que se destaca nos estudos de (@0afpt Para este autor, a
questdo do fracasso escolar aponta para diversas possibilidadesisks &al) sobre a
eficacia dos docentes, sobre o servico publico, sobre a igualdade dasschsobre os
recursos que o pais deve investir (...), sobre a crise, sobre os modda deovirabalho na
sociedade de amanhd, as formas de cidadania, etc.” (CHARAGDU, p. 14). Diz ainda que
€ um equivoco tratar a evasdo, como sindnimo de fracasso esaplarn@o existe fracasso
escolar, mas alunos expostos a situacdes diversas que contribuea @avaéncia do

insucesso escolar.
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O fracasso escolar ndo existe; o que existe sdo alunossadoassituacoes

de fracasso, historias escolares que terminam mal. Esses, abssas
histérias € que devem ser analisados, e ndo, algum objeto osistesu
algum virus resistente, chamado ‘fracasso escolar (CHARLOT, 2000, p. 16).

Ainda sobre a questao do “fracasso escolar”, Fernandes (2002, p.42), apmada na
de Carraher (1993, p.23), esclarece que o fracasso pode ser encarradtracassp dos
individuos; fracasso de uma classe social ou fracasso de umassberal, econémico e
politico’, mas evidencia também, para a referida autora, o fraeasslar como o fracasso da
escola e que nao deve ser atribuido apenas aos individuos.

Sobre o exposto, Fernandes (2002) se posiciona da seguinte formae“pades
atribuir o fracasso escolar ao individuo, tendo em vista que ele ffiez g8 um sistema
socioecondmico, e a ma qualidade da escola também influi no fracgsEERNANDES,
2002, p.43). Evidencia também que ndo se pode dizer que o fracasso eséolar est
condicionado a sua classe social, ou seja, 0s mais pobres ndo vakremuacio, nao
querem aprender e por isso fracassam; essa afirmativa aédvél cpois se ndo valorizam a
educacdo, ndo podem fracassar, “sO fracassa quem gostariaudbr”eshas por muitos
motivos evadem-se ou abandonam a escola.

Concordamos com o autor, pois no caso da EJA, o argumento da “ndo gatodaa
educacao” ndo tem fundamento, uma vez que 0s sujeitos ingressanrranmeisala de aula
com intencBes de aprender 0os conhecimentos Uteis para sua vida cotdiarse deparam
com desafios e dificuldades que os fazem desistir dos seus estagossonao significa
dizer que “evadiram” por nao valorizarem.

As causas da chamada “evasao” que é consequéncia do “fraseskn” esegundo
Fernandes (2002, p.46), na EJA “(...) deve ser investigada no Sistenopo8tico e
econdmico e na propria instituicdo escolar (...)". Sua posi¢cdo ateedpdiracasso escolar é

bem clara. Vejamos:

A possibilidade de que o fracasso escolar ndo seja o fracasso do individuo ou
de uma classe social tem remetido a questdo do fracassa escelstema
socioecondmico e politico, enquanto fator em si mesmo respons&vel pe
fracasso escolar nas camadas populares (FERNANDES, 2002, p.46).

Esta é, portanto, uma linha de pensamento mais aceita dentredissest da questao,
pois acreditam que se o individuo ndo consegue dar continuidade aos seus petudos,
questdes de influéncia econdmica e social, eles ndo sédo respopsfvaisie chamam de

fracasso e sim, vitimas desse sistema vigente.
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3 PRINCIPIOS NORTEADORES E CONCEPCOES DE EJA

Quando somos indagados sobre o que significa a EJA, sigla bastamiegmda
pelos estudiosos desta area, muitos enfatizam, imediatamente age@duéacao ofertada as
pessoas jovens, adultas e idosas que nao tiveram o direito a eduaagade propria, como
afirma a LDB 9.394-96. Frequentemente € essa a resposta que s&lasyde fato, como
podemos defini-la? Sempre assumiu essa denominagéo?

A Educacéao de Jovens e Adultos, de acordo com Paiva (1987),

E toda educacdo destinada aqueles que n&o tiveram oportunidades
educacionais em idade propria ou que a tiveram de forma instdicigio
logrando alfabetizar-se e obter conhecimentos basicos pondentes aos
primeiros anos do curso elementar (PAIVA, 1987, p.16).

Como vemos € uma concepcdo que limita a Educagdo de Jovens e Adultos, aos
primeiros anos da escolarizacdo ou até mesmo pensada como apdrsizaifio. Contudo,

a EJA nao se reduz apenas a esse nivel de ensino, mas psgachjagasse a concepcao que
temos atualmente, um longo caminho foi percorrido. Esse conceitserenodificando de
acordo com o contexto historico do pais e do mundo.

Segundo a Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacado, Ci€hdtara
(UNESCO), (2008, p.21) “as primeiras politicas publicas nacionais destinedasacao dos
Jovens e Adultos tiveram inicio no ano de 1947, quando se estruturou o Selducdedo
de Adolescentes e Adultos (CEAA)”, com campanhas em prol daicacdo do
analfabetismo que era alarmante. Ainda segundo a UNESCO, “devidescassas
oportunidades de acesso a escolarizacdo na infancia ou na vidg atuli950 mais da
metade da populacéo brasileira era analfabeta”.

Por isso, 0 nome EJA estd muito ligado a alfabetizacdo de aduketa amarca
perdurou por muitos anos para que se pensasse também no jovem quenalfadeto, mas
gue ja se encontrava fora do sistema de ensino.

O conceito de alfabetizacdo vem sendo ampliado, a partir das densacdgss e
econdmicas, ao longo da histéria da educacao. Este conceito, antes restrita daeproprio
nome, evolui consideravelmente, sobretudo, a partir de* 1€aitsiderando as contribuicdes e
os estudos da UNESCO. Por outro lado, (...) a expansao dos sistemaivedatados a

crescente complexidade da estrutura social fizeram com que onmpeolte analfabetismo

“ Esta data representa um marco para a EJA, peisiass plano internacional, quando a lotmtra o
analfabetismo passa a ser incorporada pela UNESCO.
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passasse a integrar um campo mais amplo de problematizacéa tedpratica (...)
(RIBEIRO, 2001, p. 45).

Assim, para compreendermos melhor estas questdes, recuperamasieses a luz
das seis CONFINTEA's - Conferéncias Internacionais de EducagddAdultos, que
contribuiram para que esta modalidade incorporasse o termo jovem amnseaclatura,
passando EDA para EJA.

O que seriam as CONFINTEA’'s? Foram eventos internacionaiinegims pela
UNESCO, em prol da educacdo de adultos. Neles, paises do mundo intelloesa para
discutir politicas publicas e tracar metas para a EJA.

A | CONFINTEA ocorreu no ano de 1949 em Elsinore (Dinamarca), agégunda
guerra mundial. Nessa conferéncia se discutiu a necessidadepdgacio para que a EDA,
se desenvolvesse, ja que o numero de adultos analfabetos nessa dasestador para esses
paises.

Em 1960 reuniram-se, pela segunda vez, para a Il CONFINTEA emrédbmio
Canada. O Brasil apresentava um rapido crescimento econdémico por doora@anco
industrial, mas revelava também uma desigualdade socialnteastxpressiva. Nessa
Conferéncia, a EDA foi discutida amplamente como a oportunidade@ garte do sistema
educacional, assim como qual o papel do estado na modalidade.

Doze anos apds, ocorre a lll CONFINTEA, em 1972, dessa vez em Tdoquio no Japao, a
constatacdo de que o rapido crescimento econémico favorece a indeemdemeuitos
paises, traz para o debate o tema da alfabetizacdo como foecocas® o papel da midia e
da cultura como repercussodes para a aprendizagem ao longo da videaSerpensar que a
educacdo ndo se deve restringir a instrucdo elementar do etwlfabojetando, entéo,
preocupacdes com sua continuidade.

Na IV CONFINTEA, em 1985, Paris na Franca, estavamos emeax@mg®mica que
gera contencao nos orcamentos publicos. Aqui, além das discussdesAmieredizagem ao
longo da vida, fala-se sobre o direito do adulto aprender sobre as te@mdagnformacéo,
além do papel do estado e das ONGs nesse processo.

Em 1997 ocorre a V CONFINTEA, em Hamburgo na Alemanha, o temaldensa
as conferéncias internacionais da década de 1990. Entre os debmtam es direito a
aprendizagem do aluno da EDA, a responsabilidade de todos para smma@salidade
educativa, a equidade, o reconhecimento das diferencas, entre oessa. ddnferéncia, a
educacao de adultos passa a ser reconhecida como um direitoaéssenampliam-se as

lutas para que todos exergcam esse direito.
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Enfim, chegamos a VI CONFINTEA, ocorrida em Belém do Para, asilBno ano
de 2009. Num contexto de pos-conferéncias, décadas e metas da décaéaidoRaruns
Mundiais Sociais de 2003-2007 tiveram como tema os elos perdidos das(Mbésvos do
Desenvolvimento do Milénio, das Nacdes Unidésyamentas imprescindiveis para alcancar
o desenvolvimento até 20°L5Até a realizacdo dessa conferéncia, ndo se falava em BJA, er
apenas Educacao de Adultos, durante as cinco conferéncias desde 19d4fhsas atdes
realizadas eram em prol do publico adulto analfabeto.

Cada conferéncia resulta de documentos que conceitua a EJA seatae
perspectivas de como esta deve ser compreendida.

E nesse sentido que a Declaracdo de Hamburgo concebe a Educagddtae A
como “educacéo formal e educacdo nao formal, onde os estudos baseagimsana nha
pratica devem ser reconhecidos” (V CONFINTEA, Julho, 1997).

De acordo com o Marco da Acdo de Belém, documento resultante @anfdréncia
Internacional de Educacgédo de Adultos ocorrido em no Para-Brasil em 2009, a EJA envolve:

Processos de aprendizagem, formal ou informal, em que pessoas

consideradas adultas pela sociedade desenvolvem suas capacidades,
enriguecem todos seus conhecimentos e aperfeicoam suas quakficacte

técnicas e profissionais, ou as redirecionam, para atender suas ndesssida

as de sua sociedade (BRASIL/MEC/UNESCO, 2010).

Conforme é possivel constatar, a partir desta Conferéncia, od¢octas@io dos jovens
como integrantes dessa educa¢cao. A mudanga ocorre a partir @I\NVIKTEA, que traz as
recomendacfes para programar politicas publicas de educagdweds ¢ adultos, visando
aprendizagem ao longo da Vidacorrendo a incluséo do jovem, entdo passamos a utilizar o
termo EJA.

Além disso, estudos recentes e em crescentes abordagens catantifprocesso de
rejuvenilizacdo pela qual a EJA tem passado. Estudos apontam duas czaunsacentrais,
contribuintes a esse processo: a) a entrada cada vez mais precoce dosra€elslegovens no
mundo do trabalho, especialmente na economia informal; b) exclusaol,jateniés das
mais diversas situacdes de fracasso do e no processo de escolarizagéo formal.

Para Furtado (2009), estes aspectos tém sido contribuintes pastwagdo tem se

tornado cada vez mais comum e frequente no sistema educacional, pois:

> Conferir em www.forumeja.org.br

® O conceito de aprendizagem e educac&o ao longiol@dém, nos ultimos anos, assumido contornosibsas
mais apurados, sobretudo a partir das publicagdéENESCO e da Organizacdo para a Cooperagao e o
Desenvolvimento Econémico — OCDE. Uma investigapas detida a este respeito pode ser realizadatia p
DINIZ, 2010, p. 247-267 in DINIZ, SCOCUGLIA, PRES$E2010.
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Nas familias populares, o modelo do trabalho que deveria aconteddana

de um jovem, apds determinado tempo de estudo de preparacdo para tal
profissdo, tem acontecido de maneira precoce e emergencialjydaa no
sustento da familia. |Essa perda de linearidade, de iagemue,
necessariamente, deveriam seguir uma determinada sequéncia porque
causa de desajustes sociais, ndo ocorrem, tem sido comprovada nas
estatisticas do nosso pais em relacdo a sua riqgueza e amblésemio, em
paradoxo com a miséria crescente e 0 processo de escolafizagisado

de muitos alunos/as nas Escolas Publicas (FURTADO, 2009, p. 49).

Apesar destas discussoes, ainda permanecem em aberto el plessivestigacdes
mais apuradas, o processo de juvenilizacdo na EJA. Compreendezatisiade de forma

critica e especifica constitui-se em desafio aos estudiosos e pesqsisadbid.

4 EJA: QUE FORMA DE EDUCACAOQ E ESSA E A QUEM ELA SE DESTINA?

Mas, afinal de contas, quem séo os jovens e adultos atendidos por nessammdz
educacao?

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, n° 9.394/88)em seu
Art. 37 que a Educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles tinerardcacesso ou
continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade prépria. Kat®Bs
séries regulares como ensino e a Educacgéo de Jovens e Adultosdocagée, no intuito de
dizer que € um campo de conhecimento especifico e que difere das séries regulares

Ainda sobre o exposto, verificamos na Resolu¢do (CNE, CEB N° 1. 05 dedéulho
2000), que estabelece as Diretrizes Curriculares NacionaisapBducacéo de Jovens e
Adultos, no seu Art. 2°, confere a EJA como modalidade da Educagéa, lmaassim sendo
tem suas caracteristicas préoprias e organizacéo voltadantapaioé um educando especifico,
o qual deve ser observado no seu modo de vida, costumes e necessidades, ga@ssim
possa lhe oferecer a educacdo que eles almejam na escalaptesmente num espago
educativo.

Como se percebe, a clareza da definicdo desta modalidade nos doisndosuegais
que versam sobre o campo da EJA, esclarece que a escola temat@bgadses que vao
além do ensinar a ler e escrever. Porém, ao observar na prética o aluno sedausadtavez
mais das salas de aula, ha de se questionar o papel das Geditié; ensino. Ao que se

percebe esta ainda ndo compreendeu o que € realmente a EJAstdadpes desafio sO da
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escola, pois alfabetizar adultos na escola ou fora dela, sempeeclmtinua sendo um
desafio.

Paulo Freire nas suas experiéncias com adultos pelo Brasiluado, parecia ter nos
ensinado o caminho para o sucesso. O resgate para com a realigagkstda primordial,
para que ele tome gosto pelos estudos e aprenda. E o grandetimestrazao. Devemos
comecar por ai mesmo, porém o aluno aprende a ler, escrever sgucopmr pequenos
textos, esta se alfabetizando e quando comeca a alcar seus vooshalaaedoola. O que
ocorre, entao?

Sao muitos os relatos de estudiosos, educadores, pesquisadores da mogiadéidade
relatam os grandes desafios que enfrenta a EJA, desafiogustasmecam desde o primeiro
segmento e perduram por toda escolarizacdo do sujeito: a maatddidle tem nome e se
chama evasao.

Fernandes, (2002), em suas reflexdes, a partir de sua expec@mcaalfabetizacao
de adultos relata como enfrentou o fenbmeno da evasdo na turmasguoduasuma
comunidade carente no municipio de Jodo Pessoa- PB.

Iniciando com uma turma de 40 alunos com idade entre 19 e 60 anodalecmi#a-
nos que ja na segunda semana os alunos comecam a evadirem-s@santieseitos quatro
meses os trabalhos se encerram por falta de apoio financeirorfgod@@overno. Em outro
trabalho, onde atuou como alfabetizador num outro projeto também no municipidiale
Pessoa, desta vez com trabalhadores da construcéo civil. O altémtanfrentou a téo
temida evasdo, mesmo contando com uma equipe de apoio e espaco de discussao e formacao.

Na minha experiéncia com a alfabetizacdo de jovens e adultos nditefente, no
ano de 2011, participei como educadora no Programa Brasil AlfabeBnagmarceria com
UEPB-Campus Ill. Na época, formei uma turma de vinte e cingnog) em nivel de
alfabetizacdo, niumero minimo para a formacdo de uma turnggneia da Secretaria de
Educacdo do Estado da Paraiba. Trabalhei em uma escola cedidatpdim Broxima da
minha residéncia e dos alunos também.

Tinha um preconceito de acreditar que a evasao do PBA se davagtéiwdidas
alfabetizadoras nao terem formacéo especifica. Pensava gqeefréaria tal problema, ja
que estava sendo formada para atuar na educagdo ja ha tempaestim@ronta para o
ingresso no magistério.

Todavia, meus alunos aos poucos foram deixando a sala de aula e deniandet

vinte e cinco alunos, encerrei a etapa com apenas quinze. Umirtogas fatores que os
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levara ao abandono fora as festividades religiosas do més debdezeomo a maioria era
catolica ficou inviadvel estudar e ir & igreja.

O calendéario do Programa Brasil Alfabetizado, muitas vezagsenta-se como
inadequado as turmas, pois a espera pelo envio das verbas, patopgaeerno federal,
impede que o ano letivo comece no inicio do ano oficial. Esses agppeta duvida, tém
repercussdes na sala de aula, na motivacao e interesse dos educandos.

Tudo isso leva-nos a constatacdo dos desafios que enfrenta ussipnafi da EJA,
para manter seus alunos em sala de aula. Acredito que gsm@mia me remete a
necessidade compreender melhor que o aluno da EJA é uma “péradaldlige precisa ser
parte do processo de inclusdo. Para Barcelos (2007), muitos sdo\assrgag podem levar

os educandos da EJA a desistirem de sua escolarizacao:

N&o raro constatamos que os indices de abandono da escola porejovens
adultos alfabetizandos sdo muito elevados. As razfes sdo adiveasss.

Vao desde o abandono puro simples, por perda de interesse tpelo, es
passam por questdes de foro intimo como doengas de familiareseatdsm
psiquicos, problemas sociais diversos, indo até casos emo q(&®
alfabetizando estava desempregado e ao conseguir um trabalho deixa de
estudar por excesso de cansaco, por diminuicdo do seu tempo disponivel
pela distancia entre o trabalho e a escola, etc. (BARCELOS, 2007, p.44).

Ao que se percebe, apesar da iniciativa de voltar a estudar, méidosonseguem
seguir em frente. E, além de todos esses motivos que Barcelgeesenéa, ha outros, ainda,
que sédo invisiveis, mas que também tém influéncia na decisdo ddoaba como por
exemplo, o fato da escola marginalizar o estudo noturno, como saésolakino da EJA do
restante da comunidade escolar.

Ndo muito raro, nas nossas visitas as escolas que funcionam apemasssa
modalidade no periodo noturno, percebe-se que ndo ha uma dindmica escetamtyeeo
alunado, que os motive a sentirem-se parte de uma educacao cidanti Quaducandos da
EJA retornam aos bancos escolares, eles esperam fazedgartemundo dinamico que é a
escola e muitos ndo querem estudar em qualquer local, como é dosapoogramas que
podem funcionar fora do espaco escolar, pois voltar a estudar envolggaagque perderam
ou lhes foi negada desde a infancia. Muitos querem resgataeatsgesto. Uma das nossas
entrevistadas, D. Paula, quando perguntada sobre o motivo que a levounar i@etescola,
responde: “conversar com 0s colegas, ver muita gente todo dia, heenfaar o tempo da

minha infancia, quando ia pra escola no inicio da vida’ (Paula, DonaZada,
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Guarabira/2013). Ou seja, sentir que estd resgatando lembrangasidbt@mpo em que
iniciou a vida escolar, reacendeu a vontade voltar a estudar.

Ja para a agricultora Margarida, também de Guarabira, a velkaota se deu pela
esperanca que tem de aprender. Ela relata: “quero aprendealguaisa coisa daqui pra
frente”. (Margarida, Agricultora, Guarabira/2013). Vimos, nesse cqsge, 0 desejo de
aprender tem se mantido firme, ao longo dos seus trinta anosdéeeidpie a mesma vé na
escola essa possibilidade.

Todavia, em muitos casos, a escola continua negando-lhes o direitceddeamo
longo da vida, uma vez que n&o promove a integracédo e a participacédudasdos em
todas as etapas de sua aprendizagem. Os espacos da esc@eceszdog e, por vezes,
fechados no periodo noturno, tornando a escola insuficiente para sua permanéncia.

Quando insistimos na pergunta: que forma de educacéo é essaneelajge destina?
Consultamos novamente Barcelos (2007, p.45) que coloca que todas essas ddificulda
decorrem porque o trabalho com jovens e adultos requer de todos os envolvidogasidda

atitudes e praticas pedagogicas especificas articuladas ao mundo do trabalho.

5 CONHECENDO O PERFIL DE QUEM REGRESSA A EJA

Para melhor conhecer os educandos da EJA, suas necessidadesdieagera e
motivacfes quanto a escola, entrevistamos treze educandos. Incluimbémtaquatro
educadoras, principalmente por entendermos que também seria interessént. voz de
quem esta a frente da educacgéo desses alunos.

Contamos com depoimentos de pessoas adultas e jovens, que regresescala a
apos alguns anos de afastamento. Estes educandos pertencemseés [pigmilares e
desenvolvenctomo atividade laboral, trabalhos como: (um) carregador de caminimép; (
ajudante de entrega; (trés) agricultores e (seis) donasdge(aan) desempregado e (um) se
declarou apenas estudante.

Quanto a perspectiva geracional, situam-se na faixa etariageimee e cinquenta e
sete anos de idade; sendo nove mulheres e quatro homens. Apenas um dejauenze
anos de idade ndo é casado, os demais sdo casados e tém fikhdazdtte parte do 1°
segmento do Ensino Fundamental |.

Dos treze educandos entrevistados apenas um nunca havia frequergedia antes.
Os outros tinham passagens anteriores pelos bancos escolamscergaevam entre dois e
guatorze anos fora da escola.
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Os motivos que os levaram a abandonar a instituicdo de ensino s@oxarasaram-
se e foram obrigadas a deixar a escola para cuidar do lar, como é o casodiacsaaAna
de trinta e um anos de idade: “resolvi casar e larguei a gacbiava que meu marido nao ia
deixar” (ANA, dona de casa, Guarabira/2013).

Ha as que engravidaram e por isso néo tiveram condi¢cfes de aeidaos para ir a
escola, como é o caso de Joana, Paula, Margarida de Guarabinaaed® Alagoa Grande.
Outros ndo conseguiram acompanhar o processo de aprendizagem, como Gidaatéra;
Dilma e Aparecida de Alagoa Grande.

Pedro de Alagoa Grande desistiu porque foi trabalhar em outro esladeza nao
pode continuar por conta de problemas na visao.

“Néo sabia matematica” disse José de cinquenta e sete anasledePor medo deste
componente curricular, acabou por abandonar a escola, so retornando ha triésaamss o
Sandro de Guarabira que apresenta como principal motivo de ter desxesto@os: o fato de
residir na zona rural e ter de trabalhar na cidade, ndo foivpbssibalhar e cuidar dos
estudos.

O entrevistado mais jovem foi Carlos de Alagoa Grande que regiedsbnis anos
para a escola, o0 abandono ocorreu “porque quis” disse o rapaz. Esteiod @ntrevistado
qgue disse ndo se importar muito com o0s estudos, mas que o estudo énpaoitante para
vida das pessoas.

A maioria dos educandos corresponde a um publico feminino e o fatorecesdni
decisivo no abandono da escola. Assim, como foi possivel observar, padasderado o
principal obstaculo na vida dessas mulheres.

Percebemos, ainda, que os entrevistados culpam a si proprios pele f&to tbrem
continuado seus estudos, como se a sociedade néo tivesse participadacistes que
tiveram que assumir, a partir das escolhas que tiveram que Aazassumirem-se culpados
pelo fracasso escolar, muitos ndo percebem que a educacéo é tormgdedhes foi negado
por muito tempo.

Galvéao e Di Pierro (2007) ao discorrer sobre o direito a aifagpdip esclarecem que
as Nacdes Unidas estimam que 771 milhGes de jovens e adultos, emmothala sejam
analfabetos e que a maioria sdo mulheres e vivem em paises Edore® vem a confirmar
0os dados da nossa pesquisa, poisS como vimos em Nnosso universo de pesquisa a mai

também sdo mulheres.

" Nome ficticio, assim como todos os outros atribsi@as entrevistados (as), para resguardarmos suas
identidades.
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Comprovando as ideias dos autores, no discurso das entrevistadas, obsgma-se
atribuem a si mesmas o fato de ndo poderem ter concluido seus estigkde propria. Nao
conseguem perceber que foram vitimas do processo de excluséo social ao longoala histori

Para Galvéao e Di Pierro (2007) “(...) € muito comum percebermossdegsejovens e
adultas que ndo sabem ler nem escrever, que o analfabetismo néebé&paromo expressao
de processos de exclusdo social ou como violacdo de desvio ou fracassyAQ; DI
PIERRO, 2007, p.15). Normalmente, estas pessoas sentem-se fracasdadailhadas.
Voltam a escola timidamente em busca de recuperar um templdgieicomo eles mesmos
assim classificam.

Mas, afinal, quando regressam, depois de tantos anos, a escola, 0 que? tscam
importante reconhecermos que o0s educandos da EJA sdo pessoas qownenfre
cotidianamente os desafios da auséncia ou do pouco dominio da leitucatae &sn
contrapartida, a sociedade exige desses sujeitos cada vegual#fisacdo para ocupar 0s
mais variados campos de trabalho. Como a EJA estd estreitaligadse ao mundo do
trabalho, o jovem e o adulto regressam na expectativa de consggessar no mercado de
trabalho ou conseguir um emprego melhor. Isto pode ser constatadopossaeda maioria
dos entrevistados, quando perguntados o motivo da sua volta a escola. émaedéstadas
de 28 anos, atualmente agricultora, voltou a escola na perspectivandmdteos estudos
para fazer concurso e poder arranjar um trabalho melhor” (ALDAjcudtgra,
Guarabira/2013).

Ja o jovem Pedro de dezessete anos, de Alagoa Grande, que hawaoetoescola
ha quinze dias, no momento da entrevista disse que voltou para a mstpla queria
aprender Matemética: “eu gostaria de aprender ler e escievdro dificuldades de aprender
Matematica. Eu acho muito dificil” (PEDRO, carregador de camirklagpa Grande, 2013).
Para este jovem que trabalha como carregador de frutas, um dassrdetter deixado a sala
de aula foi sua ida ao Rio de Janeiro. Estudar foi o que ele alegou mais gostar na escola

Dona Dilma, também sente esse mesmo desejo de Pedro, apesaa geirseira vez
que frequenta uma escola. Ela relata que o pouco que sabe daderemdera com uma
patroa quando trabalhava em Jodo Pessoa: “eu gostaria de aprender ommp@u@
Matematica” (DILMA, domésticallagoa Grande/2013).

Na maioria das vezes que conversamos Com essas pessoas, naespavarga que
depositavam na escola e na educacao. Porém, notamos nas duas escofaRmos um
esvaziamento das turmas, sendo que uma delas chegou a registsmnggde apenas dois

alunos em sala de aula.
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Ao questionarmos quais as principais dificuldades enfrentadas por pates
continuarem seus estudos, bem como os motivos que poderiam leva-los a almedook,
disseram: “Ter que deixar minha filha em casa, principalmgméado ela ficava doente”
(JOANA, estudanteGGuarabira/ 2013); “N&o ter com quem deixar meus filhos em ctesa e
de levar para a escola” (PAULA, dona de c&aarabira/2013); “N&o ter com quem deixar
meu filho” (ALDA, agricultora, Guarabira/2013); “deixar meus filhpsjs ficam sozinhos
em casa” (SELMA, doméstica, Alagoa Grande/2013).

A partir destes relatos, nota-se que néo ter com quem dsaxar filhos € um
impedimento consideravel para as educandas da EJA. Também queabdtale é uma
marca da EJA, requisitando da escola acdes imediatas que pessieilirentar esta questao.
Se fossem criados espacos e mecanismos para que seus filsseniiceanquanto elas
estudam, provavelmente nao teriamos altos indices de abandono esowdaiahidade, pelo
menos por este motivo.

Ao retornarmos para a entrevista com os educadores, constatambavegueima
turma sem funcionar pela auséncia de alunos. Sobre esse caso,saopofestificou a
auséncia dizendo que, geralmente, na sexta-feira, eles ndo costum@esse modo, tanto
no municipio de Alagoa Grande quanto no de Guarabira, constatamos o probl&tia de
alunos, e que, nas turmas que se mantinham, o nimero era muito reduzidoesdagae
ocorrendo com as turmas de EJA? A escola esta cumprindo o set Qagebfessores estao
preparados para atuar com essa modalidade de ensino?

Na tentativa de entendermos o fendmeno da auséncia dos alunos nae salks
buscarmos algumas respostas para essas indagac¢fes, fomos ctenwvdrsar com alguns
educadores que atuam na EJA, tanto no municipio de Guarabira quanto tamdagoa
Grande. Entrevistamos quatro educadoras: uma graduada em liigendtdena em
Geografia, a qual sera identificada como Lucia, professora Npatiiada em Letras, a
terceira € graduada em Pedagogia com pés-graduacdo em RasjclBatricia; e a quarta
com graduacdo em Letras e pos-graduada em Psicologia da eriadgkescente, educadora
Keyla.

Esclarecemos que embora ndo seja nosso objetivo tracar um pesasde
profissionais, fazem-se necessarios alguns esclarecimentste aespeito. Os educandos
estdo numa faixa etaria entre trinta e seis e quarenta arms de idade, estdo atuando na
EJA ha mais de trés anos, sdo experientes na profissdo docente. ePagesar disto,

alegaram ndo terem participado de nenhuma formacéo especifecaatparem na EJA.
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Quando perguntadas se acreditavam ser necessario formacadaespeadd este fim, foram
unanimes em dizer que sim. Poucas souberam dizer com exatiddo o que vinha a ser a EJA.
No gue tange aos métodos de ensino, o discurso apresentou variacéesbpms em
alegassem que seria uma metodologia diferente das realpadas ensino de criancas, em
algumas falas notamos que nao utilizam uma metodologia adequada pamo adulto,
repetindo praticas que sdo comuns no ensino regular. Isto registidistantiamento entre o
discurso e a pratica.
Outro dado relevante que merece ser comentado refere-se aolecwsecifico para
a EJA. Nas escolas de Guarabira, as educadoras afirmaranuhaeearriculo, mas que era
organizado por elas mesmas, com pouca ou nenhuma orientacdo de coordenadores da
Secretaria de Educacdo. J& no municipio de Alagoa Grandenfatara ndo existe um

curriculo especifico para a EJA na escola. A educadora, Patricia atguue:

O ideal seria que a escola adotasse um curriculo especditiderando a
diversidade do seu publico, e que fosse possivel utilizar gsatics seus
interesses, identidades, necessidades e habilidades, e quaiddesem
adotar metodologias diferentes para que esse publico fosddoatra
motivado (Patricia, educadora).

Ao que se percebe, se a escola ndo adota um curriculo especifiesssegcurriculo
adotado por toda a escola, desconsiderando o aluno adulto em suas necessidatigas
diferentes das da crianca, e com isso a escola abre espago gaandono da sala de aula
pelo aluno.

E, por fim, questionadas sobre as principais dificuldades que enfreatamatparem
nessa modalidade de ensino, ndo hesitaram em dizer: “Evasaaefaitaterial especifico.
Gostaria de um tipo de cartilha que me auxiliasse no processfaloietiaacdo, um caderno
de caligrafia” (Lucia).

O depoimento de outra educadora aponta como um dos principais desafias para
Educacdo de pessoas jovens e adultas a auséncia de um aporte-pldiEgngico para
subsidiar o trabalho de sala de aula. A disponibilidade de material®rados
especificamente para esta modalidade € ainda muito incipienten eexcecdo do “livro
didatico” especifico, o educador/a que atua nesta area tem sdifquidlade em encontrar
materiais adequados.

Além disso, “0 cansac¢o deles pelos seus trabalhos, que terminanpedindo de

continuar” (Neide, educadora).
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A fala da educadora Neide, ndo traz nada de novo para quem atua ,nmdsJA
restringir a questado a este aspecto, além de represemsaac@nodacdo € limitar o debate e
colocar o aluno como o maior vildo da historia. Todavia, acreditamoslgnes motivados,
vencem 0 cansaco e querem continuar seus estudos. Porém, ha outros nhesarfes do que
0 cansaco diario. Por exemplo, mudancas de atitudes por parte dquipsapedagogica da
escola pensando no aluno com responsabilidade, os fara perceber o quénimprtante
naquele lugar e o quanto tudo isso € bom para ele.

Outra educadora ressalta também a falta de motivacdo como ucnédde para a

permanéncia dos alunos da EJA. Vejamos:

As minhas maiores dificuldades sdo a falta dos valoredidamsi, alunos
sem motivacdo por estarem ainda nas séries iniciais do E¥amF
colocados a noite por estarem ainda nas séries iniciais sehunme
aproveitamento da leitura e da escrita, com problemas d&aesilie
psicolégicos (KEYLA, Educadora).

Esta educadora atua na EJA ja ha trés anos e, se notarmos noopdedpa fala, a
mesma nao reconhece o seu aluno como um adulto que ja é chefe de fdmié mais um
adolescente para o qual se ensina certos valores. Ao que se pelaet® encara com a
mesma percep¢do do publico adolescente e isso é um equivoco na madai@ade
compreendeu, ainda, que com esse educando o que ela pode fazergé seggatalores de
uma forma que os faca se sentirem cidadaos conscientes dos sikos elideveres. Se nao
assim o fizer, eles também sentirdo que estdo no lugar errado e na hora errada.

O educador sem consciéncia das reais necessidades do seu educander poEsa
nao valha a pena nem para o educador e muito menos para o educando, qus pode s
primeiro a detectar a falta de sentido no que Ihe estédo tentando transmitir.

Portanto ndo devemos cair no equivoco da infantilizagdo do adulto, muies vez
concebido como um “atrasado”. Para Pinto, esta visdo situa-se nuoegpg@m ingénua do

processo de educacdo. Esta percepcao:

Considera o adulto analfabeto como uma crianca que cessou deotlesenv

se culturalmente. Por isso, procura aplicar-lhes os mesmusioaéde
ensino (...). Supde que a educacdo (alfabetizacdo de adultos)ecmasist
‘retomada do crescimento’ mental de um ser humano que, culturalmente
estacionou na fase infantil. O adulto é considerado, assimatmasado’
(PINTO, 1987, p. 87).
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7

Esta concepcdo para este autor é “falsa, ingénua e inadequada’ez que néo
reconhece o0 adulto como membro que vive e participa da vida na sociedage e
desenvolveu saberes, ndo domina a tecnologia da leitura e escstaquarado busca
alfabetizar-se traz consigo saberes inexistentes na crianca.

Todavia, ao analisarmos as entrevistas constatamos 0 quanto aastslzerando o
conjunto de todos aqueles que a formam, estd longe de atender asladesdsasicas de
aprendizagefhdos alunos. Isto pode ser observado através da inexisténcia dieayga de
um curriculo, que seja capaz de oferecer um ensino inclusivo, acokheyiee atenda as
expectativas do educando da EJA. Para os sujeitos jovens, adultos e ndosbasta,
simplesmente, ofertar salas de aula e colocar aquele protpssga esta préximo de se
aposentar para dar aulas. Em algumas escolas, o que parec¢aésspiicandos nem fazem
parte do corpo discente da instituicdo sdo turmas a parte, apargetepws as acdes
pedagogicas desenvolvidas em muitas estdo voltadas unicamenges parmas regulares de
ensino.

O resultado disto é o aluno desmotivado, uma escola ndo acolhedoraaggne aas
vezes, salas vazias, pois ndo encontram a alegria que os lewasdar a escola e terminam
por desistirem, antes da conclusdo da etapa em que estdo matriculados.

O educando da EJA é muito facil de ser desmotivado, qualquer desafideque e
acredite ndo saber enfrentar remete a desisténcia comoolugaosimediata. Contudo, um
educador atento a alguns detalhes, como a metodologia de ensino, pologgrgita alguns
equivocos que geram problemas. Por isso acreditamos que a alfabetizacamslediwiiitos
alfabetizacado, pois foi onde percebemos maiores incidéncias déésVasequer formagao
especifica para que ndo caiamos no erro de reduzir o adultméacrignorarmos 0s seus
saberes e aproveitad-los para que se sintam motivados a contim@arseu processo de

escolarizacao e, sO assim, vencer os desafios que os afastam da escola.

® As necessidades Bésicas de Aprendizagem (Nelazhfdefinidas a partir da Conferéncia de Jontiemo
“aqueles conhecimentos tedricos e praticos, destyealores e atitudes que, em cada caso, e em cada
circunstancia e momento concreto, resultam indsfpegis para que as pessoas possam encarar suas
necessidades nas seguintes frentes: a) sobreay@desenvolvimento pleno de suas capacidaddsyi@desie
uma vida e de um trabalho dignos; a participacéngho desenvolvimento; a tomada de decisfes inftase

a possibilidade de continuar aprendendo” (TORREBS91p. 11 apud SOARES, 2001, p. 211).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O jovem, o adulto ou idoso, em qualquer fase da sua vida, quando retornaotaa es
tém muitas esperancas. Muitos deles ndo estdo mais comprometidos com o murddhao tra
e agora querem aprender para se sentirem melhor, realitarss vencer desafios e, como
muitos afirmaram, “sentirem-se mais gente”.

Como vimos nao se trata de uma discussao nova, pois ha muito tempa afeseck
0 ensino para essas pessoas, entende que elas tém sonhos, deseajsan dgyferma mais
qualificada no mundo do trabalho e necessitam disso, dessa formacaajmudireito. Mas
esquece de preparar o terreno para cultivar nessas pessoas a vontade de continuar

Ao analisarmos os dados da Pesquisa Nacional de Amostra por DoR&AD de
2013) vimos que salas de aula de EJA estdo sendo fechadas a cadecueoa pesquisa €
realizada. As autoridades chamam a demanda de alunos que aband@iardeaasila de
“evasao” e percebem que ha um desafio enorme a ser enfrentadogrder esses alunos no
processo educativo.

Assim, ndo basta oferta de salas de aula ou oferecer a oportudielagealuno
regressar; devem-se criar condi¢cdes de atencdo que proporciove\oneento dos mesmos
quando retornarem aos espacos escolares. E preciso estreiteglag8es, pensar
estrategicamente no curriculo, na formag¢do do educador e, acima dertigthmler que o
aluno da EJA néo precisa, necessariamente, de se adequar a,esngla escola deve estar
apta a atender as necessidades da realidade de vida desses educandos.

Estas questbes colocam em evidéncia as causas que levam alahosae a
retornarem seus estudos e nao conseguirem dar continuidade. Entendemastajue t
Sistema Educativo, a escola com seus agentes e até mesmo ass prdpcandos estédo
envolvidos, diretamente, nos resultados desse fenébmeno.

A falta de investimentos financeiros, o incentivo pedagdgico, galiezacdo da
modalidade por parte dos educadores, também séo fatores consilpairaes insucessos na
caminhada desses sujeitos. As escolas, salvo algumas excecdes paccepemos, apenas
cedem espaco para alunos oportunizando possibilidade de voltarem a @stumdpessarem
na escola os que nunca estudaram. Todavia ndo ha uma inclusdo dessegas) no
funcionamento geral da instituicdo, pois as séries noturnas que s&udidade EJA sao
excluidas da maioria das atividades realizadas pela/na egéiaeds outras séries ditas
“regulares” (fato observado durante os estagios supervisionados, iadenmm Curso de

Pedagogia).
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A pesquisa de campo, que nos serviu de suporte para realizasa@seslo, sO veio
a acrescentar, pois como pesquisadora da modalidade EJA, e atragétidos na area de
aprofundamento tivemos oportunidade de realizar visitas constanteanaaslgscolas do
municipio de Guarabira, seja por conta dos estagios ou de outros estudkso Ropossivel
tecer olhares sobre como se encontra a educagéao na EJA, em Guarabira.

Através do didlogo com os educadores, concluimos que ha pouco investimanto par
com a modalidade, isto representa um dos fatores que favorece odrthae turmas nas
escolas.

Além disso, ao investigar se o perfil do aluno da EJA tem relam&oabandono dos
estudos, vimos que, o que faz com que o aluno abandone seu processo edugatieogien
sonhos, expectativas e objetivos, é algo muito maior que o cansacfaltai ge interesse,
como muitos pensam.

Uma série de fatores que envolvem o proprio aluno com suas difiealdagistema
educativo; a escola e quem a compde, além da pratica do profeskémtaparecer como
algo a ser observado no que tange ao abandono de sala de aula.

Diante da complexidade do tema da “evasédo escolar”, trouxemog;agode alguns
autores que entendem que na EJA a “evasao” ndo ocorre porque os atassaiina pois o
“fracasso escolar’” ndo existe, o que existe sdo individuos expostowdicdes de fracasso.
Outros acreditam, ainda, que o “fracasso” ndo deve ser atribuidasapes individuos, mas a
escola e a um sistema social, econémico e politico.

Apesar de discutirmos “o fracasso escolar’, na perspectiveesiemutores, nao
podemos associar abandono a fracasso escolar. Estas buscas patoiesmtar estudos
futuros, mais aprofundados.

Todavia, é importante considerar que 0 nosso pais reconheceu tardiamente a
necessidade de alfabetizacdo dos jovens, adultos e idosos, vindo &ueids por volta do
século XX, a efetivacdo deste direito vem avangando com o passanamsContudo, a
oportunidade dada aos adultos analfabetos era feita sem grandesm@atega A ideia da
alfabetizacdo de adultos de cunho assistencialista durou muifpo temalimentou a
compreensao da EJA apenas como alfabetizacdo, apesar das conquistas déedéalenodal

No passado, quando os intelectuais pensavam na educagdo para os t@halfabe
marginalizados pelo Brasil afora, as primeiras dificuldagdesm: falta de escolas,
profissionais qualificados, investimentos, leis e diretrizes vdtadaa essa nova forma de
educacdo que surgia, dentre outros. Podemos dizer que avancamos, naseqeera

dificuldade em manter na educacdo o aluno que procura estudara#dstieas evidenciam
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gue nos programas como Brasil Alfabetizado, o abandono da sala deexdebiéante. E
também as escolas, nas esferas municipais e estaduais, taprieéentam altos indices de
“evaséo”.

Questionamos o porqué desse problema, se temos uma Lei (LDB n°® 9.394/96) que
assegura a EJA como uma modalidade educativa com suas esjael@Bgpor considerar as
necessidades de quem a ela € direcionada. Temos também umadregokiestabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, confornagojt Além disso, hd um segmento
organizado formado por profissionais estudiosos, intelectuais e pesqussqderdiscutem
nos féruns, nas academias e espacos afins, a situacdo da EJAsemaissom seriedade e
compromisso. Entdo era para as escolas e espagos que ofertandiegacacos jovens e
adultos estarem cada vez mais solidos e presentes na vida dessas pessoas.

O fechamento de turmas e mais turmas em nosso pais a cada armadgneralgo
nao vem dando certo. Os dados da PNAD (2013) comprovam o que dizemos.

Por gue isso ocorre? Em nossa analise evidenciamos que as ingiatitizess nao
estdo dando a atencdo que a Educacdo de Jovens e Adultos necesstzegesido uma
divida bastante antiga com grande parte da populacdo. E essa falt@sienentos gera a
nitida impresséo de abandono: sdo doze milhdes de brasileiros queexsiaidos pela sua
condicdo de analfabeto, a eles é necessaria a garantia sie, gcedidade e continuidade. O
adulto ndo é mais a crianga que ndo sabe o que quer, nem o0 que nacessit&rario, ele
valoriza a educacao porque sabe a importancia que ela tem mavigassoas, mas para isso
essa forma de educacédo que lhes é oferecida, tem que fazer sentido para todos.

Identificamos, na 6tica dos alunos investigados, as possiveis causas lguyam a
desisténcia: a falta empenho das escolas, a falta empenho dodoeelsica inexisténcia de
uma formacdo dos profissionais da escola para atuar na EJA,d&ltam ambiente
efetivamente escolar, voltado para esta modalidade educativa. Btevie a escola que
recebe educandos jovens, adultos e idosos das classes populares edarge para garantir
0 ingresso e a permanéncia desses sujeitos.

Outro elemento a ser considerado € o perfil socioecondmico dos.alimpresente
estudo ndo aprofundou suficientemente este aspecto, mas é um elesamnteflatido, uma
vez que a situacdo de trabalho, quase sempre cansativo e instavieleirdiretamente na
possibilidade desses sujeitos continuarem seus estudos.

E preciso reconhecer que a Educacio de Jovens e Adultos é uma oportimitizde

milhdes de brasileiros da situacdo de marginalizagcdo em que. Wasn € preciso também
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comprometimento das instituicdes, dos profissionais que atuam na t@meéém de todos os
que pensam a educacdo do nosso pais, incluindo a EJA.
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