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RESUMO

A realidade do mundo atual é marcada por um acelerado desenvolvimento
tecnoldgico e cientifico, sendo essencial que as praticas educativas passem por
transformacgdes para acompanhar essa evolugédo. A sociedade atual, necessita de
conhecimentos para serem capazes de tomar decisdes, participar de discussoes e
dos rumos que a ciéncia e a tecnologia apresentam. Dai a necessidade de
incorporar na pratica do professor o enfoque CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade
e questbes ambientais) que foi introduzido no curriculo de ciéncias desde a década
de 70 e vem sendo foco de discussédo na atualidade. No entanto, muitas pesquisas
apontam que a formacdo do professor ainda € um obstaculo para que o ensino de
Quimica na perspectiva CTSA seja uma pratica em sua vivéncia. Nesse sentido, a
presente pesquisa tem como objetivo investigar entre os professores de 8 (0ito)
escolas publicas de Campina Grande — PB, quais as suas concepcdes e praticas
para o trabalho envolvendo a abordagem CTSA no Ensino de Quimica. Trata-se de
uma pesquisa exploratoria de natureza quali-quantitativa, na qual, foi aplicado, como
instrumento de coleta de dados, o questionéario a 15 professores e teve como critério
de escolha o fato de serem as maiores escolas da cidade e também por serem
contempladas pelo PIBID (Programa de Iniciacdo & Docéncia) apoiado pela UEPB.
Os resultados da pesquisa apontam que poucos professores trabalham com o
enfoque CTSA nas aulas de Quimica, além disso a grande maioria dos entrevistados
nao tiveram formacdo necesséaria para o trabalho em sala de aula com essa
tendéncia pedagodgica de ensino, como também a falta de tempo para planejar
atividades, o desestimulo no trabalho docente e a falta de material pedagdgico.

Palavras-chave: Formacao de Professores; Enfoque CTSA; Ensino de Quimica.



ABSTRACT

The reality of today's world is marked by a rapid technological and scientific
development, it is essential that the educational practices undergo transformations to
follow this evolution. The current society, needs knowledge to be able to make
decisions, participate in discussions and the direction that science and technology
present. Hence the need to incorporate the practice of teacher focus CTSA (Science,
Technology, Society and environmental issues) that was introduced in the science
curriculum since the 70s and has been the focus of discussion today. However, many
studies show that teacher education is still an obstacle for the teaching of chemistry
in perspective CTSA is a practice in his experience. In this sense, this research aims
to investigate teachers among eight (8) public schools in Campina Grande - PB, what
their conceptions and practices for work involving the CTSA approach to teach
Chemistry. This is an exploratory study of qualitative and quantitative nature in which
it was applied as an instrument of data collection, the questionnaire to 15 teachers
and had the choice criterion the fact they are the largest schools in the city and also
for being contemplated by PIBID (Initiation Program will Teaching) supported by
UEPB. The results of this research indicated that few teachers work with the CTSA
focus on Chemistry classes in addition the vast majority of respondents had no
training required to work in the classroom with this pedagogical trend in education, as
well as the lack of time to plan activities, discouraging the teaching work and the lack
of teaching materials.

Keywords: Teacher Training; Focus CTSA; Chemistry Teaching.
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1. INTRODUCAO

A realidade do mundo atual € marcada por um acelerado desenvolvimento
tecnoldgico e cientifico, sendo essencial que as praticas educativas passem por
transformagdes para acompanhar essa evolugdo. Nesse contexto, o ensino de
Quimica deve se adequar aos novos objetivos educativos de formacado critica e
cidada para permitir que os sujeitos possam interagir melhor com o mundo.

A questdo ambiental € uma preocupacdo cada vez mais presente em toda a
sociedade e é uma realidade com a qual o ser humano precisa aprender a conviver.
Isso implica na necessidade de um ensino voltado para essa temética, que venha
contribuir para a formacao de cidadaos criticos que busquem a preservacao da vida,
do planeta e melhores condicfes sociais para a existéncia humana.

O movimento CTS proporcionou mudangas curriculares em varios paises e
vém recebendo cada vez mais adeptos, todavia no contexto brasileiro. Como os
problemas ambientais sdo causados pelo esgotamento que as atividades humanas
vém causando a natureza, alguns autores passaram a incorporar ao enfoque CTS
as questdes ambientais passando a utilizar a sigla CTSA.

A abordagem CTSA propicia a alfabetizacdo cientifica, despertando o senso
critico e reflexivo do aluno, uma vez que, passa a compreender que a evolucao da
ciéncia e da tecnologia se da por meio de atividades humanas e esta diretamente
relacionada a qualidade de vida das pessoas e as suas decorréncias ambientais. A
abordagem tematica permite a compreensdo da dimensédo social da ciéncia e da
tecnologia e a construcédo, pelo aluno, de conhecimentos que lhe tornaréo apto a
encaminhar solugdes para os diversos problemas cotidianos.

No decorrer do tempo, houve a necessidade de reformulacédo dos cursos de
licenciatura, portanto, a formacdo de professores passou a ser debatida nas
principais conferéncias sobre educacdo. Apontando-se a existéncia de algumas
limitacbes geradas nos futuros professores decorrentes das proprias condi¢bes de
estrutura e funcionamento do ensino publico, ocasionando-se inseguranca no
desempenho da sua pratica profissional. Até os dias atuais, as aulas de Quimica, em
sua grande parte, decorrem de praticas educativas meramente tradicionais, portanto,

durante os cursos de formacdo as situacdes didaticas apresentadas aos futuros
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professores, quase sempre, séo tipo de intervengfes, que até hoje decorrem de
modelos tradicionais, o que certamente concorrem para a faléncia das respostas que
a sociedade vem exigindo.

Nesse sentido, para compreender melhor o problema que se pretende
abordar neste trabalho, foram selecionados alguns referenciais tedricos que
merecem atencdo no estudo. Para tanto, no primeiro capitulo selecionamos Mello
(2000) e Krasilchik (2000) que tracam um breve Histérico do Ensino de Ciéncias no
Brasil. No capitulo seguinte trabalhou-se com as idéias de Fagundes et al (2009) e
Laugksch (2000), que tratam do Ensino de Ciéncias versus Alfabetizacéo Cientifica.
No terceiro capitulo os autores Silva (2011) e Buargque (2010) trataram do Ensino de
Quimica no Brasil. O quarto capitulo trouxe idéias de Brasil (2002) e Santos (2007)
através dos documentos referenciais curriculares que tratam a respeito das
perspectivas do Ensino de Quimica nos dias atuais. Em seguida selecionou-se
Santos e Mortimer (2002) e Santos e Schnetzler (2000) que trataram do Ensino de
Quimica versus a Formacédo da Cidadania. No sexto capitulo Schnetzler (2002 e
2003) e Gil-Pérez (2000 e 2006) abordaram o papel da Formacado Inicial e
Continuada de professores de Quimica. Em seguida, utilizou-se as idéias de Santos
(2011) e Ricardo (2007) que discutiram sobre o Ensino de Quimica versus o
Enfoque CTSA, onde foi apresentado a importancia dessa tendéncia pedagogica de
ensino para o trabalho escolar. Por fim Maia e Messeder (2012) e Gonzalez (2009),
abordaram a Formacao de Professores de Quimica para o trabalho com o enfoque
CTSA onde foi discutido as suas possibilidades e limitagdes.

Desta forma, este trabalho de pesquisa apresenta os resultados de uma
investigacao realizada com alguns professores de Quimica da rede estadual do
municipio de Campina Grande — PB, com o intuito de avaliar quais as suas
concepcdes e praticas para o trabalho usando a abordagem CTSA no Ensino de

Quimica.
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Investigar entre os professores quais as suas concepc¢des e préaticas para o
trabalho com a abordagem CTSA no Ensino de Quimica em escolas publicas do

Municipio de Campina Grande- PB.

1.1.2 Objetivos Especificos

e Realizar estudos sobre o histérico, discutindo os avancos e limitacdes do
Ensino de Ciéncias no Brasil e a necessidade de alfabetizacéo cientifica dos
individuos no espaco escolar;

e Levantar nos documentos referenciais curriculares nacionais, quais as
perspectivas do Ensino de Quimica nos dias atuais usando o enfoque CTSA;

e |dentificar qual o nivel de conhecimento que os professores possuem sobre a
perspectiva CTSA, buscando saber como eles utilizam esse enfoque no
Ensino de Quimica;

e Diagnosticar as dificuldades que os professores enfrentam para o trabalho
com a perspectiva CTSA,

e Recolher sugestbes que possam contribuir para melhorar o processo de
formacéo, bem como o trabalho em sala de aula desenvolvido pelo professor

para esse enfoque.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 BREVE HISTORICO DO ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

O modelo de transmissédo de conhecimento marcou o ensino de ciéncias no
Brasil até meados da década de 50, no qual, aulas tedricas reforcavam as
caracteristicas positivas da ciéncia e apresentavam o conhecimento cientifico como
um produto final, ou seja, uma verdade pronta e absoluta. Até este periodo, o ensino
de Ciéncias estava centrado na figura do professor, onde preponderavam aulas
expositivas, a verbalizacdo do conhecimento e demonstracdes de fendmenos
cientificos (GOUW, 2013).

Os problemas ambientais comecaram a ser observados, entre as décadas de
60 e 70, principalmente no periodo de pos-guerra, em funcdo das armas nucleares e
guimicas utilizadas, bem como, em funcdo da tomada de consciéncia em relagcao
aos valores, a qualidade de vida da sociedade da época e ainda, a valorizacao da
ética. Esses aspectos colaboraram para a percepcdao da necessidade da
participacdo dos cidaddos de forma critica e autbnoma nas tomadas de decisdes em
guestbes publicas, retirando o controle, que até entdo, estava nas maos dos
cientistas (FAGUNDES et al, 2009).

Desde entéo, o ensino de ciéncias vem sofrendo alteracdes significativas. O
periodo pos-guerra, onde grandes avangos na esfera cientifica, industrial e
tecnolégica estavam acontecendo, provocou a necessidade dos cidadaos
conhecerem esses avancos cientificos e tecnologicos na escola (SANTOS, 2005).

Entdo, propostas em busca de um Ensino de Ciéncias que contribuisse para a
formacédo de um estudante mais participativo, reflexivo e autbnomo intensificaram-se
na década de 90. Houve um aumento significativo de criacdo de centros de
pesquisa, projetos e divulgacdo de trabalhos realizados na area. No entanto, a
insercéo do ensino de ciéncias na escola deu-se no inicio do século XIX. J& naquela
época as diferentes visdes de ciéncia dividiam opinides. Havia os que defendiam
uma ciéncia que ajudasse na resolugdo de problemas préticos do dia a dia. Outros
enfocavam a ciéncia académica, defendendo a idéia de que o ensino de ciéncias
ajudaria no recrutamento dos futuros cientistas. A segunda visdo acabou
prevalecendo e embora essa tensao original ainda tenha reflexos no ensino de

ciéncias atual, este permaneceu bastante formal, ainda baseado no ensino de
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definicbes, deducdes, equagfes e em experimentos cujos resultados sao
previamente conhecidos (MELLO, 2000).

Segundo Krasilchik (2000), o Ensino de Ciéncias passou por inumeras fases e
uma delas foi & de apresentacdo da Ciéncia como neutra para uma Visdo
interdisciplinar. Nela, o contexto da pesquisa cientifica e suas consequUéncias
sociais, politicas e culturais sdo elementos marcantes. Destaca ainda, que o
processo de alfabetizac&o cientifica dos estudantes raramente chega ao estagio que
ela denomina “multidimensional®, no qual se tem uma compreensao integrada dos
conceitos cientificos envolvendo suas conexdes e vinculos com as diversas
disciplinas. Para Krasilchik, o “estagio funcional®, no qual o estudante define os
termos cientificos sem compreender plenamente seu significado, ainda é o
predominante ao fim da Educacao Bésica.

Apesar de todos os esforcos ao longo desses anos, e 0s avangos nas
pesquisas em Ciéncias, as inovacdes pretendidas para o Ensino de Ciéncias foram
muito mais discutidas do que verdadeiramente incorporadas na sala de aula, ndo
permitindo que esse ensino contribua efetivamente como deveria, na formacéo dos
individuos (AMARAL, 2003).

2.1.1 Ensino de Ciéncias x Alfabetizacado Cientifica

O Ensino de Ciéncias tem sofrido, historicamente, muitas mudancas e, nesse
percurso, também algumas criticas em relagdo ao aspecto tradicional em que o
mesmo ainda vem acontecendo. Isso por que é atribuida a ele a importancia de
formar um cidadao critico e auténomo, ciente de tudo que o cerca (FAGUNDES et
al, 2009). Atualmente, o Ensino de Ciéncias sofre criticas por supervalorizar a
memorizacdo de férmulas, regras e célculos, em detrimento do desenvolvimento de
habilidades e competéncias essenciais para que o aluno exerca a cidadania. Desse
modo, o aluno acaba por ndo compreender e, consequentemente, ndo gostar de
disciplinas como quimica, fisica e matematica, pois a metodologia adotada pelos
professores em sala de aula acaba ndo contribuindo para ajuda-los a resolver
situacbes problemas em sua vida (SANTOS et al, 2012). Como afirma Chassot
(2003) “o conhecimento quimico, tal como é usualmente transmitido, desvinculado

da realidade do aluno, significa muito pouco para ele”.
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A perspectiva da alfabetizagéo cientifica, segundo Fourez (2003) se expressa
em termos de finalidades humanistas, sociais e econbmicas. Como obijetivos
humanistas, correspondem a utilizacdo da Ciéncia para a decodificacdo do mundo,
visando torna-lo menos misterioso e assim nos situar em um universo técnico—
cientifico, de modo que possamos nos familiarizar com as grandes invencdes
provenientes das ciéncias e participar da cultura de nosso tempo. Dos objetivos
relacionados ao social, o mesmo autor, salienta a necessidade de orientar as
pessoas a tornarem-se mais criticas e com autonomia, visando a reducdo das
desigualdades produzidas pela falta de compreensdo das tecno-ciéncias (ou da
Ciéncia e da Tecnologia). Torna-se necessario que o aluno saiba compreender a
acao dos mesmos na sociedade. O que se busca especificamente no ensino de
ciéncias, € a alfabetizar os individuos cientificamente, assim ser alfabetizado
cientificamente é saber fazer ler a linguagem em que esta escrita a natureza
(FAGUNDES et al, 2009).

Ja faz muito tempo que existem discussfes em pesquisas sobre ensino de
Ciéncias acerca da possibilidade de que as aulas permitam a Alfabetizacdo
Cientifica aos alunos. Em uma revisdo realizada por Laugksch (2000) o mesmo,
procura convergir as idéias sobre a Alfabetizagdo Cientifica (AC) com o objetivo de
refinar o conceito e, por meio do levantamento realizado, podemos identificar pontos
comuns entre as diversas definicdes. E interessante notar, por exemplo, que ao
longo dos anos certos padrbes mantiveram-se sempre como requisitos para se
considerar um cidadado como alfabetizado cientificamente. Entre estas confluéncias,
identificamos trés pontos como aqueles que mais sdo considerados ao se pensar a
alfabetizacdo cientifica. Temos chamado estes pontos de Eixos Estruturantes da
Alfabetizacdo Cientifica, pois sdo eles que nos servem de apoio na idealizacéo,
planejamento e analise de propostas de ensino que almejem a AC. O primeiro dos
eixos estruturantes refere-se a compreensao basica de termos, conhecimentos e
conceitos cientificos fundamentais e a importancia deles reside na necessidade
exigida em nossa sociedade de se compreender conceitos-chave como forma de
poder entender até mesmo pequenas informacfes e situacbes do dia-a-dia. O
segundo eixo preocupa-se com a compreensao da natureza da ciéncia e dos fatores
éticos e politicos que circundam sua pratica, pois, em nosso cotidiano, sempre nos
defrontamos com informacdes e conjunto de novas circunstancias que nos exigem

reflexdes e analises considerando-se o contexto antes de proceder. Deste modo,
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tendo em mente a forma como as investigagdes cientificas séo realizadas, podemos
encontrar subsidios para o exame de problemas do dia-a-dia que envolvam
conceitos cientificos ou conhecimentos advindos deles. O terceiro eixo estruturante
da AC compreende o entendimento das relagbes existentes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e meio-ambiente e perpassa pelo reconhecimento de que
guase todo fato da vida de alguém tem sido influenciado, de alguma maneira, pelas
ciéncias e tecnologias.

Como podemos perceber o Ensino de Ciéncias deve promover essa
alfabetizacao cientifica nos alunos para que assim eles exergcam a sua cidadania
compreendendo a importancia do conhecimento cientifico para ajuda-los a entender
os fatores que a sociedade apresenta. Nesse sentido, hd necessidade de discutir
guais as perspectivas do Ensino de Quimica, diagnosticando qual a realidade que
vivenciamos no espaco escolar nos dias atuais (LAUGKSCH, 2000).

2.2 O ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL

Atualmente a sociedade vem se submetendo a mudancas de todo tipo,
havendo mudancas significativas na forma de vida do ser humano, sendo assim, o

ensino ndo passa incélume a essas mudancas.

“A humanidade vive um processo acelerado de modificagbes e rupturas,
gue se reflete em todos os setores da sociedade. Assim sendo, a educacao
e a informagédo assumem papel significativo neste processo” (CARVALHO,
1997).

Uma das formas de se falar do ensino de Quimica num pais de dimensdes
continentais como o nosso, poderia ser, a partir, das descricbes das diversas
realidades distintas encontradas nas escolas brasileiras, onde o ensino de Quimica
se faz presente. As aulas de Quimica vém sendo desenvolvidas através de métodos
tradicionais que usam como Unico recurso didatico o quadro e o discurso do
professor. Nesse sentido, hd necessidade que o professor tome a iniciativa de
pensar em novas estratégias de ensino que deem suporte a aprendizagem do aluno,
pois as aulas tradicionais expositivas ndo sdo alternativas Unicas e nem as mais

produtivas para o ensino desta disciplina (CARVALHO, 1997).
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Para ensinar essa matéria, o professor deve fazer uma reflexdo sobre o que
ensinar e como ensinar, como desenvolver os temas adequadamente, como
estabelecer um ordenamento légico entre os conteudos, como conciliar as atividades
praticas com o contelido tedrico. E necessario que ele saiba transmiti-la e torna-la
assimilavel pelo estudante. Associar cada teoria com o que ocorre no dia-a-dia € o
caminho adequado para dar o tratamento contextualizado ao Ensino de Quimica
(SILVA, 2011).

Pelo diagnéstico atual apresentado do ensino de quimica no Brasil, o quadro
devera ser mudado (ou pelo menos amenizado) o mais rapido possivel, cabendo ao
professor de quimica a principal iniciativa. Pois se nada for feito, as aulas
continuardo sem motivar os alunos, professores continuardo reclamando dos
salérios, teremos avanco lento nas tecnologias educacionais, a procura por cursos
de Licenciatura em Quimica continuardo diminuindo e 0s temas relevantes para o
desenvolvimento do pais ndo serdo abordados com profundidade (SILVA, 2011).

Segundo Buarque (2010), dentre os inUmeros problemas apresentados no
Ensino de Quimica, temos a énfase dada a memorizacdo dos conteudos, formulas,
nomenclaturas, etc., que sédo desprovidos de significados no contexto social do
aluno; além do excesso de aulas expositivas e 0 uso da experimentagdo como mera
ilustracdo, dissociada de uma estratégia de ensino mais ampla. Nos tempos
remotos, o progresso da nacdo dependia apenas de recursos naturais e de capital.
Porém, como se é ciente, nos dias atuais, o futuro de qualquer nacdo depende do
conhecimento. No entanto, caminhamos para um abismo, devido a auséncia do
mesmo, enquanto outros paises buscam cada vez mais ampliar seus
conhecimentos. No Brasil, muitas propostas sdo disseminadas, entretanto, 0s
investimentos propostos, ndo podem trazer contribuigdes significativas, devido o fato
de serem aplicados de forma errénea, pois ndo adianta se investir nas universidades
sem que o individuo tenha uma educacdo béasica de qualidade. O sistema
universitario depende diretamente do Ensino Médio. Nao é possivel investir no teto
sem primeiro reforcar bem a base.

Logo, devemos nos deter aos documentos curriculares, almejando-se achar
solugcdes em curto prazo, para que o ensino de Quimica e de outras disciplinas

auxilie o fortalecimento do conhecimento da nagédo (BUARQUE, 2010).
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2.2.1 Os documentos referenciais curriculares: o que dizem a respeito do

Ensino de Quimica nos dias atuais?

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
de 1996, regulamentada em 1998 pelas Diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo e pelos Parametros Curriculares Nacionais, a reformulacdo do ensino
meédio no Brasil, objetivou atender a uma reconhecida necessidade de atualizacéo
da educacgao brasileira, no intuito de impulsionar uma democratizacdo social e
cultural mais efetiva, como também, para responder a desafios impostos por
processos globais, que tém excluido da vida econdmica os trabalhadores néo-
qualificados, por conta da formacdo exigida de todos os participes do sistema de
producao e de servigos (BRASIL, 2002).

As matérias curriculares surgiram ha muito tempo atrds, porém, inGmeros
avancos cientificos vém ocorrendo, tanto na estrutura, como na organizacado dos
assuntos a serem ensinados na escola, devido principalmente as necessidades que
foram surgindo no decorrer das modificagbes historico-sociais desencadeadas na
construcdo das sociedades modernas (BUSQUETS et al, 2008).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (2000, p. 32),

o Ensino de Quimica atualmente tem se reduzido apenas a transmissdo de
informacgdes, defini¢cdes e leis isoladas, sem qualquer relagdo com a vida do
aluno, exigindo deste quase sempre a pura memorizagdo, restrita a baixos
niveis cognitivos. Enfatizam-se muitos tipos de classificagcdo, como tipos de
reacbes, 4&cidos, solugcdes, que ndo representam aprendizagens
significativas. Transforma-se, muitas vezes, a linguagem quimica, uma
ferramenta, no fim dltimo do conhecimento. Reduz-se o conhecimento
guimico a férmulas matematica e a aplicagado de “regrinhas”, que devem ser
exaustivamente treinadas, supondo a mecaniza¢do e ndo o entendimento
de uma situacao-problema. Em outros momentos, o ensino atual privilegia
aspectos tedricos, em niveis de abstracédo inadequados aos dos estudantes.
PCNs (2000, p. 32).

N&o é mais cabivel um ensino de Quimica que apenas treina o aluno a dar
respostas prontas e acabadas. Além disso, a grande complexidade do contexto
mundial ndo admite mais um ensino que apenas prepara o aluno para vencer
processos seletivos que |he permita ingressar na universidade. Portanto, os
contetidos de Quimica podem ser trabalhados interligados com experiéncias sécios

— culturais dos alunos, visando proporcionar significado a aprendizagem, mostrando
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a importancia de estudar a disciplina, levando o aluno a entender como a quimica
pode ser encontrada na sua vida (SANTOS, 2007).

De acordo com os PCN+ (BRASIL, 2002), por mais que os alunos tenham o
conhecimento dos conceitos quimicos muitas vezes nao percebem nenhuma relacao
da Quimica com a sua vida, usando o senso comum para responder determinadas
situacOes. Porém, a perspectiva dos documentos referenciais curriculares para o
ensino na atualidade é de que se possa romper com o modelo tradicional de ensino,
no qual, esta baseado na memorizagcdo do conhecimento e possa partir em busca de
uma aprendizagem que priorizem o pensamento critico do aluno. Os conteudos séo
0s meios pelos quais os alunos devem analisarem e abordarem a realidade de forma
gue se tenha condi¢cdes para construirem uma rede de significados em torno do que
se aprende na escola e do que se vive (BRASIL, 2002).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio —
(PCNEM, 2000, p. 32),

0 ensino atualmente pressup8e um numero muito grande de contetdos a
serem tratados, com detalhamento muitas vezes exagerado, alega-se falta
de tempo e a necessidade de “correr com a matéria”, desconsiderando-se a
participagdo efetiva do estudante no didlogo mediador da construgdo do
conhecimento. Além de promover esse didlogo, é preciso objetivar um
ensino de Quimica que possa contribuir para uma visdo mais ampla do
conhecimento, que possibilite melhor compreensao do mundo fisico e para
a construcdo da cidadania, colocando em pauta, na sala de aula,
conhecimentos socialmente relevantes, que facam sentido e possam se
integrar a vida do aluno. (PCNEM, 2000, p. 32).

Portanto, € extremamente importante apresentar ao aluno fatos concretos,
observaveis e mensuraveis, uma vez que 0s conceitos que o aluno traz para a sala
de aula advém principalmente de sua leitura do mundo macroscopico. De acordo
com essa Optica macroscoépica, € possivel ser entendidas também as relacGes
guantitativas de massa, energia e tempo que existem nas transformacdes quimicas.
Esse entendimento exige e pode ser o ponto de partida para o desenvolvimento de
habilidades referentes ao reconhecimento de tendéncias e relacbes a partir de
dados experimentais, de raciocinio proporcional, bem como de leitura e construcao
de tabelas e graficos (PCNEM, 2000).

Segundo Santos e Maldaner (2011), o compromisso da Educacdo Quimica
sugere que a construcdo curricular inclua aspectos formativos para o

desenvolvimento de uma cidadania planetaria. No ensino de Ciéncias, isso exige
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uma base de conteludos articulada com questdes relativas a aspectos cientificos,
tecnoldgicos, sociais, econdmicos e politicos. O contexto do mundo globalizado
exige do estudante a capacidade de analisar, julgar, se posicionar e tomar decisdes
pelas quais ele se sinta responsavel e possa ser responsabilizado. De acordo com o
gue foi tratado, mostra-se necessario uma discussdo em torno do Ensino de
Quimica, confrontando com a Formacdo da Cidadania, abordando algumas

perspectivas existentes (BRASIL, 2002).

2.2.2 O Ensino de Quimica x Formagao da Cidadania

O Ensino das Ciéncias, hoje em dia, é reconhecido como area essencial na
formacdo dos cidadaos (Santos e Mortimer, 2002), pois a Ciéncia e a Tecnologia
gue dela resulta estdo na base do desenvolvimento cultural, social e econdmico da
sociedade atual. O Ensino de Quimica para o cidaddo deve estar centrado na inter-
relacdo de dois componentes basicos: a informacdo quimica e o contexto social,
pois para o cidadao participar ativamente da sociedade precisa ndo s6 compreender
a Quimica, mas a sociedade em que esta inserido (SANTOS e SCHNETZLER,
2000). Assim, ndo sO se devem conceber e adotar novas metodologias de ensino,
mas também repensar e reformular metas para o Ensino de Quimica que procurem
desenvolver uma cultura educativa inovadora que se enraize em paradigmas
construtivistas, cuja idéia essencial reside no reconhecimento da importancia e
consequente valorizagdo da participacdo e envolvimento ativo dos estudantes na

construcdo do seu proprio conhecimento.

A conquista da cidadania ocorre por meio da atuagdo das pessoas em
varias instituicdes da sociedade. O resultado da interacdo que ocorre na
escola estaria basicamente na transmissdo de informacbes, com
assimilacdo de alguns conteddos por parte dos alunos, dessa forma
“construindo” o conhecimento. E comum encontrar professores que
defendam uma visdo muito simplista da atividade docente. Isto porque
concebem que para ensinar basta saber um pouco do contetdo especifico e
utilizar algumas técnicas pedagodgicas, jA& que a funcdo do ensino é a
mediacéo de saberes (ARAGAO e SCHNETZLER, 1995, p. 27).

Santos e Schnetzler (1996) apontam que é necessario despertar o interesse
dos alunos para uma viséo cientifica de ver a natureza e o mundo que os cerca. Os

mesmos relatam que o Ensino de Ciéncias ndo pode ser reduzido a transmisséo de
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informacoes, definicbes isoladas, sem qualquer relacdo com a vida dos estudantes.
Dessa forma, a ciéncia ndo pode ser ensinada como um produto acabado, pois ela é
fruto de uma construgcdo humana, com determinadas visées do mundo e propensas
a erros e acertos. Cabe destacar que o ensino, além de se preocupar com a
construcdo de conceitos especificos, deve, sobretudo, abranger conhecimentos dos
impactos sociais relativos a aplicacdo da ciéncia e tecnologia para a formacao
cidada.

Educar para a cidadania é sem duvida, preparar o individuo para participar de
uma sociedade democratica, por intermédio da garantia de seus direitos e deveres.

Portanto, educar para a cidadania € educar para a democracia (SANTOS e
SCHNETZLER, 2003).

Os temas quimicos sociais desempenham papel fundamental no ensino de
quimica para formar o cidaddo, pois propiciam a contextualizacdo do
conteddo quimico com o cotidiano do aluno, condi¢éo essa enfatizada pelos
educadores como sendo essencial para o ensino em estudo. Além disso, os
temas quimicos permitem o desenvolvimento das habilidades basicas
relativas a cidadania, como a participacdo e a capacidade de tomada de
decisdo, pois trazem para a sala de aula discussfes de aspectos sociais
relevantes, que exigem dos alunos posicionamento critico quanto a sua
solucéo (SANTOS e SCHNETZLER, 1996, p.30).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) uma
parte integrante da educacdo béasica, que se destaca como fundamental para
formacéo do individuo enquanto cidaddo é o ensino meédio. Assim, 0 mesmo, deve
propiciar a percepcdo da interagdo da ciéncia e da tecnologia em todas as
dimensdes da sociedade, considerando as suas relacdes reciprocas, apresentando
ao estudante a oportunidade para que ele adquira uma concepgdo ampla e
humanista da tecnologia. Nesse sentido, mostra-se necessario uma discussdo em
torno do papel da Formacédo Inicial e Continuada de professores de Quimica,
apresentando quais as perspectivas existentes no Ensino de Quimica (BAZZO,
2010).

2.3 O PAPEL DA FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES DE
QUIMICA.

Nas ultimas trés décadas, de acordo com Schnetzler (2002), o que mais se

encontra na literatura sobre a formacdo de professores, e em particular no ambito
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das Ciéncias, sdo temas que expressam constatacfes de que geralmente o0s
professores ndo tém tido formacdo adequada para dar conta do processo de ensino
e aprendizagem de seus estudantes, em qualquer nivel de escolaridade. Santos e
Schnetzler (2003) apontam que a formagdo que vem sendo oferecida aos
professores e professoras, € como um entrave para o sucesso efetivo de novas
metodologias de ensino nas salas de aula. Para esses autores, 0s cursos de
formacédo — seja inicial, seja de formacdo continuada — ndo preparam os docentes
para a elaboracdo de estratégias diferenciadas de ensino. Mesmo que novos
materiais dentro dessa perspectiva sejam produzidos, sdo os professores e as
professoras que deverao interpreta-los e aplica-los aos seus alunos.

A formacéo de professores passou a ser discutida nas principais conferéncias
sobre educacao principalmente a partir do final dos anos 1970 e inicio dos 1980,
guando esteve em discussdo a necessidade de reformulacdo dos cursos de
licenciatura (NASCIMENTO, 2010).

Existem muitas limitacdes geradas nos futuros professores decorrentes das
proprias condi¢gbes de estrutura e funcionamento do ensino publico, que acarretam
inseguranca no desempenho da pratica profissional, 0os quais argumentam que as
teorias, métodos e técnicas empreendidas ao longo dos cursos de nada servem no
enfrentamento de situacdes conflituosas no seu fazer diario. O fato € que, durante os
cursos de formacéo as situacOes didaticas apresentadas aos futuros professores,
guase sempre, sao tipo de intervencbes, que até hoje decorrem de modelos
tradicionais, o que certamente concorre para a faléncia das respostas que a
sociedade exige. Assim, a formacao inicial dos professores de Quimica continua
ancorada nos paradigmas disciplinares com estrutura curricular apendiculadas nos
cursos de bacharéis preparando professores com formacdo mais técnica do que
como educadores em ciéncias, resultando entdo, em licenciando que chegam ao
final do curso com préticas que priorizam mais 0s contetudos do que as ligagbes que
estes fazem com as demais areas do conhecimento (CIRIACO, 2009).

Por existirem danos e lacunas da formacéao inicial do futuro professor de
Quimica, ou seja, por apresentar uma formacao distorcida, o resultado € o reforco de
concepcgdes simplistas sobre o ato de ensinar Quimica: basta saber o contetudo
guimico e usar algumas estratégias pedagdgicas para controlar ou entreter 0s
alunos. E nem mesmo esse dominio de conteudo quimico para a docéncia tem sido

ofertado pela grande maioria dos Nnossos cursos universitarios. Portanto, ndo €
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estranho vermos tantas acgbOes de formacdo continuada de professores. Na
realidade, a concepgao que as tem marcado, em sua maioria, € a de tentar “tapar os
buracos” da formacgao inicial, sejam eles decorrentes da falta de dominio do préprio
conhecimento quimico ou de conhecimentos pedagogicos para o exercicio da
docéncia (SCHNETZLER, 2002).

Em relacdo a necessidade de maior aprofundamento da matéria a ser
ensinada Carvalho e Gil-Pérez (2000) destacam que nao se trata apenas do
professor dominar os conteludos especificos, 0s quais ja tomam quase que a
totalidade da carga horéaria dos cursos da formacéo inicial, mas atentam para o fato
de que também é de suma importancia que os professores de Ciéncias conhecam
também os problemas que deram origem aos conhecimentos cientificos, as
orientacdes metodoldgicas (caracteristicas das atividades cientificas, critérios de
validacdo e aceitacdo das teorias) utilizadas para sua construcdo e que
compreendam as interacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade associadas a
construcdo dos mesmos. Desta forma, consideram estes saberes importantes para
gue o futuro professor consiga selecionar os conteudos de forma que apresentem
uma visao dinamica e ndo fechada da Ciéncia.

Para Carvalho e Gil-Pérez (2000), a andlise critica da atual formac&o docente
de Ciéncias estad fundamentada na afirmacao de que ensinar é “facil”, ou seja, que
basta dominar os conteudos para ser um bom professor. Esse problema esta
ancorado no pequeno conhecimento dos professores sobre as contribuicbes da
pesquisa e inovacOes educacionais propostas pelas pesquisas no ensino de
Ciéncias. Eles destacam ainda que, uma forma de superar esta caréncia nha
formacéo inicial e continuada de professores seria abordar estas questdes em um
processo coletivo de (auto)formacéao.

Segundo Carvalho e Gil-Pérez (2006), pelo fato dos professores
apresentarem uma visdo simplista sobre o Ensino de Ciéncias, a ciéncia acaba
sendo ensinada, basicamente, por transmissdo dos conhecimentos cientificos ja
elaborados, sem permitir aos estudantes a aproximacdo com a forma como esses
conhecimentos sdo construidos, levando-os a adquirirem visdes distorcidas da
Ciéncia criando desinteresse pela mesma, 0 que se constitui como obstaculos para
0 aprendizado dos estudantes (CACHAPUZ, 2005), revelando os limites da pratica
docente e, consequentemente os limites de sua formacéao, seja inicial, seja continua.

Portanto, para superar a ideia simplista sobre os problemas de ensino/aprendizagem
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de Ciéncias, que segundo Carvalho e Gil-Pérez (2000), sédo obstaculos a prética de
inovacdes didaticas no ensino de Ciéncias, é necessario proporcionar espacos de
reflexdo sobre propostas didaticas que levem aos professores em formacéo ou que
ja estdo atuando a expandirem seus recursos didaticos, e entdo, a partir das suas
proprias concepcBes modificarem as suas perspectivas. O que exige adquirir
conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem de Ciéncias, ou seja, os futuros
professores precisam reconhecer que os alunos trazem concepc¢des prévias de dificil
substituicdo; que para a aprendizagem ser significativa e para que os alunos
construam seu proprio conhecimento é necessario aproximar o ensino das
caracteristicas do trabalho cientifico, propondo situacfes problemas que sejam de
interesse do aluno e tendo consciéncia da importancia de seu papel para o
desenvolvimento deles.

Para Moura e Vale (2003), os professores devem enfatizar atividades que
favorecam a espontaneidade do aluno e seus conceitos cotidianos, permitindo que
(o aluno) construa nocdes necessarias para a compreensdo da ciéncia. Porém, é
necessario considerar a diversidade presente nos diferentes alunos, nas diferentes
salas de aula, nas diferentes escolas, visto que o0 aluno € um sujeito social, histérico
e cultural, e ndo um sujeito universal. Portanto, estratégias diferenciadas de ensino
de Quimica, devem ser alternativas para que ocorra o processo de aprendizagem
significativa dos alunos, a partir, de novas tendéncias pedagogicas de ensino,
trabalhando-se os conteldos de uma forma compreensivel. Nesse sentido,
evidencia-se ha necessidade de abordar o Ensino de Quimica contrastando-o com o
enfoque CTSA: uma tendéncia pedagdgica de ensino, discutindo alguns aspectos
relevantes para o Ensino de Quimica (OLIVEIRA, 1999).

2.4 O ENSINO DE QUIMICA X ENFOQUE CTSA: UMA TENDENCIA PEDAGOGICA
DE ENSINO.

O movimento CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e suas implicacfes
ambientais), passou a ser adotado para discutir questdes ambientais no curriculo
educacional. As proposi¢cdes deste enfoque ocorrem no curriculo de ciéncias desde
a década de 70, e tomou maior impulso em 1987 com o Protocolo de Montreal
(Canadd). Foi incorporado a educacédo cientifica em decorréncia dos problemas
ambientais que se agravavam nesse periodo, e desde entdo, vem contribuido cada

vez mais para a formacdo da cidadania, incorporado no sentido de capacitar a
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populacdo na tomada de decisdes (SANTOS, 2011). A tomada de decisdo “[...]
relaciona-se a solucdo de problemas da vida real em seus aspectos sociais,
tecnoldgicos, econdmicos e politicos, o0 que significa preparar o individuo para
participar ativamente na sociedade democratica” (Santos e Schnetzler, 1997, p. 68).
A abordagem ciéncia-tecnologia-sociedade-ambiente (CTSA) enfatiza explicitamente
a inclusdo de aspectos sociais externos e internos a ciéncia (FARIAS; FREITAS,
2007).

O enfoque CTSA possibilita uma abrangéncia maior de questdes referentes
ao meio ambiente, incluindo, ainda, uma pespectiva politica e social. Essa
concepcao tem por objetivo enquadrar o sujeito como cidaddo consciente, critico e
atuante em busca de uma sociedade mais justa, democratica e ambientalmente
saudavel. Essa prética de ensino permite que o aluno perceba a complexidade da
realidade, assumindo como ponto de partida os conhecimentos tradicionalmente
transmitidos (RICARDO, 2007).

Essa nova proposta educativa que acontece nos conteudos curriculares de
ciéncias destaca entre os temas sociais o0 Meio Ambiente, afirmando a Educacéo
ambiental como importante ferramenta no desenvolvimento de conhecimentos,
habilidades e qualidades afetivas necessarias para a tomada de decisédo
responsavel pelos alunos, tanto em esfera local como global, favorecendo a
compreensao dos problemas ambientais de forma macro (politico, econdémico, social
e cultural), assim como em termos regionais. Nesta proposicdo, os contetdos
especificos sdo abordados de forma interdisciplinar numa compreensdo mais
abrangente dos assuntos, possibilitando a compreensdo macro e regional
(CASTRO, 2006).

De modo geral, podemos entender que o enfoque CTSA incorpora ao Ensino
de Ciéncias uma visdo socioambiental que vai além do fornecimento de informagdes
aos individuos sobre questfes de degradacdo do meio ambiente. Esta concepc¢éo de
ensino enfatiza a ideia de que € importante fornecer habilidades aos estudantes,
afim de que os mesmos sejam capazes de acompanhar as mudancas sociais e
culturais e suas consequéncias por meio de uma andlise critica de valores morais e
éticos (RICARDO, 2007).

No que se refere ao campo da educacdo, o enfoque CTSA visa promover
uma aprendizagem que permita aos alunos se posicionarem de maneira critica

frente a situacdes problematicas e ao professor proporcionar essa construcdo de
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conhecimentos voltados para o desenvolvimento de um pensamento cientifico. Muito
se fala da contextualizacdo no ensino de ciéncias. Entretanto, para muitos
professores o0 principio dessa contextualizacdo esta apenas na abordagem de
situacbes do cotidiano, descrevendo nominalmente esses fendmenos com a
linguagem cientifica (MAIA e MESSEDER, 2012). Através de pesquisas realizadas a
respeito do termo contextualizacdo, Wartha et al. (2013), afirma que a maioria dos
estudiosos entende a contextualizagdo como uma estratégia capaz de permitir a
descricdo cientifica de fatos e processos. Outros demonstraram ideias de
contextualizacdo relacionadas a aplicacdes do conhecimento quimico, ou seja,
apresentam concepcfes sobre contextualizacdo como exemplificacdo e ilustraces
de contextos para ensinar o conteudo de quimica e que poucos professores
apresentaram entendimento da contextualizacdo na perspectiva da compreenséo da
realidade social. E j& o termo cotidianizacdo refere-se a relacionar situacfes corri-
gueiras ligadas ao dia a dia das pessoas com conhecimentos cientificos, ou seja, um
ensino de conteudos relacionados a fenbmenos que ocorrem na vida diaria dos

individuos com vistas a aprendizagem de conceitos (WARTHA et al, 2013).

2.4.1 Formacdo de Professores de Quimica para o trabalho com o enfoque
CTSA: possibilidades e limitagcdes

O Ensino de Ciéncias especificamente de Quimica no Brasil passou por
varias mudancas curriculares, influenciadas por diferentes contextos de cada época.
A implantacéo dos estudos sociais sobre a C&T foi uma delas. No entanto, quase
guatro décadas se passaram desde o inicio do movimento e, apesar das Politicas
Pulblicas surgidas no pais nesse periodo, documentos oficiais como a LDB e os
PCNs, que sugerem inovag0Oes curriculares educacionais, constata-se que a Ciéncia
continua sendo trabalhada como um conhecimento pronto e, que pode ser
transmitido e aceito como ele nos é concebido. Portanto, é importante que haja uma
reflexdo a respeito da atual préatica dos professores de Ciéncias, assim como a
necessidade da mudanca dessa postura para a melhoria do ensino, tendo como
base um novo enfoque dentro do contexto CTSA (KRASILCHIK, 1987).

De acordo com Maia e Messeder (2012), os professores, a partir de uma
perspectiva da ciéncia e tecnologia, devem utilizar-se de problemas atuais de ambito
social, ético e politico, para dar oportunidade aos seus alunos de refletirem,

formularem opinides, apresentarem solugdes e tomarem decisdes sobre o0s
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acontecimentos do mundo em que vivem. Acredita-se que a introdugao do enfoque
CTSA pode favorecer um processo de ensino-aprendizagem que forneca ao aluno
espaco para reflexdo sobre ciéncia, tecnologia e sua implicacdo na Sociedade,
promovendo a sua formacédo critica e transformadora para sua atuagdo como um
profissional da educacao.

Inserir a abordagem de temas CTSA no ensino de ciéncias a partir de uma
perspectiva critica significa ampliar o olhar sobre o papel da ciéncia e da tecnologia
na sociedade, levando para sala de aula discussdes sobre questdes econdmicas,
politicas, sociais, culturais, éticas e ambientais. Essas discussdes envolvem valores
e atitudes que necessitam de uma compreensdo conceitual sobre os temas
relacionados aos aspectos socio-cientificos. Ent&o, nessa perspectiva, entende-se
gue um curriculo que prioriza os principios do enfoque CTSA tende a contribuir para
a formacdo humana digna e responsavel, estimulando o desenvolvimento de
atitudes e valores, aliados a capacidade de tomada de decisdo diante das mais
diversas situacfes cotidianas, promovendo a busca de mudancas individuais e
coletivas, locais e globais (MENEZES et al, 2012). De acordo com pesquisas
realizadas, verificou-se que a formacédo do professor ainda é um obstaculo para que
0 ensino CTSA seja uma prética na vivéncia dos licenciandos em quimica. Segundo
levantamento realizado, a abordagem de CTSA nos cursos de formacdo de
professores de quimica no estado do Rio de Janeiro ainda & precaria, ndo sendo
uma realidade nas estruturas curriculares dessas licenciaturas (MAIA e MESSEDER,
2012). Porém, ainda que os professores possam aceitar que a énfase CTSA deva
ser adotada, expressam muitas preocupacdes, tais como: o equilibrio entre a énfase
CTSA e os conteudos tradicionais do ensino de quimica; a avaliacdo dos estudantes
com relacdo aos objetivos CTSA; a disponibilidade de materiais apropriados ao
ensino; uma possivel erosdo do conteudo tradicional de ciéncias; e a necessidade
de ensinar baseando-se a partir de questdes controversas (GONZALEZ, 2009).

Para que o ensino de quimica esteja de acordo com o0s objetivos da
abordagem CTSA, o estudo dos temas sociais ndo pode se limitar a compreensao
dos conhecimentos quimicos, € preciso, também, conhecer sobre leis, economia,
politica, sobre cultura, meio ambiente, etc. (GONZALEZ, 2009). Outras
preocupagcbes dos educadores envolvem: i) a linguagem quimica, ou seja, a
interpretacdo da simbologia quimica, em lugar da sua simples memorizacao; ii)

estudos de aspectos histéricos do conhecimento quimico; iii) investigacao através da
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experimentacéo; iv) articulagdo entre niveis macro e microscopio; v) a extensdo do
conteudo; vi) os tépicos quimicos fundamentais devem girar em torno do estudo das
substancias, de suas propriedades, da constituicdo e transformacfes quimicas
(SANTOS e SCHNETZLER, 2003).

Modelos e roteiros de estratégia de ensino CTSA devem assegurar 0
desenvolvimento de atitudes de tomada de decisdo. Um tema pode ser, por
exemplo, introduzido por meio de um problema, que apds o estudo de conteudos
cientificos, tecnologicos e sociais, torna-se possivel de ser solucionado através de
discussdes entre o0s estudantes. Outro encaminhamento sugere atividades
realizadas em etapas a fim de conduzirem o aluno a tomarem uma decisdo baseada
em uma avaliacao prévia de custos e beneficios e suas consequiéncias. Ambos os
modelos destacam a importancia da mediacdo do professor durante todo o
processo. Em resumo, entendemos que os principios diferenciadores do ensino de
CTSA sao: a preocupacdo com a formacdo de atitudes e valores; a abordagem
tematica e ensino ativo que leve o aluno a participar socialmente. Pensar em uma
proposta didatica para o ensino de quimica, especificamente, dentro dos principios
CTSA, é propiciar aos estudantes do ensino médio o acesso ao conhecimento
guimico ja que, uma vez compreendido, pode contribuir para uma participacdo mais
efetiva na sociedade em que vivem. Outro objetivo importante € compreender a
ciéncia como atividade humana resultante de um processo de construcdo social;
portanto o conhecimento quimico é apresentado de forma a explicitar a

contextualizacao socio-historica da ciéncia (GONZALEZ, 2009).
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3. METODOLOGIA

O presente estudo trata de uma pesquisa exploratoria de natureza quali-
guantitativa, utilizando como método de procedimento o analitico-descritivo e como
técnica a observacdo direta extensiva, buscando diagnosticar quais as concepcgoes e
praticas os professores fazem uso no trabalho com a abordagem CTSA em Escolas
Estaduais de Ensino Médio do Municipio de Campina Grande — PB. Os resultados
foram obtidos através da analise das respostas atribuidas pelos professores nos
guestionarios aplicados.

As etapas que se constituiram para a realizacao deste estudo valeram-se de:

- Levantamento de referenciais teoricos (estado da arte) com base em artigos
de revistas de divulgacao cientifica, livros, anais de congressos, periddicos, etc.

- Discussao tedrica-metodoldgica;

- Aplicacdo de instrumento de coleta de dados (Questionario com perguntas
abertas e fechadas);

- Analise das questdes respondidas & luz do referencial tedrico;

3.1 LOCUS DA PESQUISA

A partir do levantamento de dados relativo a quantidade existente de Escolas
Estaduais de Ensino Médio no Municipio de Campina Grande — PB (anexo A),
constatou-se um universo de aproximadamente 18 (dezoito) Escolas Estaduais de
Ensino Médio. Dentre estas foram escolhidas 8 (oito) Escolas Estaduais, distribuidas
em varios bairros de Campina Grande, com intuito de contemplar um resultado mais
abrangente possivel. Outro fator relevante para a selecédo das escolas participantes
da pesquisa foi o fato de serem consideradas referéncias no Estado da Paraiba,
além de terem sido fundadas h&d muitos anos e devido serem as maiores escolas
Estaduais do Municipio de Campina Grande com um apreciavel namero de
professores de quimica. Outro fator importante seguido como critério de escolha foi
o fato dessas escolas serem acompanhadas pelo PIBID (Programa de Iniciacdo &
docéncia) orientados pela UEPB.

O numero de professores de Quimica das escolas totaliza uma populagéo de
26 (vinte e seis) professores, porém apenas 15 (quinze) professores participaram da

referida pesquisa pela questéo de tempo disponivel, alguns ndo se encontravam no
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espago escolar no momento da pesquisa, como também muitos se recusaram a

responder o questionario.

3.2 CODIFICACAO

De acordo com o Comité de Etica da Pesquisa da UEPB, o nome dos
professores envolvidos na pesquisa sera codificado da seguinte forma. PROF A,
PROF B, PROF C... PROF K.

3.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados da pesquisa deste trabalho foi realizada através do
guestionario (apéndice A), no qual, continha 10 questdes, sendo, 2 perguntas
objetivas (fechadas) de escolha multipla, 4 questbes abertas, 2 objetivas com
justificativas e 2 objetivas. O questionario foi aplicado com 15 (quinze) professores
de Quimica de escolas estaduais de Campina Grande-PB, apresentando carater
investigativo sobre a visdo sustentada pelos professores em relacdo as suas
concepcdes e praticas com a abordagem CTSA. As respostas obtidas foram
analisadas, objetivando a identificacdo de elementos relacionados a pratica

pedagogica empregada no processo de ensino - aprendizagem.

3.4 DIFICULDADES ENCONTRADAS DURANTE A PESQUISA

Algumas limitagbes permearam esta pesquisa. Em algumas escolas a
receptividade encontrada foi excepcionalmente boa, tanto por parte da diretoria
como também pelos professores participantes, contudo, em outras houve um
distanciamento bem evidente, onde algumas dire¢des rejeitaram o contato com a
pesquisadora alegando que por a escola estar passando por reformas, 0s
professores nao teriam tempo para dispor, além de que alguns professores se
recusaram a responder o questionario, demonstrando total desinteresse com a

pesquisa.
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4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Com base nos elementos identificados através da analise dos questionarios
aplicados foi possivel observar e identificar, a partir das respostas obtidas pelos

professores, como vem sendo desenvolvida as aulas de Quimica com a abordagem

CTSA no Ensino Basico.

4.1- Questionario - Professores

1- Qual a sua formacao académica?

Figura 1. Nivel de formagdo académica dos professores participantes.

Nivel de formag¢ao académica

B Graduagdo em Licenciatura em
Quimica

W Graduacdo em outras areas

100,0%

A Figura 1, apresenta que dos professores participantes desta pesquisa 100%
séo licenciados em Quimica. O que demonstra um grande avan¢o na educacao
brasileira, pois, como sabemos existem uma grande caréncia de professores
formados em Quimica. No entanto, no ensino basico da rede publica, tem muitos
casos de professores que ndo possui formacao especifica na area em que atua,

para estas escolas, exceto na area de quimica.
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2- Possui p6s-graduacdo? Em que area?

Figura 2. Referente a se os professores possuem pés-graduacéo.

Referente a pds-graduacgao

B Possui pdés-graduagdo

B N3o possui pos-graduagao

Dos 15 professores participantes, apenas 33% possuem curso de
especializacdo, em geral na area de educacdo e mestrado, no entanto, 67%
possuem apenas a graduacdo. Logo, podemos observar que a maioria dos
professores participantes desta pesquisa ndo possui pés-graduacdo, muitas vezes
aliada a acomodacdo dos mesmos, portanto, ficam estagnados, desenvolvendo
aulas meramente tradicionais, ndo procurando se atualizarem, tanto em relacdo a
novas estratégias de ensino, quanto a sua vida profissional. Ficando evidenciado o
desinteresse da maioria com relacdo a vontade de estar se atualizando
profissionalmente. Porém, carece observar de forma holistica todos os aspectos que
circundam o professor, destacando-se alguns pontos que podem de forma intrinseca
estar relacionados a este aparente desinteresse, sobressaindo-se 0 pequeno
incentivo financeiro a qualificacdo profissional, os baixos salérios, a falta de politicas
educacionais com perspectivas positivas, 0 que acaba gerando desmotivacao a
categoria. Portanto, de acordo com Schnetzler (2002), o que mais se encontra na
literatura sobre a formacédo de professores, em particular no ambito das Ciéncias,
sdo temas que expressem constatagdes de que geralmente os professores néo tém
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tido formacdo adequada para dar conta do processo de ensino e aprendizagem de
seus estudantes, em qualquer nivel de escolaridade. Os dados refletem o que Silva
(2011) expbe, que pelo diagnéstico atual apresentado do ensino de quimica no
Brasil, o quadro deve ser mudado (ou pelo menos amenizado) o mais rapido
possivel, cabendo ao professor de quimica a principal iniciativa. Pois se nada for
feito, as aulas continuardo sem motivar os alunos, professores continuarédo
reclamando dos salarios, teremos avanco lento nas tecnologias educacionais, a
procura por Cursos de Licenciatura em Quimica continuardo diminuindo e os temas
relevantes para o desenvolvimento do pais ndo serdo abordados com profundidade.
Portanto, cabe ao professor procurar melhorias na sua formagéo profissional, no
intuito de se atualizarem cada vez mais, buscando uma boa qualificacdo, ou seja,

saindo do estado de acomodacé&o que se encontram.

3- Quanto tempo vocé atua em sala de aula?

Figura 3. Referente ao tempo de atuacao dos professores em sala de aula.

Nivel de atuacao em sala de aula

M 1a5anos
H6al0anos
M 11a20anos

M 20a 30 anos

De acordo com a Figura 3, referente aos resultados obtidos do tempo de
atuacdo dos professores em sala de aula, evidencia-se que dos professores
participantes da pesquisa: 33% possuem de 20 a 30 anos, 20% possuem de 11 a 20
anos, 20% possuem de 6 a 10 anos e 27% possuem de 1 a 5 anos. Logo, podemos

constatar que a maioria dos professores participantes apresenta um nivel de
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experiéncia profissional bastante consideravel. Portanto, se apresentam a um bom
tempo em sala de aula, havendo necessidade de buscarem fortalecer a sua
formacao inicial. Segundo Ciriaco (2009), a formacéo inicial dos professores de
Quimica continua ancorada nos paradigmas disciplinares com estrutura curricular
apendiculadas nos cursos de bacharéis preparando professores com formacao mais
técnica do que como educadores em ciéncias, resultando entdo, em licenciando que
chegam ao final do curso com praticas que priorizam mais os conteudos do que as

ligagBes que estes fazem com as demais areas do conhecimento.

4- Considera importante a abordagem CTSA no Ensino de Quimica?

( )Sim ( )N&o

Figura 4. Referente a importancia da abordagem CTSA no Ensino de Quimica.

Importancia da abordagem CTSA no Ensino
de Quimica
20,0%

B Sim

H N3o

80,0%

De acordo com a Figura 4, dos resultados obtidos da importancia dada a
abordagem CTSA no Ensino de Quimica, constata-se que o0s professores
participantes da pesquisa (80%) consideram importante a abordagem CTSA e cerca
de 20% néo consideram importante a utilizacdo da abordagem CTSA em suas aulas.
Logo, podemos constatar que a maioria dos professores participantes demonstra
preocupacdo em relacdo a uma mudanca curricular e da postura de ensino que vem

sendo desenvolvida, apresentando interesse em fugir do ensino tradicionalista.
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Segundo Carvalho e Gil-Pérez (2000, p. 30) é necessario proporcionar espagos de
reflexdo sobre propostas didaticas que levem aos “professores em formagao ou em
servico a ampliarem seus recursos didaticos e a partir das suas proprias concepgoes
modificarem as suas perspectivas”. Do mesmo modo, que Maia e Messeder (2012)
enfatiza que é importante que haja uma reflexdo a respeito da atual prética dos
professores de Ciéncias, assim como a necessidade da mudanca dessa postura
para a melhoria do ensino, tendo como base um novo enfoque dentro do contexto

CTSA.

5- Quais dos itens abaixo vocé considera serem 0s principais objetivos que se

pretendem atingir com a integracdo desta abordagem no Ensino de Quimica:

1- () Promover uma compreensdo mais facil e abrangente do mundo que
rodeia os alunos.

2- () Formar alunos capazes de apreciar o papel da Ciéncia e da
Tecnologia na Sociedade e no Ambiente e vice-versa.

3- ( ) Motivar para o trabalho experimental.

4- () Desenvolver competéncias ao nivel de procedimentos laboratoriais.

5- ( ) Fomentar o respeito pelo Ambiente e pela Natureza.

6- ( ) Dar da Ciéncia uma imagem de aplicabilidade ao real pela interligacéo
entre a Ciéncia — Tecnologia — Sociedade — Ambiente.

7- () Aumentar a literacia cientifica.

8- ( ) Desenvolver as competéncias propostas no programa de Quimica.

9- ( ) Dar oportunidade aos alunos para exprimirem as suas opinides.

10-( ) Aumentar a autonomia, a criatividade e o espirito critico.

11-( ) Fomentar a motivacdo e a curiosidade em relagéo ao estudo da Ciéncia
Quimica.

Nesta questdo, os professores escolheram algumas opcbes de

respostas dentre onze alternativas.
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Figura 5. Referente aos principais objetivos que se pretendem atingir com a

integracado da abordagem CTSA.

Principais objetivos que se pretendem atingir
com a integracao da abordagem CTSA

15,05% 16,13%
W Quesito 1
7,53%
O 11,83% W Quesito 2
® Quesito 3
753% B Quesito 4

2,15% mQuesito5
4,30% M Quesito6
W Quesito 7
W Quesito 8
Quesito 9
12,90% B Quesito 10
Quesito 11

6,45%

3,22%

12,90%

De acordo com a Figura 5, dos resultados obtidos referentes aos principais
objetivos que se pretendem atingir com a integracao da abordagem CTSA no Ensino
de Quimica, constata-se que os professores participantes da pesquisa 16,13%
acredita que promove uma compreensdo mais facil e abrangente do mundo que
rodeia os alunos, 11,83% acreditam que forma alunos capazes de apreciar o papel
da Ciéncia e da Tecnologia na Sociedade e no Ambiente e vice-versa, 2,15%
acreditam que ajuda a motivar os alunos para o trabalho experimental, 4,30% creem
gue possa desenvolver competéncias ao nivel de procedimentos laboratoriais,
12,9% acreditam que vai fomentar o respeito pelo Ambiente e pela Natureza, 12,9%
consideram que ira produzir da Ciéncia uma imagem de aplicabilidade ao real pela
interligacéo entre a Ciéncia — Tecnologia — Sociedade — Ambiente, 3,22% pensam
gue pode aumentar a literacia cientifica, 6,45% creem que pode ajudar a
desenvolver as competéncias propostas no programa de Quimica, 7,53% acreditam
gue possa dar oportunidade aos alunos para exprimirem as suas opinides, 7,53%
acham que aumenta a autonomia, a criatividade e o espirito critico,15,05% creem
gue possa fomentar a motivagéo e a curiosidade em relacdo ao estudo da Ciéncia

Quimica.
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Portanto, verifica-se que a maioria dos professores participantes acredita que
o principal objetivo que se pretende atingir com a integracdo da abordagem CTSA
no Ensino de Quimica é que a proposta ajuda a promover uma compreensao mais
facil e abrangente do mundo que rodeia os alunos. Menezes et al, (2012), aborda
gue nessa perspectiva, entende-se que um curriculo que prioriza 0s principios do
enfoque CTSA tende a contribuir para a formacdo humana digna e responsavel,
estimulando o desenvolvimento de atitudes e valores, aliados a capacidade de
tomada de decisédo diante das mais diversas situacdes cotidianas, promovendo a

busca de mudancas individuais e coletivas, locais e globais.

6- Indiqgue, numa escala de 1 a 4, qual considera ser o seu grau de
conhecimento / preparacdo para integrar a abordagem CTSA na pratica

lectiva:

(Escala: 1- Muito pouco; 2- Pouco; 3- Razoavel; 4- Elevado)

(H)y1r )Yz ()3 ()4

Figura 6. Referente ao grau de conhecimento dos professores para integrar a
abordagem CTSA.

Nivel de preparagao para integrar a

abordagem CTSA na pratica lectiva
7,0%

B Muito Pouco
M Pouco
= Razodvel

H Elevado
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Como mostra a Figura 6, pode-se afirmar que a partir dos resultados obtidos,
referente ao grau de conhecimento/preparacéo para integrar a abordagem CTSA na
pratica letiva, constatou-se entre os professores participantes da pesquisa que 47%
conhecem muito pouco, 20% conhecem pouco e 26% tem um conhecimento
razoavel e 7% possuem um conhecimento elevado. Entdo, podemos verificar que a
maioria dos professores participantes demonstra apresentar muito pouca preparacao
para integrar a abordagem CTSA no Ensino de Quimica. Segundo Maia e Messeder
(2012), e de acordo com pesquisas realizadas, verificou-se que a formacdo do
professor ainda é um obstaculo para que o ensino CTSA seja uma pratica na
vivéncia dos licenciandos em quimica. Para que o ensino de quimica esteja de
acordo com os objetivos da abordagem CTSA, o estudo dos temas sociais ndo pode
se limitar & compreenséo dos conhecimentos quimicos, é preciso, também, conhecer
sobre leis, economia, politica, sobre cultura, meio ambiente, etc. (GONZALEZ,
2009). Porém, segundo Carvalho e Gil-Pérez (2006), devido aos professores
apresentarem uma visao simplista sobre o Ensino de Ciéncias, a Ciéncia acaba
sendo ensinada, basicamente, por transmissdo dos conhecimentos cientificos ja
elaborados, sem permitir aos estudantes a aproximacdo com a forma como esses
conhecimentos sdo construidos, levando a visdes distorcidas da Ciéncia, que criam
desinteresse, e constituem-se em obstaculos para o aprendizado dos estudantes
(CACHAPUZ, 2005).

7- Onde obteve esse conhecimento?

() Formacao Inicial ( )Juntodecolegas ( ) Formacao Continua

() Formacdo Complementar () Outra. Qual?

Figura 7. Referente a obtencéo do conhecimento acerca do enfoque CTSA.
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Referente a obtenc¢ao do conhecimento

B Formacao Inicial

7,0% ™ Formagdo Complementar
1 Formagdo Continua
M Junto de Colegas

B Qutra

27,0%

De acordo com a Figura 7, constata-se entre os professores participantes da
pesquisa que 26% deles obtiveram informacdes sobre a abordagem CTSA na sua
formacdo complementar, 27% obtiveram junto de colegas, 7% obtiveram na
formacado continua e 40% adquiriram esse conhecimento a partir de outras fontes,
como, leituras em internet e pesquisas. Entdo, podemos verificar que a maioria dos
professores participantes afirmou obter o conhecimento acerca do enfoque CTSA,
por intermédio de fontes alternativas. Portanto, Santos e Schnetzler (2003) apontam
gue a formagéo que vem sendo oferecida aos professores e professoras, € como um
entrave para o sucesso efetivo de novas metodologias de ensino, nas salas de aula.
Para esses autores, os cursos de formacdo — seja inicial, seja de formacéao
continuada — nao preparam os docentes para a elaboracdo de estratégias
diferenciadas de ensino. Mesmo que novos materiais dentro dessa perspectiva
sejam produzidos, sdo os professores e as professoras que deveréo interpreta-los e
aplica-los aos seus alunos. Ou seja, tanto os autores, quanto a pesquisa realizada
mostram que 0s recursos ofertados aos professores durante a sua formacdo sao
extremamente escassos, portanto, a busca de conhecimentos muitas vezes parte

exclusivamente do interesse dos professores.
8- Na sua prética letiva:

() Utiliza a abordagem CTSA em todos os conteudos.
() SO utiliza a abordagem CTSA para alguns contetdos.
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() Nunca utiliza.

Porqué?

Quadro 1. Referente a prética letiva.

Abordagem
CTSA

N° de
Professores

Porcentagem

Exemplos ou Justificativas

Utiliza em
todos os
contetdos

13%

Exemplos:

PROF A - “Uso racional dos agrotéxicos/
Reciclagem/ Poluentes”.

PROF B — “Trazendo o seu dia a dia os conteudos
como acidos e bases dentro de sua vida diaria”.

S6 utiliza para
alguns
contetidos

10

67%

Exemplos:

PROF A - “Para os conteudos que apresentam
caracteristicas mais cotidianas, por exemplo, nas
aulas de fisico quimica e organica”.

PROF B - “Quando abordo temas ambientais”.

PROF C — “Misturas, solugdes, hidrocarbonetos e
eletroquimica”.

PROF D - “Quando abordo temas transversais
como o meio ambiente”.

PROF E — “Falando da Quimica no dia a dia do
aluno como Quimica na saude”.

PROF F — “Equilibrio quimico (CO; e O3)".

PROF G - “Tabela periddica, ligagao quimica,
fungdes inorganica e meio ambiente”.

PROF H — “Quando trabalho com textos que faz
referéncia ao meio ambiente”.

Nunca utiliza

20%

Justificativas:

PROF A — “Sem preparagao e tempo reduzido na
carga horaria”.

PROF B — “Falta tempo, recursos e para utilizar
desta ferramenta exige mais tempo e dedicagao,
algo que o professor tem pouco em sala de aula”.
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De acordo com o quadro 1, pode-se afirmar que a partir dos resultados
obtidos, referente a utilizacdo da abordagem CTSA na prética letiva dos professores,
contatou-se que os professores participantes da pesquisa 13% utilizam a abordagem
CTSA em todos os contetdos, 67% so6 utilizam a abordagem CTSA para alguns
conteudos e 20% nunca utiliza. Entdo foi possivel perceber que a maioria dos
professores participantes declara s6 utilizarem a abordagem CTSA para alguns
conteudos. Porém, por meio dos exemplos ou justificativas apresentadas nesta
gquestao verifica-se que o entendimento dos professores acerca da abordagem
CTSA é bem limitado. Pois, evidencia-se que, de acordo com o pensamento dos
professores participantes, comentar algum aspecto relativo ou a ciéncias, ou a
tecnologia, ou a sociedade e ao ambiente durante suas aulas, é fazer a utilizacdo da
abordagem CTSA.

No entanto, a abordagem CTSA possue uma dimensé&o bem mais abrangente
do que os professores participantes demonstraram ter, pois, como Ricardo (2007)
aborda o enfoque CTSA tem por objetivo enquadrar o sujeito como cidadao
consciente, critico e atuante em busca de uma sociedade mais justa, democratica e
ambientalmente saudavel. Essa préatica de ensino permite que o aluno perceba a
complexidade da realidade, assumindo como ponto de partida os conhecimentos
tradicionalmente transmitidos. E também, os autores Maia e Messeder (2012),
trabalham muito bem esse tema mostrando, que ele estd voltado mais para
promover uma aprendizagem que permita aos alunos se posicionarem de maneira
critica frente a situagbes probleméticas e cabe ao professor proporcionar essa
construcdo de conhecimentos voltados para o desenvolvimento de um pensamento
cientifico. Segundo Menezes (2012), inserir a abordagem de temas CTSA no ensino
de ciéncias a partir de uma perspectiva critica significa ampliar o olhar sobre o papel
da ciéncia e da tecnologia na sociedade, levando para sala de aula discussbes

sobre questdes econdmicas, politicas, sociais, culturais, éticas e ambientais.

9- Refira, quais os principais obstaculos que considera existirem a abordagem
CTSA no Ensino de Quimica:

1- () Exige mais trabalho do professor, quer dentro da sala, do que outras

abordagens do Ensino das Ciéncias.
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uma abordagem CTSA no Ensino de Quimica.
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() Os professores ndo sabem explorar / preparar recursos / materiais para

3- () Requer mais tempo do que os professores tém disponivel para planificar.

4- () Faltam recursos didaticos para integrar este tipo de abordagem no Ensino

de Quimica.

5- () E de dificil adaptac&o ao nivel etario dos alunos e & heterogeneidade das

turmas.

6- ( ) Falta formacé&o sobre a perspectiva (abordagem) CTSA no Ensino de

Quimica.

7- () Auséncia de motivacdo dos professores para esta abordagem no

Ensino de Quimica.

8- ( ) Dificulta a avaliagdo dos alunos.

(o]
1

() Facilita a indisciplina.

Nesta questdo, os professores escolheram algumas opcdes de respostas

dentre nove alternativas.

Figura 8. Referente aos principais obstaculos existentes para a abordagem CTSA.

abordagem CTSA

14,28% SO 12,69%

20,63%

4,76%

17,46%

Principais obstaculos existentes para a

15,87%

12,69%

M Quesito 1
W Quesito 2
m Quesito 3
M Quesito 4
B Quesito 5
m Quesito 6
W Quesito 7
M Quesito 8

Quesito 9

De acordo com a Figura 8, pode-se afirmar que a partir dos resultados

obtidos, referente aos principais obstaculos existentes para a abordagem CTSA no
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Ensino de Quimica, constata-se que o0s professores participantes da pesquisa
12,69% acreditam que exige mais trabalho do professor, dentro da sala, do que a
utilizacdo de outras abordagens do Ensino das Ciéncias, 15,87% apontam que 0s
professores ndo sabem explorar / preparar recursos / materiais para uma
abordagem CTSA no Ensino de Quimica, 12,69% acham que requer mais tempo do
gue os professores tém disponivel para planificar suas aulas, 17,46% acreditam que
faltam recursos didaticos para integrar este tipo de abordagem no Ensino de
Quimica, 4,76% acham que é de dificil adaptacdo ao nivel etario dos alunos e a
heterogeneidade das turmas, 20,63% apresentam que falta formagdo sobre a
perspectiva (abordagem) CTSA no Ensino de Quimica, 14,28% acham que héa
auséncia de motivacdo dos professores para esta abordagem no Ensino de
Quimica 1,59% apontam que pode facilitar para causar a indisciplina nos alunos.
Entdo, podemos perceber que a maioria dos professores participantes
declara que falta formacdo sobre a abordagem CTSA no Ensino de Quimica.
Segundo Maia e Messeder (2012), os professores, a partir de uma perspectiva da
ciéncia e tecnologia, devem utilizar-se de problemas atuais de &mbito social, ético e
politico, para dar oportunidade aos seus alunos de refletirem, formularem opinides,
apresentarem solucdes e tomarem decisdes sobre 0os acontecimentos do mundo em
gue vivem, porém, essa proposta ndo € uma realidade na Educacdo Quimica atual,
essa postura esta distante de fazer parte da nossa sociedade brasileira, pois, como
apresenta Silva (2011) as aulas de Quimica vém sendo desenvolvidas através de
aulas tradicionais expositivas que usam como Unico recurso didatico o quadro e o

discurso do professor.
10- Dé sugestbes para ter uma efetiva integragdo da abordagem CTSA no

Ensino de Quimica.

Quadro 2. Referente a sugestdes para ter uma efetiva integracdo da abordagem
CTSA

Algumas sugestdes sobre a integracdo da abordagem CTSA no

Professores . o .
Ensino de Quimica dos professores participantes
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‘Recursos didaticos adequados para facilitar o trabalho do
professor; preparacdo dos professores para integrar essa
abordagem CTSA em sala de aula”.

‘Mudando a forma em que os livros abordam os conteudos e
também fomentar o professor para busca desse conhecimento”.

“‘Que a abordagem CTSA seja vista na formagdo inicial e
continuada de professores. E que se tenha recursos (subsidios)
para que essa ferramenta seja usada em sala”.

“‘Mudanca do curriculo, formacao de professores para trabalhar
esses temas na area de Quimica”.

“Livros didaticos melhores”.

“Para a integracdo da abordagem CTSA acredito que deveria
haver uma preparacdo dos professores durante sua formacéo
académica’.

“Oferecer oficinas pedagodgicas para preparar os professores e
modificar o curriculo”.

“Integrar durante a graduacéo; constar nos livros didaticos; garantir
treinamento a partir de alunos do PIBID para professores que néo
tiveram acesso antes”.

“‘Mudar a parte curricular; formagdo com oficinas para que o
professor possa aprender fazendo”.

“Modificar os livros didaticos; apresentar essa abordagem durante
a graduacdo para os futuros professores e formacgéo para 0s
professores que ja atuam”.
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Através destas referidas sugestfes, evidencia-se algumas limitacdes da
implantacdo da abordagem CTSA no ensino de Quimica, colocadas por Gonzalez
(2009), onde ele discute que para o enfoque CTSA seja adotado, se expressa
muitas preocupacdes, tais como: o equilibrio entre a énfase CTSA e os contetdos
tradicionais do ensino de quimica; a avaliacdo dos estudantes com relacdo aos
objetivos CTSA,; a disponibilidade de materiais apropriados ao ensino; uma possivel
erosdo do conteudo tradicional de ciéncias; e a necessidade de ensinar baseando-
se a partir de questdes controversas. Verifica-se através das respostas obtidas no
guestionario, que os professores sugerem mudancas curriculares, capacitacao
formativa para a utilizacdo desta abordagem no Ensino de Quimica e dispor de

recursos didaticos para se trabalhar durante as aulas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Tratar alguns aspectos metodologicos como a escolha de temas sociais para
ensinar ciéncias e entdo, assumir responsabilidades sociais € a grande tarefa com
que se defrontam hoje os professores de ciéncias. Empregando temas
socioambientais, locais e regionais no ensino de Quimica é possivel produzir um
ensino no enfoque CTSA, formando individuos criticos, ativos, autbnomos e
protagonistas de sua vida.

Tendo em vista a necessidade contemporanea de uma alfabetizacao cientifica
gue supere o carater metodico, conteldista, descontextualizado e dogmatico do
ensino de ciéncias tradicional, € imprescindivel que haja uma reflexao a respeito da
atual pratica dos professores de Quimica, assim como a necessidade da mudanca
dessa postura para a melhoria do ensino, tendo como base um novo enfoque dentro
do contexto CTSA. Os professores, a partir de uma perspectiva da Ciéncia e
tecnologia, devem utilizar-se de problemas atuais de ambito social, ético e politico,
para dar oportunidade aos seus alunos de refletirem, formularem opinides,
apresentarem solucdes e tomarem decisbes sobre os acontecimentos do mundo em
gue vivem. Acredita-se que a introducdo do enfoque CTSA pode favorecer um
processo de ensino-aprendizagem que forneca ao aluno espaco para reflexao sobre
ciéncia, tecnologia e sua implicacdo na Sociedade, promovendo a sua formacéo
critica e transformadora para sua atuacdo como um profissional da educacao.

Ao discorrer deste trabalho, percebeu-se que a utilizacdo da abordagem
CTSA no contexto da Educacéo Basica, apresenta inumeras limitacdes, dificuldades
e desafios que impedem que os professores abordem o contetdo de acordo com 0s
seus reais objetivos. Entre elas destacam-se: Saber trabalhar o conhecimento com
base no uso de situagcbes-problemas; Falta de planejamento para saber aliar os
conceitos de quimica aos principios que devem ser trabalhados no enfoque CTSA,;
Fragilidade nos conhecimentos gerais de Quimica apresentados pelos professores,
Formacéo Inicial precaria que impossibilita saber trabalhar com essa perspectiva de
ensino; Caréncia de materiais didaticos; Abordagem tradicional que muitos livros
didaticos apresentam.

Enfim, a partir desta investigacdo foi possivel observar que os contetdos de
Quimica ndo vem sendo desenvolvido com a abordagem CTSA, no entanto, se esta

tendéncia fosse posta em pratica, seria possivel promover uma aprendizagem
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significativa para os alunos, pois o0 ensino estaria voltado para formacéo de seres
reflexivos, autbnomos, que buscam solucdes e participam de tomadas de decisdes
sobre os acontecimentos do mundo em que estdo inseridos, 0 que atenderia,
portanto, aos objetivos descritos pelos documentos referenciais curriculares para o

Ensino de Quimica no contexto da Educacéo Basica.
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APENDICE A

Este questionario tem por finalidade a obtencdo de informacbes, para serem
analisadas e comentadas no Trabalho Académico de Concluséo de Curso, da aluna
do curso de Licenciatura Plena em Quimica, Jéssika Freitas Soares com objetivo de
identificar elementos que poderdo servir como subsidios para uma andlise criteriosa
acerca do trabalho desenvolvido por professores de Quimica na perspectiva CTSA,
orientado pelo Prof. Thiago Pereira da Silva. De acordo com as orientacfes do
Comité de Etica da Pesquisa Cientifica da UEPB, as identidades dos atores
envolvidos na pesquisa serdo mantidas em sigilo, e as respostas nédo serao
divulgadas fora do ambito da academia.

“A Quimica pode ser um instrumento da formagcao humana que amplia os
horizontes culturais e a autonomia no exercicio da cidadania, se o
conhecimento quimico for promovido como um dos meios de interpretar o
mundo e intervir na realidade, se for apresentado como ciéncia, com seus
conceitos, métodos e linguagens proprios, e como construcdo histérica,
relacionada ao desenvolvimento tecnol6gico e aos muitos aspectos da vida em
sociedade.” (PCN + Ensino Médio: orientacBes educacionais complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais — Ciéncias da Natureza, Mateméatica e suas
Tecnologias, 2002, p.87).

OUESTIONARIO

'_\
1

Qual a sua formacéo académica?

N
1

Possui pés-graduacdo? Em que area?

3- Quanto tempo vocé atua em sala de aula?

4- Considera importante a abordagem CTSA no Ensino de Quimica?

( )Sim ( )Nio
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Porqué?

5- Quais dos itens abaixo vocé considera serem 0s principais objetivos
gue se pretendem atingir com a integracdo desta abordagem no Ensino
de Quimica:

() Promover uma compreensdo mais facil e abrangente do mundo que rodeia
os alunos.

( ) Formar alunos capazes de apreciar o papel da Ciéncia e da Tecnologia
na Sociedade e no Ambiente e vice-versa.

() Motivar para o trabalho experimental.

() Desenvolver competéncias ao nivel de procedimentos laboratoriais.

() Fomentar o respeito pelo Ambiente e pela Natureza.

() Dar da Ciéncia uma imagem de aplicabilidade ao real pela interligacdo entre a
Ciéncia — Tecnologia — Sociedade — Ambiente.

() Aumentar a literacia cientifica.

() Desenvolver as competéncias propostas no programa de Quimica

() Dar oportunidade aos alunos para exprimirem as suas opinides.

() Aumentar a autonomia, a criatividade e o espirito critico.

( ) Fomentar a motivacdo e a curiosidade em relacdo ao estudo da Ciéncia
Quimica.

6- Indique, numa escala de 1 a 4, qual considera ser 0 seu grau de
conhecimento / preparacdo para integrar a abordagem CTSA na pratica
lectiva:

(Escala: 1- Muito pouco; 2-Pouco; 3-Razoavel, 4-Elevado)
()yr )Yz ( )s ()4

7- Onde obteve esse conhecimento?

() Formacao Inicial () Junto de colegas () Formacao Continua
() Formacdo Complementar () Outra. Qual?

8- Na sua pratica lectiva:

() Utiliza a abordagem CTSA em todos os conteudos.
() SO utiliza a abordagem CTSA para alguns conteudos.

Exemplifique:

( ) Nunca utiliza.

Porqué?
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9- Refira, quais 0s principais obstaculos que considera existirem a
abordagem CTSA no Ensino de Quimica:

() Exige mais trabalho do professor, quer dentro da sala, do que outras
abordagens do Ensino das Ciéncias.

() Os professores ndo sabem explorar / preparar recursos / materiais para
uma abordagem CTSA no Ensino de Quimica.

() Requer mais tempo do que os professores tém disponivel para planificar.

( )Faltam recursos didaticos para integrar este tipo de abordagem no Ensino de
Quimica.

( ) E de dificil adaptacdo ao nivel etario dos alunos e a heterogeneidade das
turmas.

( ) Falta formacéo sobre a perspectiva (abordagem) CTSA no Ensino de Quimica.
() Auséncia de motivacdo dos professores para esta abordagem no Ensino
de Quimica.

() Dificulta a avaliagido dos alunos.

() Facilita a indisciplina.

10- Dé sugestdes para ter uma efetiva integracdo da abordagem CTSA no
Ensino de Quimica.

O questionéario acima foi baseado no trabalho de PARREIRA (2012) que tem
como titulo: PERSPECTIVA CTSA (CIENCIA, TECNOLOGIA, SOCIEDADE E
MEIO AMBIENTE) NO ENSINO DE CIENCIAS: Concepcdes e préticas de
Professores de Ciéncias da Natureza do 2.° Ciclo do Ensino Basico no Distrito
de Braganca.
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ANEXO A

Zona Sul
Zona Leste
[ Zona Oeste

[ Limite de Bairro
"1 Zona Norte
. Centro

CAMPINA GRANDE - PB

Mapa das escolas estaduais que existem no Municipio de Campina Grande — PB.

Fonte: Secretaria Estadual de Educacéo do Estado da Paraiba / 2013
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