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RESUMO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) considera a necessidade de se criar as
condicdes problematizadoras para que o individuo adquira conhecimentos
favoraveis para o saber cotidiano. Tendo por desafio a contribuicdo na inclusédo
social do individuo e a necessidade de aproximar a ciéncia dos jovens e adultos, o
presente trabalho traz um relato de experiéncia de ensino, numa perspectiva
emancipatéria desenvolvida numa turma de Educacdo de Jovens e Adultos. As
atividades foram realizadas nas aulas de ciéncias naturais durante as aulas de
estagio supervisionado do curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Estadual
da Paraiba. Diante da vivéncia como professora dessa realidade, constatamos o
quanto importante € o planejamento de atividades de ensino que valorize os
conhecimentos que os alunos trazem consigo, bem como considerarmos o contexto
sécio-cultural que os alunos encontram-se inseridos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de ciéncias; Relato de experiéncia; Educacdo de
Jovens e adultos.
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1. INTRODUCAO

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB -
9.394/96) a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é considerada uma modalidade de
educacado basica, que busca diminuir o indice de analfabetismo no Brasil seja ele
funcional, seja ocasionado pela desisténcia ou reprovacdes, ou pela falta de acesso

a escola.

No Brasil ocorreram varios movimentos visando a formacdo de jovens e
adultos desde o periodo colonial até os dias de hoje, sendo influenciados por
jesuitas, Laubach, Paulo Freire, Mobral e principalmente por correntes politicas.
Contudo, a mesma esta sempre recomecando, isto se torna perceptivel a partir do

momento que estudamos a sua historia.

A EJA de acordo com a LDB (9.394/96) deve buscar condicfes, alternativas e
curriculos adequados a realidades desses sujeitos. Portanto, o alfabetizador de
jovens e adultos deve buscar meios de valorizar o individuo e priorizar sua liberdade,

e para tanto o educador precisa buscar alternativas para concretizar tal objetivo.

Neste trabalho trazemos algumas reflexdes sobre uma experiéncia vivéncia
numa turma de EJA, quando cursamos 0S componentes curriculares, estagios
supervisionados | e Il do curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Estadual
da Paraiba. Tais componentes propbéem a vivéncia da realidade escolar do
licenciando em Fisica na educacdo basica, em especial no ensino fundamental,
vinculada a experiéncia do planejamento de ensino e intervencdo nessa fase

educacional, na perspectiva do ensino de Ciéncias Naturais.

O interesse pela pesquisa surgiu a partir de pesquisas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagcdo Cientifica (PIBIC) e formacédo continuada de
professores, em que tivemos a oportunidade de conhecer um pouco sobre o
cotidiano dos docentes que tinham larga experiéncia na modalidade de EJA. Frente
aos desafios, busca de respostas e de melhores propostas para a EJA, vinculadas
as oportunidades que surgiram nas aulas de estagio supervisionado, o estimulo de

pesquisar em tal area, tornou-se mais reais.



Deste modo o trabalho estd constituido por quatro capitulos. No primeiro
intitulado, Educacdo de Jovens e Adultos, trazemos referencias tedricos que
contemplam os aspectos histéricos da implementacdo da Educacédo de Jovens e
Adultos no Brasil; algumas consideracdes acerca do planejamento e a avaliacao
nessa modalidade de ensino e apontamentos sobre a area de Ciéncias Naturais
no Ensino Fundamental de EJA.

O segundo capitulo trata da Descricdo Metodoldgica da Pesquisa, neste
apresentamos uma breve descricdo da pesquisa e as motivagbes que levaram a
realizacdo da mesma, no tépico intitulado, De onde partimos? Na sequéncia, em
Elaborando as intervencdes, temos uma apresentacdo do planejamento do curso,
com base num diagnéstico da turma de EJA que trabalhamos; e por fim trazemos
uma exposi¢cdo dos encontros realizados na escola, apresentada no topico, a

intervencao.

No capitulo de Analise e Discussdao dos Resultados, trazemos
apontamentos sobre os dados obtidos em nossa investigacdo, em especial,
reflexdes acerca da turma, das intervencdes e avaliacdo do curso. Por fim, no dltimo
capitulo, tecemos algumas consideracdes e sugestbes de trabalhos futuros

baseados na investigacao realizada.
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2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

2.1. Um breve histoérico

Analisando a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, temos sempre a
sensacao que a mesma esta sempre recomecando, isto se torna perceptivel a partir
do momento que compreendemos que a EJA ainda necessita passar por
modificacdes, mas embora precise ser aprimorada a educacgéo de adultos no Brasil
nao € algo novo. No Brasil, podemos citar varias tentativas de implementacdes de
ensino dessa modalidade. A primeira iniciativa de educacdo no Brasil que
poderiamos citar seria a dos jesuitas, religiosos que exerciam sua acdo educativa
missionaria, que por sua vez ensinavam aos indios adultos, normas de

comportamento e principios religiosos.

O método consistia no ensino de um conjunto de regras e preceitos
religiosos denominados Ratio Studiorium, transmitido basicamente pela
oralidade, ja que a populagdo ainda ndo tinha acesso a escola e aos
sistemas de escritas. (SOEK, HARACEMIV; STOLTZ, 2009, p.7).

A alfabetizacdo de adultos aplicada pelos colonizadores tinha como principal
funcionalidade fazer com que a populacédo aprendesse a ler e a escrever para que
pudesse ler o catecismo seguir as instrugcdes e ordens da corte, posteriormente fazer
com que os trabalhadores conseguissem cumprir as tarefas exigidas pelo Estado
(LOPES e SOUZA, 2005).

Segundo Pilletti (1988 apud Friedrich et al., 2010 p.394) “a realeza procurava
facilitar o trabalho missionario da igreja na medida em que procurava converter 0s
indios aos costumes da Coroa Portuguesa”. Criaram-se escolas para colonizadores
e seus filhos. Posteriormente ocorreu uma desorganizacdo do sistema de ensino
com a expulsao dos jesuitas do Brasil por serem considerados como obstaculos aos
planos da Coroa, em 1759.

Somente com a instauracao do Império (1822-1889) foi que se comecaram a
repensar nas politicas de alfabetizacdo de jovens e adultos, quando em 1824 foi
decretada a primeira Constituicdo Politica do pais, a Constituicdo de 1824. Em seu
artigo de numero 179, inciso XXXII ha referéncias de garantia a instrucédo primaria e

gratuita a todos os cidadaos.
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Apesar dessa garantia, existia uma lacuna enorme entre o que estava na Lei
e 0 que era efetivado no exercicio, pois a educacgdo era um direito confiado apenas
para uma elite da populacdo. Na época, tal instrucdo era garantida apenas para
aguele cidadado que fosse livre, assim todos o0s outros escravos e trabalhadores
permaneceriam sem acesso a leitura e escrita por serem consideradas inuteis e
desnecessarias as tentativas de alfabetizagdo (SILVA, 2006). Nessa época penas
30% da populacao tinham acesso a escola.

Em 1881 com o decreto n° 3.029, conhecida como Lei Saraiva instituiu-se o
titulo de eleitor. A Lei proibia o voto dos analfabetos tornando assim a educacéo

como maneira de ascensao social.

Devido as escassas oportunidades de acesso a escolarizagdo na infancia
ou na vida adulta, até 1950 mais da metade da populacdo brasileira era
analfabeta, o que a mantinha excluida da vida politica, pois o voto Ihe era
vedado (UNESCO, 2008, p.25).

Logo, o analfabetismo comecava a ser visto como uma vergonha nacional e
causava uma determinada preocupacao por parte dos governantes que precisavam
de eleitores aptos a votar.

ApOs a mudanca da Republica Velha para a Era Vargas (1930-1945) a
educacdo comecou a ganhar um olhar mais peculiar. Mesmo pouca coisa tendo sido
feita anteriormente, o ministro da educacdo, Gustavo Capanema Filho, promoveu
uma reforma nos ensinos secundarios, onde na mesma época o Brasil implantou as
Bases da Educacao Nacional (NOVA, 2011). J4 a educacédo de jovens e adultos so
foi implementado a partir de 1947, idealizado por Lourenco Filho com a Campanha
de Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA), inspirado por Dr. Franck Laubach,
com o objetivo de oferecer instrucbes a populacédo, aumentando as bases eleitorais
da época.

De acordo com Costa (1995 apud, COSTA; ARAUJO, 2011, p. 5):

O sistema Laubach consistia na compreensdo da psicologia do
adulto, de textos adequados a sua leitura, na aprendizagem por
silabacdo, mediante a andlise de palavras- chaves, no uso de
pequenos desenhos e pequenas frases. Estava, pois, baseado no
meétodo analitico ou de sentenciacdo. Para Laubach, os objetivos do
ensino da leitura para o adulto deveriam leva-lo a aprender silabas
de forma facil e agradavel. (COSTA, 1995 apud COSTA; ARAUJO,
2011, p. 5)
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Esta primeira campanha baseada nas ideias de Laubach mostrou-se bastante
favoravel a situacdo do Brasil, visto que consistia de um processo rapido o que
possibilitou a elevacdo da taxa de alfabetizacdo. Segundo Soek; Haracemiv; Stoltz
(2009, p. 11) “neste periodo foi criado pela primeira vez, um material didatico
especifico para o ensino da leitura e da escrita para adultos”. Distribuido pelo
Ministério da Educacgdo para as escolas supletivas, o guia de leitura propunha um
acervo de palavras- chaves selecionadas que deveriam ser memorizadas e
remontadas para formar outras palavras (MOTTA, 2003). Também neste periodo foi
vislumbrado o Servico Nacional de Aprendizagem (SENAI) para vincular a educacgéo
de adultos a educacdo profissional de modo a afirmar que sem educacéo
profissional ndo haveria possibilidade de desenvolvimento industrial no pais
(FRIEDRICH et al., 2010).

Apesar desses avancos, a campanha para alfabetizar jovens e adultos foi
deixando de ser centralizada. Com as mudancas de governo e a diminuicdo das
verbas o programa ficou a mercé de voluntarios. Ainda nesse periodo surgiram
outras duas campanhas: a Campanha Nacional de Educacédo Rural, em 1952, e a
Campanha Nacional de Erradicagdo do Analfabetismo, em 1958, mas sem muito
éxito jA& que a maior preocupacdo estava apenas em diminuir o indice de
analfabetismo e ndo na emancipacao politica e cultural da populagéo, dai 0 método
comecava a ser alvo de criticas.

Com todos os problemas sobre o analfabetismo comeca a surgir um novo
paradigma da educacao de adultos, cuja referéncia foi o educador pernambucano
Paulo Freire, sua proposta pedagdgica foi aprovada no inicio dos anos 60, no plano
nacional de alfabetizacdo influenciando os programas de alfabetizacdo popular em
todo o pais. Segundo UNESCO (2008, p.24):

Sua pedagogia fundada nos principios de liberdade, da compreensao da
realidade e da participacéo favorecia a conscientizacdo das pessoas sobre
as estruturas sociais e 0s modos de dominacdo a que estavam submetidos,
alinhando-se a projetos politicos emergentes na época. A perspectiva
freiriana reconhecia os analfabetos como portadores e produtores da
cultura, o que se opunha de maneira contundente as representacfes de
analfabeto até entdo preponderantes, fortemente marcadas pelo
preconceito. A educacgdo teria o papel de libertar os sujeitos de uma
consciéncia ingénua, heranca de uma sociedade opressora, agraria e
oligarquica, transformando-a em consciéncia critica. Sua proposta de
alfabetizacdo previa uma etapa preparatéria de imersdo do educador na
realidade na qual iria atuar, destinada a pesquisa sobre a realidade
existencial e a linguagem usada pelo grupo para expressa-la, carregada de
significados sociais, culturais, politicos e vivenciais. (UNESCO, 2008, p.24)
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Mas com o reordenamento politico e o golpe militar, as obras de Paulo Freire
foram consideradas uma afronta ao estado.

De acordo com Soek; Haracemiv; Stoltz (2009, p.15) “Pessoas e grupos que
estavam, até entdo, voltados para os trabalhos de educacgdo popular foram
reprimidos e os responsaveis expulsos do pais entre os quais, Paulo Freire”.

Naquele momento, a educacédo de jovens e adultos se encerrou em varias
regides do Brasil. Apenas em 1969, com uma campanha denominada Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL) Lei 5.692/71 de Diretrizes e Bases do Ensino
de Primeiro e Segundo Grau, o governo tentava solucionar mais uma vez o
problema do analfabetismo no pais, com uma educacao continuada a esses jovens
e adultos. Nesse mesmo periodo também surge o Centro de Estudos Supletivos
(CES) cursos supletivos presenciais e a distancia.

Segundo Jannuzzi (1979 apud BRASIL 2005, p.4), a documentacdo do

MOBRAL conceituava educacao:

...COMOo 0 processo que auxilia 0 homem a explicitar suas capacidades,
desenvolvendo-se como pessoa que se relaciona com o0s outros e com o
meio, adquirindo condi¢ces de assumir sua responsabilidade como agente e
seu direito como beneficiario do desenvolvimento econdmico, social e
cultural (JANNUZZI, 1979 apud BRASIL 2005, p.4).

O MOBRAL tinha como proposta uma alfabetizacdo que consistia em
decodificacdo. Tratava-se fundamentalmente de ler, escrever e contar, sem se
preocupar com a autonomia e realidade existencial do individuo, como propunha
Freire.

Com o descontentamento do modelo proposto, o0 MOBRAL foi extinto em
1985 e o seu lugar ocupado pela Fundacdo Educar, um programa de incentivo a
regionalizacdo das politicas de alfabetizacdo, passando as responsabilidades para
0S governos estaduais e Organizacfes Nao-Governamentais (ONGs). O objetivo do
Educar era “promover a execucdo de programas de alfabetizacdo e de educacao
basica ndo-formais, destinados aos que nao tiveram acesso a escola ou dela foram
excluidos prematuramente” (ZUNTI, 2000 apud BRASIL, 2005, p. 6).

Em 1990 a Fundagdo Educar foi extinta, surgindo o Plano Nacional de
Alfabetizacéo e Cidadania (PNAC) implantado no Governo de Fernando Collor de
Melo, programa este que durou apenas um ano. A educacdo de jovens e adultos

descentralizou-se para 0s municipios e agiram entdo em parceria com 0s programas
14



como Alfabetizacdo Solidaria ou Movimentos de Alfabetizacdo (Movas) (UNESCO,
2008).

Em 1996 com a Lei 9.394/96, a EJA passa a ser considerada uma
modalidade béasica de ensino com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacédo Nacional (LDB), surge o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS).

O Programa Alfabetizacdo Solidaria — PAS surgiu em janeiro de 1997 como
uma meta governamental do presidente Fernando Henrique Cardoso. Tinha
como proposta inicial atuar na alfabetizacéo de jovens e adultos nas regiées
Norte e Nordeste do pais, mais conseguiu abranger as regides Centro-
Oeste e Sudeste, e outros paises da Africa de lingua portuguesa (BRASIL,
2005, p.06).

Mas com a mudanca de governo em 2002, o programa passa a se chamar
Alfabetizacdo Solidaria (ALFASOL) programa que existe até hoje.

Mesmo com tantas iniciativas e propostas para a erradicagdo do
analfabetismo o Brasil, cerca de 13,6% da populacdo ainda se encontrava nao
alfabetizada e 33 milhdes em estado de analfabetismo funcional.

Para solucionar tais problemas o governo cria em 2003 o programa Brasil
Alfabetizado que segundo Soek; Haracemiv; Stoltz, (2009, p.19).

O programa é organizado em edic¢des atuais, sendo uma a cada ano, com
duracéo em torno de sete meses. Os alfabetizadores sdo contratados por
meio do sistema de bolsas e ndo mantém vinculos empregaticios. Em
grande parte, as pessoas contratadas sdo alfabetizadores populares e nao
alfabetizadores pois ndo é exigida uma formagdo especifica para atuar no
programa (SOEK; HARACEMIV; STOLTZ, 2009, p.19).

O Programa Brasil Alfabetizado mantém-se até hoje, mas com algumas
mudancas realizadas no ano de 2006. Apés uma avaliagdo do programa foram
detectadas dificuldades na educacdo de jovens e adultos, e estas dificuldades
estavam relacionadas com a falta de livro didatico apropriado e a formacdo de
professores nessa area. Para solucionar tal problema, em 2007 foram adotados
livros didaticos para a alfabetizacdo de jovens e adultos além do apoio do Fundo de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (FUNDEB), que auxilia com recursos
financeiros.

Nessa perspectiva, a EJA ndo pode ser considerada menos importante
comparada com outra modalidade de ensino, visto que de acordo com a lei n°
9.394/96 a mesma deve buscar condi¢des, alternativas e curriculos adequados a

realidades desses sujeitos.
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Portanto, o alfabetizador de jovens e adultos deve buscar meios de valorizar o
individuo e priorizar sua liberdade, e para tanto o educador precisa buscar de meios

como o planejamento e avaliacdo para concretizar tal objetivo.

2.2 O planejar e o avaliar na EJA

A palavra planejamento esta inserida em varios setores do cotidiano seja ele
empresarial, institucional, organizacdes grupais ou até em atividades humanas. Mas
0 que €é planejar?

Planejamento é processo de busca de equilibrio entre meios e fins, entre
recursos e objetivos, visando ao melhor funcionamento de empresas,
instituices, setores de trabalho, organizacdes grupais e outras atividades
humanas. O ato de planejar é sempre processo de reflexdao, de tomada de
decisdo sobre a acdo; processo de previsdo de necessidades e
racionalizacdo de emprego de meios (materiais) e recursos (humanos)
disponiveis, visando a concretizacao de objetivos, em prazos determinados

e etapas definidas, a partir dos resultados das avaliagbes (PADILHA, 2001,
p. 30).

Para Goldberg (1973, p. 64) o “planejar é submeter uma realidade a um
plano”. Considerando-se o planejar como um processo de controle, pois ele guia e
determina as acbOes que devem ser seguidas para busca do objetivo final
determinado. Ele deve conter seus objetivos e principalmente deve ser executavel. A
execucao gera acoes, as acdes geram resultados e é a partir dos resultados que se
pode refletir sobre o planejamento e sobre a pratica docente.

Para que o planejamento se acentue e adquira um efetivo sucesso deve se
apoderar de uma leitura analitica da sociedade do qual esta inserida, pois os alunos
sao influenciados diretamente pelos valores que nela estdo inseridos (NEVES,
2012). Essa leitura pode ser mediada previamente a partir de uma observacdo no
texto da LDB em seu artigo 37, que trata da modalidade de Educacéao de Jovens e
Adultos, e afirma que o ensino tem que ser apropriado as caracteristicas do alunado,
seus interesses, valores e condi¢des de vida e trabalho. Partindo dessa ideia € que
o planejamento deve ter um olhar mais peculiar, para que o aluno dessa modalidade
nao torne a abandonar as instituicdes de ensino por falta de um planejamento mais

adequado aos seus interesses.
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O Planejamento torna-se entdo um processo de decisdo sobre atuacao
concreta dos professores, no cotidiano de seu trabalho pedagdgico, envolvendo as
acdes e situacdes, em constantes interacdes entre professor e alunos e entre 0s
préprios alunos (PADILHA, 2001). Dai o fato que o professor deve estar ciente que
“‘ensinar ndo é apenas transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
producdo ou a sua construcdo” (FREIRE 1996, p.25). “E preciso pensar
constantemente para quem serve o planejamento, 0 que se esta planejando e para
qué vao servir as suas ag¢des” (KLOSOUSKI e REALI, 2005, p.5). Nesse sentido, na
formagcdo permanente dos professores, o momento fundamental € o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica. (FREIRE,1996)

Na EJA o professor deve no momento do planejamento ter idéias organizadas
para que 0 espaco escolar seja prazeroso, ressignificando conteudos, valores e,
sobretudo, resgatando alunos para escola com dignidade e respeito (SIMOES,
2005). Nessa perspectiva podemos afirmar que o planejamento esta diretamente
ligado ao executar e avaliar, pois € no executar que € colocado em pratica o que foi
proposto e no avaliar que se revisam sempre cada um desses momentos e cada
uma das acdes, bem como cada um dos documentos deles derivados (GANDIN,
2005 apud KLOSOUSK; REALI 2008).

De acordo com Lopes e Souza (2005):

E necessario que o alfabetizador, antes de iniciar as atividades de
ensino, conheca o grupo com o qual ird trabalhar. Esse
conhecimento prévio pode ser pelo cadastro dos alunos e pelo
diagndstico inicial que deve servir de base para o planejamento das
atividades (LOPES e SOUZA, 2005, p.8).

Para Klosouski e Reali (2008), a educacéo de jovens e adultos deve partir do
diagnéstico da realidade do aluno. A partir da analise, o professor tera condi¢des de
elaborar seu plano de ensino, fundamentado em fatos reais e significativos dentro do
contexto escolar. Paulo Freire também se baseava exatamente na ideia de conhecer
0 educando e sua realidade social para estabelecer uma relagao entre os saberes
curriculares e fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como

individuos.
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Em seguida, o professor deve escolher um tema ou tema gerador como diria
Freire, planejar dentro de uma tematica, tornando-os mais significativos
(KLOSOUSKI e REALL, 2008).

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais
amplamente, a escola, o dever de ndo s6 respeitar os saberes com
gue os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a
ela - saberes socialmente construidos na pratica comunitaria - mas
também, como h& mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com
os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com
0 ensino dos conteudos (...). A escola ndo € partido. Ela tem que
ensinar os conteudos, transferi-los aos alunos. Aprendidos, estes
operam por si mesmos (FREIRE, 1996, p.16-17).
O que concerne a avaliagdo pode-se dizer que € essencial para um
diagnostico de aprendizagem e n&o pode ser tratada separadamente ou aplicada

apenas no final dos trabalhos planejados.

Primeiramente, é preciso pensar na finalidade da avaliagdo como
parte do processo. Ela ndo pode ser pensada como um simples
verificador de conhecimento dos alunos, mas como uma
oportunidade de, com base nas informagdes coletadas durante varios
momentos do processo de trabalho, fazer novas intervencgoes,
ajustes e modificacdes no planejamento para que 0s objetivos sejam
atingidos (MELO, 2012)".

Avaliamos para conhecer a competéncia do aluno em relacdo aos objetivos
que o professor estabelece, para vislumbrar o que ainda estar por aprender
(PORTO; RAMOS; GOULART, 2009).

De acordo com as diretrizes de avaliacdo do processo de ensino e de
aprendizagem para a educacdo basica, a EJA deve ser orientada pelas habilidades,
valores e competéncias, de acordo com o contexto socioecondmico e cultural, sendo
de fundamental importancia a participagdo dos alunos na avaliacdo de sua
aprendizagem (BRASIL, 2008).

Para Freire (1996) a avaliacdo na educacdo de jovens e adultos deve ser
constituida por uma proposta emancipatoria para que o aluno se torne um cidadao

critico e apto a opinar contra toda e qualquer forma de opressao.

1
Disponivel em:<http://coordenacaoescolagestores.mec.gov.br/uft/file.php/1/moddata/data/1003/1221/2607/30

versao TCC.pdf. Acesso em: 13 novembro 2012-
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Os sistemas de avaliacdo pedagogica de alunos e de professores
vém se assumindo cada vez mais como discursos verticais, de cima
para baixo, mais insistindo em passar por democraticos. A questao
gue se coloca a nés, enquanto professores e alunos criticos e
amorosos da liberdade, ndo é, naturalmente, ficar contra a avaliacéo,
de resto necessaria, mas resistir aos métodos silenciadores com que
ela vem sendo as vezes realizada (FREIRE, 1996, p.72).

A avaliacdo é o que auxilia o professor a tomar decisdes sobre seu proprio
trabalho, ela deve ser processual e continua, possibilitando ao aluno a oportunidade
de perceber como estar aprendendo, de evidenciar suas dificuldades, tendo
liberdade e a oportunidade de refazer ou de reconstruir o que realizou, mediante a
orientacao do professor. (RODRIGUES et. al 2009).

O processo de avaliacdo processual no processo de ensino e aprendizagem
fornece subsidios aos alunos para que eles compreendam o seu préprio
desempenho, e ao mesmo tempo subsidios para reflexdo da pratica pedagdgica do
professor (PORTO; RAMOS; GOULART, 2009).

Este tipo de avaliacdo na educacdo de jovens é bastante favoravel, pois o
aluno pode identificar suas reais dificuldades antes e depois do contetdo ministrado,
contribuindo para que o professor observe os pontos fortes do aluno, a qualidade

gue o aluno apresenta em processo de desenvolvimento.

2.3 Ciéncias Naturais no ensino fundamental de EJA.

O ensino de ciéncias durante muitas décadas ndo possuia propostas
educacionais, estando sujeita a varios processos de ensino e aprendizagem. De
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (1998) cabia aos
professores a transmissao de conhecimentos acumulados pela humanidade, por
meio de aulas expositivas, através de meras reproduc¢des tendo no conhecimento
cientifico uma verdade inquestionavel.

Apenas, nos anos 80 o ensino das Ciéncias Naturais comega a mudar,
reforcando a ideia de que a ciéncia é uma constru¢cdo humana, e ndo deve ser vista
como uma verdade natural (BRASIL, 1998). As Ciéncias Naturais estudam os
fendmenos fisicos, quimicos e bioldgicos. Cada um desses fenbmenos apresenta
concepcOes especificas, tendo por objeto de estudo métodos préoprios de

investigacdo, modelos construidos para interpretar fenbmenos que se propbe a
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explicar (SOEK et al. 2009). Dai a dificuldade dos professores de Ciéncias Naturais
que atuam na EJA de discutir e debater problemas relacionados as Ciéncias
Naturais, em seu conjunto, incluindo ramos da Astronomia, da Biologia, da Fisica, da
Quimica e das Geociéncias.

Para Monaco e Lima (2011) existe a ideia de que é necessario aproximar a
ciéncia ao mundo do jovem e do adulto a partir dos elementos que envolvem a sua
construcdo, compreendendo que a ciéncia e seu desenvolvimento € elaborada por
homens e mulheres, portanto esta condicionada a visdes diferentes que influenciam
nas escolhas e, consequentemente, no conhecimento cientifico. Sendo assim,
passivel de erros, de mudancas, de falhas, de interesses, como qualquer outro
saber.

No que tange a funcdo do professor é de estimular a curiosidade natural e a
criatividade (Academia Brasileira de Ciéncias, 2008), utilizando-se de estratégias
que facilitem o processo de ensino e aprendizagem, bem como atendam aos
conhecimentos e valorizem os ja existentes, que foram obtidos pela vivéncia deste
educando. (MERAZZI e OAIGEN, 2007)

O professor da EJA deve lembrar que, embora esteja lidando com adultos,
muitos deles ndo formaram sua capacidade critica, portanto o professor deve buscar
0 conhecimento cognitivo do aluno e fornecer novos modelos, para contribuir na

formacdo de um ser mais autbnomo.

Nesse sentido, o educador precisa ensinar o educando a fazer leitura
do mundo em que vive, para melhor compreendé-lo. Para tanto,
devera contextualizar o ensino e problematiza-lo, visando levar o
educando & reflexdo e ao desenvolvimento do senso critico (SOEK et
al. 2009, p.12)

De acordo com Monaco e Lima (2011) é proposto que seja feita a interacéo
entre os saberes populares, fenbmenos naturais e os conhecimentos cientificos
iniciando os contetudos, a partir de situagcbes e fendbmenos conhecidos pelos
estudantes, contribuindo para uma aprendizagem libertadora.

Portanto o educador deve ser o facilitador no processo de conhecimento
cientificamente aceito, organizando e adaptando suas ac¢des as caracteristicas do
educando para desenvolver suas habilidades intelectuais, mas para isto se faz
necessario conhecer o individuo que se vai trabalhar, de modo a trazer uma ciéncia

presente na histéria e em seu cotidiano.
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3. DESCRICAO METODOLOGICA

A nossa investigacdo foi desenvolvida em duas fases, estudo tedrico e
empirico, ambas de natureza qualitativa, por envolver a obtencdo de dados
descritivos através do contato direto com a situacdo estudada e enfatizar mais o
processo do que o produto, além de se preocupar em retratar a perspectiva dos
participantes (LUDKE; ANDRE, 1986).

Em relacdo ao estudo teodrico, realizamos uma parte da pesquisa bibliografica
com énfase nos aspectos historicos de implementacdo da EJA no Brasil, além de
fazermos algumas ponderacdes sobre o planejamento e a avaliagdo nessa
modalidade de ensino. Ainda nesta fase da investigacdo, foi necessario um breve
estudo sobre a area de Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental da EJA.

A fase empirica esta associada a vivéncia da realidade escolar, seguidas do
planejamento de atividades a serem desenvolvidas numa turma de EJA.
Descreveremos esta fase por etapas.

Para fins avaliativos desta fase empirica, trabalhamos com um relao de
experiéncia, em que foram utilizados questionarios como instrumentos de coleta de

dados.

3.1. De onde partimos?

O interesse pela pesquisa surgiu a partir de relatos de professores da EJA,
enquanto participante das pesquisas® desenvolvidas no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), formacdo continuada e da analise de livros
didaticos para o ensino de Ciéncias Naturais na EJA, em que tivemos a
oportunidade de conhecer um pouco sobre o cotidiano dos docentes que tinham
larga experiéncia nesta modalidade de ensino.

A grande maioria dos docentes, da EJA apontava para alguns problemas em

2 As pesquisas intituladas A Formag3o dos/as Professores/as de EJA e suas Praticas no Cotidiano das
Salas de Aula: Desafios e possibilidades e A EJA e as Possibilidades de Praticas Educativas e
Emancipatdrias em Contextos de Escolarizagdo, foram desenvolvidas sob a orientagdo da professora
Elizabete Carlos do Vale no ano de 2010 e 2011 como projeto de iniciacdo cientifica (PIBIC).
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comum, tais como: evasdo escolar, material didatico inadequado, heterogeneidade
dos alunos em uma unica sala, falta de formacdo adequada e tempo limitado;
problemas estes que conduzem a uma marginalizacdo da modalidade de ensino.

Frente aos desafios, buscamos respostas para os problemas enfrentados, os
quais tornaram-se mais reais quando iniciamos a experiéncia de estagio
supervisionado, em que fomos conduzidos a estudar a realidade de uma turma de
EJA no ensino fundamental. E importante mencionar que o “estégio supervisionado’,
deve ser encarado conforme o0 que assegura Almeida (1995) como uma
oportunidade de analisar e combater a separacédo entre legislacdo, teoria e pratica
atual corroborando na ideia de formar um profissional de educacdo com uma
consciéncia politica e critica, voltada para atender as necessidades das classes
populares e pela sua prépria identidade enquanto categoria profissional.

No que diz respeito ao locus, foram realizadas observagdes em uma turma de
EJA do 9° ano, na Escola Nossa Senhora do Rosério, no Bairro da Prata, Campina
Grande-PB, enquanto cursavamos o componente curricular estagio supervisionado I,
a fim de conhecer a realidade do professor e dos alunos que ali estavam inseridos.

Ainda nesta fase da pesquisa empirica, foi realizado o planejamento de
ensino, para atuar em outra turma de 9° ano, visto que a atuacao ndo poderia ser
efetivada no mesmo ambiente da observacao por considerar que a modalidade tem
por duracdo um semestre, e s6 deveriamos intervir na escola, no momento em que
estivéssemos cursando o estagio supervisionado |I.

O planejamento desenvolvido tinha como base, em um primeiro momento, o
material didatico adotado na escola. Contudo, ao nos depararmos com a realidade
da turma, bem como com as limitagbes do livro adotado foi necessario uma
reformulacdo do plano de ensino, adequando-o as caracteristicas e necessidades da
turma. Devemos salientar que o livro didatico adotado na escola em alguns

momentos foi utilizado, mas ndo como unico instrumento de elaboracdo do curso.

3.2. Elaborando as intervencgoes:

Partindo das observacdes feitas na etapa anterior, inicio do planejamento e
observacédo da realidade escolar, retomamos as bases de planejamento para que a
pratica educativa pudesse ser desenvolvida de forma mais ampla e eficaz.
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De inicio fez-se conhecer o perfil dos alunos da turma; a partir de algumas

variaveis, como:

e Sexo

e Faixa etaria;

e Classe social,

e Estado civil;

e Expectativas futuras;

e Motivo da desisténcia ou atraso dos estudos;

e Motivo de voltar a estudar.

Para obtengéo dessas informagBes com a finalidade de fornecer subsidios
para o planejamento foi aplicado com os integrantes da turma um questionario que
se encontra no apéndice A, o que tornou possivel conhecer um pouco da turma e do
aluno que iamos trabalhar.

Com a obtencéo dos dados conseguimos tragar o perfil da turma, bem como
decidirmos, dentre os temas propostos no livro didatico, a tematica do curso:
Trabalho, consumo e novas tecnologias, entretanto, com um enfoque voltado a
realidade da turma. As aulas foram planejadas para trés encontros de 70 minutos
cada, com assuntos considerados de extrema importancia para o desenvolvimento
critico do aluno, dentre os quais temos: Atomo; Elementos quimicos; Substancias e

misturas; Separacao de mistura.

3.3 Alintervencao

As aulas ministradas ocorreram sempre em trés momentos pedagogicos,
baseados no que propde Delizoicov e Angotti (1994). Iniciando com uma
problematizacdo gerada a partir das concepc¢des dos alunos acerca do conteudo,
seguida da apresentacdo com aula expositiva e dialogada utilizando de episédios
ligados ao cotidiano, e finalizada com uma sugestdao de atividade, com carater
avaliativo.

Durante alguns encontros foram utilizados experimentos, abordagens
histdricas, recursos visuais, como imagens e modelos manipulaveis para que eles

pudessem observar debater e formular conceitos. Em todo processo de intervengao
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tivemos como objetivo desenvolver no aluno competéncias para que 0 mesmo
pudesse realizar e aplicar conceitos cientificos nas situagbes- problema
apresentadas e estabelecer relacdes dos conceitos aplicados a sua vida diaria de

forma a contribuir na formacéao de um cidadé&o critico.

1° ENCONTRO: ATOMO E ELEMENTOS QUIMICOS

Neste encontro trabalhamos a constituicdo da matéria, ou seja, a estrutura

atbmica, por meio de algumas atividades. Inicialmente com uma abordagem
experimental simples, entregamos palitos de madeira aos alunos e os perguntamos:
O que acontece se o palito for dividido continuamente? Apés as discussdes que
surgiram com as respostas dos alunos apresentamos as ideias e o pensamento dos
filésofos, Leucipo e Demdcrito, sobre atomo.
Em seguida foi entregue o Texto 1, intitulado: Modelos atdmicos, que encontra-se no
apéndice B e apresentados alguns modelos palpaveis de representacdo dos atomos
de John Dalton (Figura 1), Thomson (Figura 2), Rutherford (Figura 3) e Bohr (Figura
4), todos confeccionados com material de baixo custo, 0os quais se encontram no
apéndice C.

Com o intuito de relacionar o assunto abordado em sala de aula com o dia a
dia dos alunos, partimos para a discussdo do comportamento dos atomos em
determinados materiais e assim, introduzimos com uso da tabela periddica a idéia de
materiais ditos condutores e isolantes e como estes fazem parte de nosso cotidiano.

Finalizamos este primeiro encontro com a sugestdo de uma atividade que
consistia em responder as questbes que se encontram no final do Texto 1, as
mesmas fazem referencia ao assunto abordado, relacionado a aspectos do cotidiano

dos alunos.
2° ENCONTRO: SUBSTANCIA E MISTURA
Apresentamos mais uma vez a tabela periddica e iniciamos fazendo

perguntas- chave para os alunos, como: Vocé ja ouviu falar em molécula? E

molécula da agua?; Quais os atomos que forma a molécula da agua?; Sera possivel
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fazer ligacbes entre atomos iguais?; O que é substancia para vocés?; Se
colocarmos substancias juntas em um so lugar o que teremos?

Na seqUéncia, apresentamos exemplos de substancia simples como: gas
oxigénio (Oy), gas hidrogénio (H,), ferro (Fe); e substancia composta, como: agua
(H20), e cloreto de sb6dio (NaNOgs), por meio de representacdes construidas com
bolas de desodorante rolon, as quais foram pintadas, para diferenciar os elementos
guimicos presentes nas substancias supracitadas.

No mesmo instante tratamos da relacéo existente entre substancia e mistura
de modo a proporcionar o conceito de mistura homogénea e mistura heterogénea.
Para que o conceito ficasse melhor discutido e compreendido, sugerimos trés
atividades, em que utilizamos &gua, acetona, areia e sal. No apéndice D

apresentamos essa proposta de atividade.

3° ENCONTRO: PROCESSOS DE FRACIONAMENTO DE MISTURA

Iniciamos a aula com as seguintes questdes: Sera que € possivel separar

todos os tipos de mistura? Qual o tipo de mistura que vocé ja separou em sua casa?

Em seguida relembramos o0s experimentos que foram realizados
anteriormente de modo a problematizar sobre o fato de separar todas as misturas
que foram feitas em sala de aula. Para apresentar os tipos de separacao,
entregamos aos alunos o Texto 2 intitulado Fracionamento de Misturas, com
enfoque informativo, contendo tanto fracionamento de misturas homogéneas quanto
heterogéneas, onde no mesmo também se fazia referencia a situacfées do cotidiano
e aplicacao pratica de alguns tipos de separacéao.

No segundo momento realizamos um experimento, com materiais de baixo
custo como: Copo, flocos de milho, limalha de ferro, café com o po, arroz, feijao,
pedacos de madeira, areia com pedras e agua, a fim de apresentar cada processo
de fracionamento discutido, por meio de uma atividade pratica que consistia nos
alunos fazerem a separacao das misturas que intencionalmente foram discutidas no
texto: separando feijdo das impurezas (Catacdo), Separando o café do po
(Filtracdo), separando areia mais fina de pedrinhas (Peneiracdo), separando limalha

de ferro dos flocos de milho com uso de um ima (separagdo magnética), separando
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sal e areia utilizando a agua (Dissolucdo fracionada); separando serragem com
areia, adicionando agua a mistura (Dissolucéo ou floculag&o).
Posteriormente, finalizamos o encontro com a sugestao de atividade em dupla

gue consistia em responder as questdes que se encontram no final do Texto 2.
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4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Um diagnostico da turma

A partir da analise do questionario aplicado antes do planejamento do curso
percebemos que de 33 alunos matriculados apenas 45,5% dos alunos frequentavam
as aulas, destes, 62,5% era do sexo feminino e 37,5% do sexo masculino; 75% da
turma trabalhavam e 12,5% possuiam filhos. Dos alunos entrevistados 37,5% tinham
abandonado os estudos e citaram como motivos para a desisténcia: o desinteresse
e desestimulo, o surgimento de filhos e a necessidade de trabalho, sendo este
altimo o principal fator de desisténcia apontado pela maioria dos alunos.

Dos aspectos observaveis da turma percebemos uma predominancia de um
publico cada vez mais jovem nas turmas de EJA, ou seja, eles adentram cada vez
mais cedo nesta modalidade, que se configura como uma alternativa para

concluirem os estudos.

4.2 Refletindo sobre a intervencao

De inicio percebemos que o numero de alunos frequentantes era inferior ao
numero de alunos matriculados apresentando um alto indice de evasao, o que nos
causava uma determinada inquietacao.

A participacdo dos alunos, durante o conteido ministrado em sala de aula,
também constituiu um dos focos das nossas observacoes.

No primeiro encontro, sobre a constituicdo da matéria e modelos atémicos,
quando questionados quanto a divisdo continua dos palitos, obtivemos algumas
respostas, como:

Aluno A: “Professora, ndo consigo dividir em mais pedagos...”
Aluno B: “Chega um momento que nao da pra dividir mais o palito,
nem com ajuda’.

Na sequéncia ao abordamos os pensamentos dos fildsofos sobre o fato do

atomo ser considerado indivisivel, seguidos da apresentacdo dos modelos
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manipulaveis antes mencionados, os alunos participaram mais ativamente das
discussdes, construindo de forma critica 0 conhecimento ali abordado.

Em seguida, ainda na observacdo dos modelos manipulaveis, foi possivel
tratar das particulas elementares do atomo (protons, elétrons e néutrons) sempre
fazendo relacdo com exemplos de sua vivéncia, com a discussao de que “Tudo &
formado por atomo”.

Com a primeira aula tivemos a oportunidade de vivenciar uma abordagem que
favorecesse uma conexdo entre os conhecimentos prévios dos alunos com os
conhecimentos cientificos trabalhados, fazendo-nos refletir sobre a importancia
dessa conexdo, no sentido de fazer o aluno perceber o significado do que é
estudado em sala de aula, relacionando as suas vivéncias diarias.

No segundo encontro, sobre substancia e mistura, detectamos que a maioria
dos alunos ja tinha uma ideia prévia sobre a molécula de &gua, embora ndo
entendessem bem o que era. Isto foi perceptivel nas respostas apresentadas pelos

alunos, quando realizamos 0s questionamentos no primeiro momento da aula.

Aluno B: “Ja ouvi falar sim sobre a molécula de agua, e acho que
seja uma quantidade bem pequena de agua, logo pode se juntar pra
ficar na forma de normal que conseguimos ver”.

Aluno C: “Ja vi em uma revista uma imagem da molécula, mas nédo
entendi o que era’,

Com base nas respostas e opinidées dos alunos seguimos para a exposi¢ao
dos modelos manipulaveis de moléculas, de modo a favorecer o entendimento sobre
a constituicdo de uma substancia (interacdes eletrostaticas, ligacdes quimicas); o0s
tipos de substancias (simples e compostas) e sua relacdo com a formacdo de
misturas homogéneas e heterogéneas. Portanto, com a realizagdo dos trés
procedimentos sugeridos na atividade experimental, designada para este encontro,
percebemos que houve uma maior atuacdo dos alunos e interacdo destes com o
conteudo trabalhado.

Diante a participacdo dos alunos durante a atividade experimental,
consideramos que esta pode ser uma possibilidade instrumental que o professor da
EJA possa fazer uso em suas aulas, a fim de melhorar a acdo dos alunos enquanto
sujeitos atuantes e participativos. Sabemos que existem dificuldades associadas a

este tipo de atividade em sala de aula, desde a confec¢do do aparato a abordagem
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do mesmo, contudo, com base na vivéncia deste encontro, percebemos que 0s
alunos mostraram-se estimulados e atuaram de forma participativa nas discussoes
em sala de aula. Desse modo, para o0 ensino de ciéncias nessa modalidade
educacional, o uso da abordagem experimental é de fundamental importancia.

J& no terceiro encontro, ao trabalharmos o conteldo separacdo de misturas,
0s alunos mais uma vez fizeram uso de situagdes vividas em seu cotidiano para
explicarem o0s questionamentos realizados no momento da problematizacdo do
conteudo. Dentre as respostas apresentadas pelos alunos, quando questionados

sobre a possibilidade de separar misturas, destacamos:

Aluno C: “E impossivel separar todo tipo de mistura, tem uma
gue fizemos na aula passada com agua e sal que num tem
como mesmo”;

Aluno A: “Tem como sim, porque uma vez coloquei &gua e sal
para fazer arroz a 4gua secou e fico sé o sal, agora s6 ndo tem
como ficar a agua”;

Aluno E: “E o caso das salinas que tem I no Rio Grande do
Norte, o sol evapora a agua e fica so o sal”.

Com a realizagcdo da proposta da atividade experimental (Separacdo de
misturas), mais uma vez tivemos um resultado bem satisfatério no que concerne a
participacdo e atuacdo dos alunos durante o processo de construcdo do
conhecimento. E véalido mencionar que o uso de utensilios que os alunos tém em
casa como: copos, flocos de milho, limalha de ferro, café, arroz, feijdo, pedacos de
madeira, etc., por fazerem parte de sua realidade, motivou ainda mais a atuacdo dos

mesmos durante a realizagcao das atividades.

4.3 Refletindo sobre a avaliacao

Como foi mencionada anteriormente a avaliagao faz parte do planejamento da
aula e, portanto ndo poderiamos deixar de relatar sobre a mesma uma vez que o
nosso enfoque estava voltado para uma avaliagdo emancipatoria.

O processo de avaliacdo que adotamos foi de carater processual e continuo,
uma vez que, acreditamos que este evidencia a dificuldade do aluno e fornece
oportunidades do professor também avaliar-se, e assim reorganizar sua metodologia

de ensino de modo a atender as dificuldades da turma.
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Na intervengdo, o processo avaliativo contribuiu bastante, visto que, no
primeiro encontro propomos uma atividade individual no fim da aula, no entanto
percebemos que as resposta dadas pelos alunos eram diretas sem tanta explicacao.

Ao observar tal situacdo, modificamos a maneira de avaliar, visto que na
turma havia dois pontos positivos: turma pequena e participativa. Neste sentido, a
partir do segundo encontro, utilizamos a propria abordagem experimental,
considerando as atividades desenvolvidas, o nivel de envolvimento dos alunos, e o
dialogo como critérios de avaliacao.

Vale salientar que a avaliagdo nao foi aplicada como um momento terminal,
mas um processo educativo na busca das dificuldades do educando e na
dinamizacao de novas oportunidades de conhecimento (HOFFMANN, 1997). Neste
sentido todas as acoes realizadas anteriormente serviram como eixo orientador para
o professor, como também uma alternativa de avaliagdo da turma e de cada

individuo.
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5. CONSIDERACOES

Frente as dificuldades enfrentadas pelos professores de ciéncias de contribuir
no desenvolvimento intelectual do aluno de modo a colaborar na formagdo de um
cidadao critico, aliado as dificuldades apresentadas pelos professores da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) em pesquisa realizada anteriormente enquanto bolsista
de iniciacao cientifica, apresentamos algumas consideracfes a partir da experiéncia
vivenciada na escola, l6cus da nossa investigacdo, enquanto professora de uma
turma de EJA, durante atividades nos componentes curricular estagio
supervisionado | e Il do curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Estadual
da Paraiba.

Dos pontos observaveis da turma, a qual desenvolvemos nossa intervencao,
percebemos uma predominancia de um publico jovem, numa mesma faixa etaria, ou
seja, eles adentram cada vez mais cedo nesta modalidade, como uma alternativa
para concluirem os estudos, antes interrompido por fatores diversos, tais como:
como filhos e necessidade de trabalhar.

Dentre os desafios encontrados para a realizagdo do planejamento das
atividades na escola enfatizamos: a escolha dos conteddos a serem trabalhados; a
auséncia de material didatico adequado; trabalhar com a valorizagdo do
conhecimento prévio dos alunos, uma vez que nesta modalidade nos deparamos
com uma diversidade de sujeitos.

Entretanto, com a realizagdo da intervencdo percebemos que os contetdos
foram significativos para os alunos, uma vez que quando guestionados no momento
da problematizacdo do contetudo, sempre faziam relagdo do que era discutido em
sala com as experiéncias de vida de cada um mostrando-se interessados e
envolvidos com as atividades. Vale salientar que a abordagem problematizadora que
usamos durante a intervencéo, esta fundamentada na dialogicidade que deve existir
entre professor e aluno, em que se valoriza o conhecimento de mundo que o
individuo traz consigo.

No que concerne ao material didatico que elaboramos, fizemos uso de textos
contextualizados de cunho historico e informativo; exercicios diferentes dos

propostos no livro didatico adotado, sempre remetendo a realidade socio-cultural e
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vivencial do aluno; e material de facil aquisicdo para a realizacdo dos experimentos
que também contribuiram no processo de ensino.

Em se tratando das atividades experimentais durante as aulas ministradas, 0s
alunos mostraram-se estimulados e atuaram de forma participativa nas discussfes
mediadas pelo professor. Desse modo, para o ensino de ciéncias nessa modalidade
educacional, o uso da abordagem experimental também pode ser uma possibilidade
instrumental para o professor, apesar de sabermos que existem dificuldades para
esta ser realizada em sala de aula.

Ainda consideramos como fatores importantes, com base no que
vivenciamos, a compreensdo de que o professor deve sempre realizar o
planejamento de suas atividades de ensino, levando em consideracéo a realidade do
contexto social dos alunos, o que de certa forma implicar4 na flexibilidade desse
planejamento, ja que para cada sala de aula essa realidade pode ser diferente.

Diante do que vivemos com esta experiéncia, no ensino de ciéncia no nivel
fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos, algumas inquietacbes ainda
persistem no sentido de buscar respostas para questdes ainda ndo respondidas,
Neste sentido entendemos que ainda se tem muito a contribuir na Educacao de
Jovens e Adultos, e em se tratando do ensino de ciéncias, mais especificamente do
ensino de Fisica, nos propomos a investigar esta realidade no nivel médio de ensino
da EJA, juntamente ao Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e

Educacdo Matematica desta universidade.
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7. APENDICE

APENDICE A - Questionario de sondagem

E.E.E.F.M. Nossa Senhora do Rosario- Campina Grande PB
Série: 9° ano Data: 09 de abril de 2012.

Caros Estudantes

Solicito-lhes a gentileza de preencherem as questdes abaixo, Asseguramos-lhes que sua

identidade sera totalmente preservada, exceto aos que desejarem se manifestar no contexto

da sala de aula.

Sexo: () feminino ( ) masculino
Idade:
Estado civil: ( ) solteiro ( )casado ( )viavo ( )divorciado ( )outros.

Tem filhos: ( ) sim () ndo Quantos:

Trabalha: ( ) sim () néo

Em que ano comecou a estudar?

Abandonou os estudos alguma vez? ( ) sim ( ) néo
Quantas vezes?
Por que parou de estudar?
( )necessidade de trabalhar ( )filhos ( )desinteresse/desestimulo
( )outros.
Por que veio fazer EJA?
( ) Unico horéario que pode estudar ( ) concluir o ensino médio mais rapido

( ) idade avancada ( ) auto - estima

10- Ao concluir o EJA o que pretende fazer:

( ) vestibular () concurso () parar de estudar ( ) curso profissionalizante

11- O que vocé acha das aulas no EJA? Explique.

12- Tem diferenca das aulas no ensino Fundamental normal e do EJA? Explique.

13- Se caso trabalhe qual a sua profisséo?

MUITO ABRIGADA!
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APENDICE B - Texto 1 e Texto 2

E.E.E.F.M. Nossa Senhora do Rosario.
Disciplina: Ciéncias Naturais
Professora: Adjanny Vieira

Aluno(a):

TEXTO 1: Modelos atdbmicos

Durante muito tempo, a constituicAo da matéria gerava curiosidade no
homem. Tentavam descobrir como a matéria é formada. O filésofo Leucipo e seu
aluno Demdcrito acreditavam que dividindo a matéria em pedacos cada vez
menores, chegar-se-ia a um ponto onde as particulas, seriam indivisiveis. Gracas a
essa propriedade, receberam o nome de atomos, termo que significa indivisivel, em
grego.

De acordo com o professor John Dalton o criador da primeira teoria atbmica a
teoria de Leucipo e Demacrito era bastante coerente, entretanto, ele descrevia como
sendo uma minuscula esfera macica, impenetravel, indestrutivel, indivisivel e sem
carga. Seu modelo atémico foi chamado de modelo atémico da bola de bilhar.

Mas, com a descoberta de uma particula a teoria de Dalton ficou defasada e
assim com muito estudo, Joseph John Thomson formulou sua teoria. Inicialmente a
particula foi denominada corpusculo depois ficou conhecido como elétrons.
Thomson concluiu que a matéria era formada por um modelo atdémico diferente do
modelo atdbmico de Dalton: uma esfera de carga positiva continha corpusculos
(elétrons) de carga negativa distribuidos uniformemente. Tal modelo ficou conhecido
como pudim de passas.

Rutherford, com o propésito de estudar sobre o modelo atdémico, foi para
Inglaterra onde ao realizar experimentos anunciou que os elétrons eram dotados de
cargas negativas enquanto que no nucleo se encontravam as cargas positivas. O
modelo atémico ficou conhecido como modelo planetario, pela sua semelhanca com

a formacéao do Sistema Solar.
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Este modelo foi estudado e aperfeicoado por Niels Bohr, que futuramente foi

estudada e passando por modificagbes, acabaram por desenvolver uma nova teoria

do modelo atémico, que é o modelo mais atual.

Sabe-se que:

Que os elétrons possuem carga negativa, massa muito pequena e que se
movem ao redor do nucleo atdémico.

O ndcleo atdmico é situado no centro do atomo e constituido por prétons que
sdo particulas de Carga elétrica positiva, cuja massa € aproximadamente
1.837 vezes superior a massa do elétron, e por néutrons, particulas sem
carga e com massa ligeiramente superior a dos protons.

O atomo eletricamente neutro, possuir niameros iguais de elétrons e prétons.
O numero de protons no atomo se chama numero atbmico, este valor é
utilizado para estabelecer o lugar de um determinado elemento na tabela
periodica.

A tabela periédica € uma ordenacao sistematica dos elementos quimicos

conhecidos.

Site de Referéncia®

Sugestdo de Atividade

Com relacdo ao texto, como vocé entende que ocorre a construcdo da
ciéncia?

De que é formada a matéria?

O atomo possui partes menores? Quais?

Durante a aula professora explicou a caracteristica de materiais condutores e
isolantes, que tipo de material, vocé colocarias na tomada para proteger uma
crianca de choque? Explique.

Qual a caracteristica de um condutor? Dé exemplos do seu dia a dia.

3SITE

http://www.vestibulandoweb.com.br/quimica/teoria/modelo-atomico.asp

http://www.explicatorium.com/CFQ9-Evolucao-atomo.php
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E.E.E.F.M. Nossa Senhora do Rosério.
Disciplina: Ciéncias Naturais
Professora: Adjanny Vieira
Aluno(a):

TEXTO 2: Fracionamento de Misturas

Nas zonas urbanas a agua que recebemos em nossa casa para 0 CONnsumo,
em geral, passa por uma Estacido de Tratamento de Agua, ou pelo menos deveria
ser assim. Em linhas gerais, uma estacao de tratamento, deve separar da 4gua uma
variedade de materiais improprios para o consumo humano, deixando-a potavel.

A separacdo das impurezas € baseada nos processos de separacdo de
misturas. Para cada mistura existe um método diferente de separar o0s
componentes.

a) Separacdo dos componentes solidos:

A catacdo: consiste em escolher com a mdo ou com a pingca um dos

componentes.

A levigacédo: separar componentes mais densos do menos denso utilizando

agua corrente.

Flotacdo: Separar solidos de diferentes densidades diferentes usando agua.

EX: separar areia e po de serra usando agua.

A peneiragao: separar solidos maiores dos menores com peneiras.

Separacdo magnética: separar materiais magnéticos de outro sélido com

ima.

Ventilagdo: separar substancias por meio de corrente de ar.

b) Separar solidos de liquidos:
A sedimentac&o ou decantacdo consiste em deixar a mistura em repouso
até que a parte solida fique no fundo do recipiente.
Filtrac&o utiliza-se um filtro de papel para separar o solido do liquido.

Evaporacéao é o que ocorre nas salinas para separar o sal da agua.

c) Separacdo de misturas homogénea:
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Destilacdo simples: serve para separar misturas homogenias tipo 4gua e
sal.

Destilacéo fracionada: separar mistura homogenia com liquidos.

Lista de exercicios

Considerando o texto acima vocé sabia que a agua passa po pelo processo
de separacdo de misturas? Na sua opinido quais os beneficios causados pelo

processo?

. Vocé ja separou algum tipo de mistura, qual? Explique o processo adotado.
Dé exemplos praticos de quando podemos empregar 0 processo de catacao.
Um pedreiro para preparar o cimento para levantar uma parede, precisa
misturar areia a massa e ao se deparar que a mesma estar com pedras, que
tipo de fracionamento de mistura ele dele usar, antes de preparar a mistura?

Cite exemplos de decantacéo?

Em uma mistura de agua e sal, como seria possivel separar esta mistura?
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APENDICE C — Modelos Atémicos usados no Primeiro Encontro

FIGURA 1: Modelo atbmico de John Dalton, mas conhecido como bola de bilhar

FIGURA 2: Modelo atdmico de Thomson, mais conhecido como pudim de passas
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FIGURA 3: Modelo atdmico de Rutherford, também conhecido como modelo planetario.

FIGURA 4: Modelo atémico proposto por Bohr
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APENDICE D - Atividade Proposta no Segundo Encontro

SUBSTANCIA E MISTURA

Sugestédo 1: misturar 4gua e acetona
Sugestao 2: misturar sal e areia
Sugestdo 3: misturar areia e agua
Sugestéo 4: misturar agua e sal

Para cada uma das sugestdes acima, observe, reflita e responda:

1. O que vocé espera que ird acontecer quando vocé misturar as substancias?
2. Durante sua observac¢do como ficou a mistura?

3. Tem quantos estados fisicos?

4. Quantas fases tém nesse sistema?

5.Quantas substancias tém?

6. De acordo com a aparéncia da mistura, podemos classifica-la em funcéo do

namero de fases?
7. Sera que podemos separar cada experimento realizado?

8. No ultimo experimento de agua e sal o que acontece se colocarmos pouco sal? E

se colocarmos muito sal?

9. Agora escreva 0 que vocé entende sobre mistura homogénea e heterogénea.
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