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RESUMO

O presente trabalho trata-se de um estudo de questdes de género nas séries iniciais. E tem
como objetivo principal, esclarecer os preconceitos sociais politicos, sexuais, entre outros, em
que sofre a mulher, por uma sociedade machista e preconceituosa. Foi feita uma pesquisa
qualitativa através de observagdes feitas em duas creches na cidade de Campina Grande no
periodo de duas semanas. O que nos mostra situagdes questionaveis no que se refere a género.
O estudo foi feito através de observagdes sem intervengao referente em cada escola onde a
pesquisa foi realizada. Dessa forma, entende-se que as praticas cotidianas da escola, estdo
repletas de ilustragdes que fazem com que se perpetue as desigualdades entre o feminino e o
masculino, que sdo tdo presentes na cultura. Sendo assim, as praticas desenvolvidas nas
escolas, que determina a incorporagdo de preconceitos, que sdo desfavoraveis a mulher. Para a
realizagao desse estudo, tomamos como referencial teérico BOURDIEAU, PA (1999) e
CARVALHO (200).

PALAVRAS-CHAVE: 1- Género 2- Preconceito 3- Praticas Pedagogicas.

1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo principal esclarecer os preconceitos sociais,
politicos, sexuais, entre outros, em que se encontra a mulher, por meios de inferiorizardo da
sua condi¢do feminina. Isto se dd por meio de uma sociedade machista, preconceituosa e com
valores patriarcais ¢ heteronormativos, que garante, dessa forma, a supremacia do universo

masculino.

Muitos sao os preconceitos e as dificuldades enfrentadas pelas mulheres no decorrer dos
anos, pelo simples fato de ser mulher. Comecando na infincia, passando pela adolescéncia e
chegando a fase adulta, onde tipos de comportamentos sdo cobrados e exigidos por uma
sociedade machista. Estas mesmas exigéncias ndo se ddo com o sexo masculino, ao qual tudo

se ¢ permitido.

Neste estudo, utilizou-se o método qualitativo para as descrigdes e analises. Foram
coletadas imagens em séries iniciais de duas creches escolhidas na cidade de Campina
Grande, Paraiba, durante o ano letivo de 2008 e inicio de 2009, designadas como Creche 1 e
Creche 2, para manter a ética profissional. Os dados obtidos foram analisados sob o

paradigma critico-interpretativo.



Pagina |6

As concepgdes e relacdes de sexo, género como construcdes, a cultura como parte da
histérica e dinamica, que pode ser transformada através da ag¢do educativa, a formagdo de
habitus opostos para o masculino ¢ o feminino e a violéncia simbolica como conceitos
fundantes das desigualdades de género na sociedade, de acordo principalmente com as teorias

de Bourdieu (1999, 2002) e Louro (1997).

2. DISCUSSAO TEORICA

A questdo do respeito as diferengas, sejam elas de origem social, de etnia, cor, credo
ou de género, entre outras, t€m sido alvo de discussdes em todo o mundo. Para que
aflorassem,foi necessario que se percebessem as injusticas cometidas por grupos dominantes,
que se julgavam donos do poder e subjugaram durante muito tempo populacdes inteiras. Foi
assim com 0s negros norte-americanos, € ainda ¢, pois o racismo ndo teve fim naquele pais,
com escravos no Brasil, com nossos indios, com paises inteiros na antiga Unido Soviética e
com as mulheres chinesas, sO para citar alguns exemplos (RANGEL, 2006).

Hall (1997) mostra que o Feminismo introduziu aspectos inteiramente novos na sua
luta de contestacdo politica, na medida em que abordou temas como a familia, sexualidade,
trabalho doméstico, o cuidado com as criancgas, entre outros. O Feminismo foi, sem duavida,
um importante movimento social, que comecou a ter visibilidade no final do século XIX com
o sufragismo. Posteriormente (final da década de 60), o movimento, no processo que passou a
ser considerado como segunda onda do feminismo, se expandiu para além do seu sentido
reivindicatorio, nao so exigindo a igualdade de direitos, em termos politicos e sociais, mas
constituindo-se também em critica tedrica. Obviamente, este ndo foi um movimento isolado,
mas somou-se a outros movimentos igualmente importantes, como os movimentos estudantis,
negros e outros, principalmente nos Estados Unidos, Inglaterra, Alemanha e Franca(Souza,
1995).

O feminismo ndo somente coloca o problema do reconhecimento dos direitos da
mulher em determinado tipo de contexto profissional ou doméstico. Ele ¢ portador de um
dever feminino que diz respeito ndo s6 a todos os homens e as criancas, mas, no fundo, a
todos as engrenagens da sociedade. Desta forma, ndo se trata de uma problematica simbolica.
No sentido da teoria freudiana, que interpretava certos simbolos como sendo féalicos e outros
maternos, ¢ sim de algo que esta no proprio coracao da sociedade e da producdo material

(Guattari e Rolnik, 1993).
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O conceito de género merece uma atengdo especial, ja& que foi através dele que a
politica das posicdes sexuais contempordnea ganhou forca tedrica,através da critica ao
patriarcalismo e de seus valores heteronormativos. O debate sobre o conceito de género
aparece, sobretudo na identificacdo e critica dos mecanismos sociais € institucionais de
inferiorizagdo da condigdo social da mulher (Prado e Machado, 2008).

Os Estudos Feministas sempre estiveram preocupados com as relagcdes de poder entre
mulheres e homens. A principio, tais estudos procuravam chamar a atengao para as condigdes
de exploragdo e dominacdo a que as mulheres estavam submetidas. Conforme Louro (1995),
além de uma ferramenta teodrica potencialmente 1til para os estudos das ciéncias sociais, 0
género despontava como uma importante categoria analitica para a Historia, em especial para
a Historia da Educacao.

O feminino e¢ o masculino se definem um em relagdo a outro, como dicotomias ou
polos opostos e excludentes. As relagdes de género se baseiam em representacdes sociais €
culturais, ou seja, nas idéias sobre o que deve ser como deve se comportar, pensar, sentir, um
homem ou uma mulher. Assim, as idéias sobre a masculinidade ¢ a feminilidade tendem a
criar estereotipos ou ditam como homens e mulheres devem ser (Carvalho, 2000).

E preciso considerar, porém, que grande parte da producgdo brasileira vinculada aos
Estudos Feministas nos ultimos anos se concentrou no estudo das mulheres. Questdes ligadas
a feminiliza¢do do magistério, bem como outras ocupagdes vinculadas ao trabalho feminino,
compuseram o maior numero das pesquisas. Muitos destes trabalhos procuraram descrever a
situagao da mulher em termos de opressao e desigualdade social. No entanto, atualmente, as
pesquisas neste campo tém se voltado para o carater relacional dos géneros, entendendo que
mulheres e homens, meninas e meninos sao formados em relagdo uns com os outros € também
no entrecruzamento de outras categorias, como classe social, religido, etnia, nacionalidade,
geracdo (Louro, 1997; Meyer, 1998; Felipe, 1997; Souza, 1999).

O conceito de género tem sido utilizado de diversas maneiras, as vezes de forma
equivocada ou mesmo banalizada. O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
em seu volume I, coloca o conceito de género como sindnimo de papéis sexuais, ao afirmar
que por volta dos cinco e seis anos a questdo de género ocupa papel central na construcao da
identidade e que ocorre uma separagdo espontanea entre meninos e meninas.Pode-se perceber
nesta afirmacao um enfoque essencialista, através da naturalizagdo dos comportamentos de
meninos € meninas.Do ponto de vista pedagogico e relacionado as caracteristicas homem
mulher alguns exemplos de distor¢des sexistas utilizados na linguagem de livros e cartilhas

escolares, sdo transmitidos despercebidamente,de geracdo para geracdo. Nesse sentido,
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fortalece-se a discrepancia entre os sexos de maneira implicita ou reforga a segregacdo entre
as pessoas.Alguns exemplos podem ser observados na linguagem até mesmo de pesquisadores
que estudam essa questdo em expressdes aplicadas a um Unico sexo como :dona de casa;
constru¢do do plural: os pais, os avds, os alunos, dando visibilidade apenas ao masculino;
referéncia a uma profissdo tipicamente feminina, utilizando-se o adjetivo no masculino, por
exemplo educadores de infancia; ordem sistematica em frases em que o masculino vem
sempre em primeiro lugar e gravuras em livros que discutem atividades fisicas e motoras, nas
quais predominam corpos masculinos (Moraes, 2005; Tojal, 2003; Souza, 2008).

A divisdo entre os sexos parece estar “na ordem das coisas”, como se diz por vezes
para falar do que ¢ normal, natural, a ponto de ser inevitavel: ela estd presente a0 mesmo
tempo, em estado objetivado nas coisas (na casa, por exemplo, cujas partes sdo todas
“sexuadas”), em todo o mundo social, em estado incorporado nos corpos e nos habitus dos
agentes, funcionando como sistemas de esquemas de percep¢do, de pensamento e de acdo

(Bourdieu,2002; Brandao, Brizeno ¢ Lima, 2010; ).

Em um estudo na Espanha foi observada a existéncia de poucas pesquisas sobre
relagdes de género na escola. Ao pesquisar turmas de criangas entre 4 ¢ 6 anos de idade,
Subirats (1987) procurou mostrar que, desde a escola infantil, a crianga aprende a desvalorizar
todas as atividades consideradas feministas. Através da andlise dos registros verbais das
professoras, esta mesma autora constatou que o género feminino era afetado por uma negacao
constante, desde a linguagem utilizada, referindo-se as criangas sempre no masculino, até
mesmo a negacgdo sistemadtica de toda e qualquer conduta que pudesse ser identificada com
comportamentos considerados “femininos”. Ela concluiu que a suposta igualdade existente na
escola ndo surgia pela integragao das caracteristicas presentes em ambos os géneros, mas pela
negacdo ou exclusdo de um deles. A autora afirma que é preciso agucar o olhar para perceber

novas formas de discriminagdo, que tém se tornado cada vez mais sutil.

Os estudos de género ndo se limitam, portanto, aos estudos sobre mulheres, mas
incluem também a discussdo em torno da constru¢do das masculinidades, problematizando de
que formas elas tém sido colocadas em Heward (1988), Messner (1992), Morrel (1994),
Louro (1995) e Peres (1995) e Souza (2008).

A escola é um dos principais meios responsaveis pela constituicdo do corpo, por ser
um espago marcado propriamente por mulheres apresentam muitas marcas de diferengas entre

género. Tais marcas visam normatizar um processo que vem historicamente delimitando as
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diferencas entre homens e mulheres no Brasil. A constitui¢ao do corpo e as diferencas entre
géneros estdo presentes desde muito cedo na realidade escolar. No caso da educagdo infantil,
ocorrem relagdes de poder responsaveis pela tentativa de formag¢ao de um corpo doécil, que €
dividido por género. Esse poder ¢ sutilmente exercido e estd presente em muitas, ou quase

todas as relagdes escolares (MORAES, 2005).

Valorizar as diferengas étnicas e culturais significa respeitar essas diferengas, enquanto
uma expressdo de diversidade, mas ndo enquanto uma adesdo aos valores do outro. Ao
mesmo tempo nao significa a divisdo ou o esquadrinhamento de nossa sociedade em grupos
culturais fechados. O conceito de género surgiu entre as estudiosas feministas para se
contrapor a idéia de esséncia, recusando assim qualquer explicacdo pautada no determinismo
bioldgico, que pudesse explicar os comportamentos de homens e mulheres, empreendendo
desta forma, uma visdo naturalizada, universal e imutavel dos comportamentos. Tal
determinismo serviu muitas vezes para justificar as desigualdades entre ambos, a partir de
suas diferencas fisicas. O que importa, na perspectiva das relagdes de género, ¢ discutir os
processos de construcdao ou formagao historica, lingiiistica e social, instituidas na formacao de

mulheres e homens, meninas e meninos (Moraes, 2005; Tojal, 2003; Souza, 2008).

A respeito das relagdes de género entre criangas, o que se chama de “teorias de
culturas diferentes entre meninos e meninas” tem sido questionado e apontado o fato de que a
representacao sobre essas culturas usualmente se volta para uma série de contrastes (Louro,

1997).

Ao escolher o tema género como categoria de analise das relagdes de poder objetiva e
subjetivamente construidas no campo social e instituicdes, como a escola e a familia, veio a
inquietacdo e um olhar critico das situagdes e dos processos que sdo considerados como
normais, naturais, tais como a mulher ser vista como um ser fragil, onde as suas atribuigdes

s30: cuidar da casa e da familia, bem como a maternidade e suas obrigagdes.

Segundo Powlishta (1995), durante os primeiros seis anos da crianga o conhecimento
de esteredtipos de género € relativamente alto e as convicgdes sobre homens e mulheres sao

bastante rigidas.

3. ANDROCENTRISMO, VIOLENCIA DE GENERO E SIMBOLICA E HABITUS:
CONCEITUACAO
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Nas sociedades modernas ocidentais as relagdes de poder sdo determinadas por fatores
historicamente constituidos que parte de uma conjuntura social, religiosa, politica, econdmica
e cultural, e inclui a diversidade dos modos de percepcdo e de experiéncias objetivas
individuais. Nem todos os sujeitos da historia tém visibilidade historica, uma vez que esta
depende de quem realiza o registro dos fatos considerados historicos que, inegavelmente,
tratou-se do homem branco (Lima, 2008).

A constru¢ao androcéntrica da realidade da cultura ocidental, segundo a qual a
existéncia e a histéria dos vardes sdo o paradigma da existéncia e da histéria humanas
definem as mulheres como secundarias aos varOes e, em decorréncia disso, como
insignificantes na criag@o e cultura, historia e religido humanas. Nesta visdo androcéntrica do
mundo, as mulheres sdo historica e culturalmente marginais (FIORENZA, 1992).

O discurso dominante, no ocidente, de modo geral, vem sendo moldado e incorporado
pelo pardmetro do homem branco, jovem e heterossexual e, partindo desse pardmetro
masculino € que se vai apresentar o feminino, pois a medida que se tem o masculino como
significagdo, como simbolo de poder e de agdo, o feminino existe como significante do outro,
do masculino, preso por uma ordem simbolica na qual o homem pode exprimir seus desejos
impondo-os sobre a imagem ausente e passiva da mulher, historicamente reproduzida por
séculos como portadora e ndo produtora de significado (MULVEY, 1991). A mulher ¢
moldada para ser o avesso do homem, tendo sempre no masculino seu referencial (Lima,
2008).

A invisibilidade historica das mulheres ¢ resultado de uma educacao que da como
naturais construgdes que, na verdade, sdo culturais. Essa pedagogia alimenta a idéia de que a
natureza feminina determina o papel e o lugar que a mulher deve ocupar nas sociedades.
(PERROT, 2005). Certos aspectos culturais acabam por naturalizar a domina¢do, como
acontece na divisao entre os sexos que, segundo Bourdieu (1999), parece estar “na ordem das
coisas”, ndo necessitando nem mesmo de uma justificativa para se fixar, bastando olhar o
lugar social de cada um. A legitimacao da diferenca entre homem e mulher se dé a partir da
oposi¢ao masculino/ feminino, em um sistema de oposigdes homologas: direito/ avesso,
aberto/ fechado, em cima/ embaixo, direita/ esquerda. A oposicdo fundamental entre os
géneros masculino e feminino, obedece, entdo, a mesma oposicdo entre o positivo € 0
negativo, se impondo a partir do momento em que o principio masculino ¢ tomado como
medida de todas as coisas e instituindo duas variantes, uma superior € outra inferior.

Aristoteles, um adversario da democracia, sustenta que escravos e mulheres ndo sdo

“aptos para governar” por causa de sua “natureza”, que, por sua vez, ele define de acordo
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com as fungdes sbécio-econdmicas e emocional-culturais deles/as. (FIORENZA, 1996).
Fazer mulheres adaptadas a suas tarefas “naturais” — esposas, maes, donas-de-casa — ¢ o
papel de uma educacao que continuou por muito tempo privada, questao familiar ¢ maternal,
questao de Igrejas.

O trabalho da construcao simbolica do masculino sobre o feminino parte de principios
arbitrarios como a diferenga bioldgica existente entre os corpos, para apresentar fundamentos
objetivos no sentido de determinar géneros construidos como duas esséncias sociais
hierarquizadas. Entdo, a partir dessa hierarquizagdo, que tem como fonte o lugar sexual do
homem e da mulher, organiza-se a divisdo social do trabalho, e dai em diante toda a sua
ordem natural e social. O sentido que se sedimenta ¢ aquele que, dadas certas condigdes,
ganha estatuto de dominante, ¢ ao se convencionar tal sentido como sendo o dominante
confere-lhe legitimidade e assegura-lhe, portanto, a sua fixacdo e permanéncia, podendo
assim ser notado como o sentido oficial.Entretanto, a atencdo ndo deve deter-se ao que esta
convencionado, para compreender as formacgdes discursivas deve-se compreender a sua
construcdo, e conhecer os mecanismos de producdo de sentido que compde os processos de
significacdo, e para tal € necessario inscrever o discurso num quadro mais amplo, pois ndo sao
apenas as palavras e as representagdes que significam, ha todo um espago social que significa
(ORLANDI, 1996). Para Bourdieu (2002), o poder simbdlico ¢ capaz de constituir, confirmar
ou transformar a visdo de mundo, a a¢do sobre o mundo, e deste modo, o mundo. Porém, para
que um discurso discordante seja legitimado, ¢ preciso que circule socialmente e que seja
aceito por setores significativos da sociedade. Essa logica ultrapassa a necessidade de
reproducdo bioldgica, e recai na questdo da constituicdo anatdomica do corpo, nos seus usos e
suas fung¢des, o que da um fundamento aparentemente natural a visdo androcéntrica da divisao
de trabalho sexual, e da divisdo sexual do trabalho, no entanto constitui-se por uma
construcdo social arbitrariamente naturalizada (BOURDIEU, 1999).

Desse modo, a visao androcéntrica ¢ continuamente legitimada pelas proprias praticas
que ela determina com a incorporacgao de preconceitos desfavoraveis a mulher, ndo cabendo a
ela nada mais sendo o lugar e o papel a que foi destinada, e confirmando tal preconceito. A
hegemonia associada ao masculino se reproduz nas escolas por vias simbolicas, sendo
exercida em todas as suas possibilidades, de modo cada vez mais implicito, conforme Sérvulo
Figueira (2004 apud GOLDENBERG, 2004) quando aponta que as mudangas sociais sao
rapidas e “visiveis”, ndo sendo acompanhadas no mesmo ritmo e intensidade pelas
subjetividades individuais, que incorporam ideais “modernos” sem eliminar os “arcaicos”,

que permanecem “invisiveis” dentro dos sujeitos. Esse descompasso entre aspectos “visiveis”
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e “invisiveis” leva a coexisténcia de mapas, ideais e normas contraditorias, muitas vezes
insuportaveis.

Violéncia de género abrange vitimas como mulheres, criangas e adolescentes de
ambos os sexos. No exercicio da funcdo patriarcal, os homens detém o poder de determinar a
conduta das categorias sociais nomeadas, recebendo autorizagdo ou, pelo menos, tolerancia da
sociedade para punir o que se lhes apresenta como desvio. Ainda que ndo haja nenhuma
tentativa, por parte das vitimas potenciais, de trilhar caminhos diversos do prescrito pelas
normas sociais, a execu¢do do projeto de dominagdo-exploracdo da categoria social homens
exige que sua capacidade de mando seja auxiliada pela violéncia. Agentes sociais subalternos,
como os criados, asseguram a perfeita operagdo da bem azeitada maquina patriarcal
(SAFIOTHY, 2001).

Segundo Bourdieu (2002) a for¢a da ordem masculina pode ser aferida pelo fato de que ela
ndo precisa de justificacdo: a visdo androcéntrica se impde como neutra € ndo tem
necessidade de se enunciar, visando sua legitimac¢do. A ordem social funciona como uma
imensa maquina simbolica, tendendo a ratificar a dominagdo masculina na qual se funda: ¢ a
divisao social do trabalho, distribui¢ao muito restrita das atividades atribuidas a cada um dos
dois sexos, de seu lugar, seu momento, seus instrumentos. Este mesmo autor relata que a
violéncia simbolica institui-se por meio da adesdo que o dominado ndo pode deixar de
conceder ao dominador, uma vez que ele ndo dispde de instrumentos de conhecimento que
ambos t€ém em comum para pensar sua relagdo com ele, sendo de instrumentos de
conhecimento que ambos t€ém em comum e que mostram esta relacdo como natural; ou, em
outros termos, que os esquemas que ele mobiliza para se perceber e se avaliar ou para
perceber e avaliar o dominador sdo o produto da incorporacdo de classificagdes, assim
naturalizadas, das quais seu ser social ¢ o produto sendo, portanto, a dominagao, por si so,
uma violéncia. Desta forma, o habitusfunciona como uma for¢a conservadora no interior da
ordem social, sendo uma via de disposi¢do a determinada pratica de grupo, ou seja, ¢ a
interiorizacdo de estruturas objetivas das suas condi¢des de grupos sociais, que produz taticas,
refutacdes, pensamentos objetivos ou subjetivos para respostas de questdes cotidianas

colocadas pela reprodugdo social.
4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados nos apresentam um mundo rico em situagdes questiondveis no que se

refere a género (Figuras 1 —5).
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O estudo foi voltado para a observagao sem intervencao das construcdes de géneros

existentes em cada escola observada.

Na creche 1, a Figura 1A mostra a forma do corpo de menina e menino, mostrando
que ja& a constituicdo do corpo e as diferencas entre géneros estdo presentes desde
muito cedo na realidade escolar. J4 nas Figuras 1B, 1C e 1D, encontram-se trabalhos que
foram feitos por meninos € meninas. O trabalho das meninas esté ligado ao corpo feminino, se
mostrando sempre meiga, doce, sorridente com os cabelos arrumados e bem vestida, bem
como percebe-se o uso de cores que estdo relacionadas as meninas: rosa dos pegadores
(Figura 1B) e a cor que representa os meninos estd o azul (Figura 1C), observa-se que o
trabalho feito pelos meninos mostra a imagem da figura masculina, sempre com os cabelos
curtos, short, e camisa.
Mais uma vez, o que foi descrito acima fica evidenciado nos trabalhos escolares (Figura 1D)
nos quais se observa a figura feminina, com os cabelos arrumados, grandes, bem presos € o

dos meninos mostra a figura masculina com os cabelos cortados.

Na creche 2, os objetos pedagdgicos também mostram os fatos ja evidenciados na
creche 1. Onde os trabalhos pedagdgicos sdo separados de acordo com o sexo da crianga

(Figura 2A -F).
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Figura 1 — Objetos pedagogicos encontrados na Creche 1 mostrando a constituicdo do

habitusde género.

Ribeiro et al (2004), observaram, em seu trabalho, que além das formas e cores, como
foi visto no presente trabalho, nas séries iniciais do ensino fundamental a formagao de filas,
grupos de trabalho e nas atividades fisicas e brincadeiras ocorrem a separacdo por sexo, e,
ainda, o estabelecimento de determinadas maneiras para sentar e se portar em sala de aula

para menino ou menina.

Cunha (2009) relata que do processo de significagdo construimos nossa posi¢ao social,
a identidade cultural e social de nosso grupo, € procuramos constituir as posi¢cdes e as
identidades de outros individuos e de outros grupos. Produzindo significados e sentidos que
queremos que prevalecam relativamente aos significados e aos sentidos de outros individuos e
de outros grupos, sendo assim possivel concluir a existéncia da formag¢do de um grupo de
meninos € meninas baseada nas imagens apresentadas na escola em objetos pedagogicos,

enfeites de sala, brinquedos e mobilia.
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Figura 2 - Fotos creche 1 mostrando a constitui¢cdo do habitusde género.
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Nas Figuras 3 e 4, encontram-se os enfeites de salas de aula das Creches 1 e 2,
respectivamente, traduzindo bem o habitus de Género que ¢ passado muitas vezes
despercebidamente pelas educadoras, marcas que nos acompanham ha geracdes. Na figura 3A
vé-se uma casa rosa, que lembra os afazeres domésticos, e onde o rosa continua a se perpetuar
como a cor que representa o feminino. Ja na Figura 3 B tem —se a imagem de um meio de
transporte, que por sua vez, sempre estd ligado ao masculino. Outro enfeite que nos mostra a
imagem feminina com os cabelos arrumados, grandes, presos (Figura 3C) e ao seu redor,
flores que também nos transmite a idéia de delicadeza, de intocavel e sensivel, em
contraposi¢do a imagem masculina (Figura 3D) um menino brinca a vontade, no meio da rua
com sua pipa. Tal imagem nos d4 uma idéia de que o homem deve e pode ser livre e
independente. Refor¢ando a idéia dos opostos as Figuras 3E e 3F mostram a letra X e Y, que
cientificamente falando, estd ligado ao cromossomo feminino e masculino, respectivamente.
Além disto, o X se encontra coberto pela cor rosa, sempre ligado ao feminino, nas duas
escolas observadas (Figuras 1 e 2), e a letra Y pintado com a cor azul, que esta ligado ao

masculino como vimos anteriormente quando se discutiu os objetos pedagdgicos.

Conforme Cunha (1999, 2009) as imagens tornam-se memorias de infancia exercendo
papéis educativos, uma vez que criancas categorizam naturalmente e adquirem aquilo que lhes
¢ disponivel e que lhes interessa fazendo com que o universo visual module a forma de ver a
realidade, criando nestas as referéncias de mundo. Esta autora salienta, ainda, que as
interacdes sociais e culturais que realizamos constroem os significados das imagens e os
contextos sociais e culturais amplos ou especificos, e as pessoas ddo existéncia aos materiais

visuais atribuindo significados.

A dimensdo sexual ¢ um dos tragcos mais marcantes da identidade humana, e talvez
seja essa a razdo pela qual a escola comunica quase todas as suas mensagens por meio de
representacoes de género. Desde criangas somos definidos e temos nossos costumes definidos

. ceg A ] 5 5 b 2 r . ~
pelo sexo: “isso ¢ brinquedo de menino, isso de menina”, de modo que a propria compreensao
que temos de ndés mesmos enquanto homem ou mulher se constitui como aspecto central de
nossa existéncia, e por isso ¢ um fator facilmente comunicado e recebido, conforme Lima

(2008).
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Figura 3 — Enfeites salas de aula na Creche 1 mostrando a constitui¢ao do habitusde género.
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Figura 4 — Enfeites salas de aula na Creche 1 mostrando a constitui¢do do habitusde género.

Na figura 5 observam-se os brinquedos usados pelas criangas. Os brinquedos
masculinos sdo carrinhos (Figura 5A) enquanto os das meninas sdo bonecas onde se pratica a

maquiagem (5C). Cadeiras cor de rosa (5B), nos remete a suavidade, enquanto os meninos
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correm, asmeninas se sentam, conversam. Mais uma vez a cor rosa se faz presente a tudo que

esta ligado ao corpo feminino.

o

Figura 5 — Brinquedos (A e C) na creche; mobilia Creche 1 (B) e brinquedo Creche 2 (D)

mostrando a constituicao do habitusde género.
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6. CONCLUSOES

As nossas conclusdes apontam que as praticas cotidianas da escola estao repletas de
ilustragdes que levam a perpetuar as desigualdades entre o feminino e o masculino, enraizados
na cultura. A designagdo sexual do individuo corresponde as diferengas sexuais bioldgicas
que caracterizam o homem e a mulher que foi observada em ambas as creches aqui estudadas,
dando a idéia de género a partir da construcao social dos sexos. Esta concepcao de masculino
e feminino engendra teias significadoras que correspondem a forma como cada cultura
concebe, percebe e ritualiza o feminino e o masculino, e ¢ isso que constroi uma identidade
cultural para ambos, e disponibiliza codigos para se automanifestar, e para regular, sob
controles sociais exercidos pelas mais diversas instituigdes, o0 comportamento social tendo em

vista sua dimensdo sexual.

Desse modo, a visdo androcéntrica € continuamente legitimada pelas proprias praticas
que ela determina com a incorporacgao de preconceitos desfavoraveis a mulher, ndo cabendo a

ela nada mais sendo o lugar e o papel a que foi destinada, e confirmando tal preconceito.
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