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“Se a educacgdo sozinha nao pode transformar a sociedade,
Tampouco sem ela a sociedade muda”.
Paulo Freire

RESUMO

Frente ao modelo de ensino atual, limitado hegemonicamente a uma concepcao “bancéria”,
baseada no “tradicionalismo” que objetiva apenas a reprodu¢do de conhecimentos, atribuindo
extrema importancia ao conteudo e a matéria para que o aluno absorva, memorize e, por fim,
reproduza, geralmente sem modificacdo, nos exames e provas, para que lhe seja atribuida uma
nota, sem ser considerado os seus conhecimentos prévios advindos do seu contexto social,
urge a necessidade de se repensar os processos de ensino-aprendizagem e, nesse sentido, a
perspectiva problematizadora coloca-se como uma possibilidade significativa a ser pensada e
vivenciada. Portanto, ancorando-se nessa linha de raciocinio, optamos pelo estudo da



perspectiva problematizadora no contexto da Educagdo Biologica a partir da percepcio de
alunos/as concluintes do Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas — noturno —
CCBS/Campus I/UEPB, com o proposito de averiguar se a formacdo universitaria tem
contribuido com as condi¢cdes necessarias ao desenvolvimento de processos de ensino-
aprendizagem em Biologia na perspectiva problematizadora, em funcao de sua relevancia na
formagdo docente e de sua profunda significancia no &mbito escolar e social do discente. Para
tanto, nos pautamos por uma abordagem qualitativa, exploratdria e descritiva de investigagao,
coletando os dados por meio de entrevistas ndo estruturadas gravadas em audio; Para andlise
dos dados nos pautamos pela “analise de conteido” (Bardin, 2011). Em sintese, ao final da
investigacdo, concluimos que os estudantes implicados na pesquisa apresentam
conhecimentos incipientes acerca da tematica abordada, em consequéncia, segundo eles, da
ndo abordagem desta nos componentes curriculares de formagdo, a exce¢do de algumas das
praticas pedagdgicas. Por outro lado, identificamos que os mesmos conseguem expressar
nogdes acerca da importancia da perspectiva problematizadora no contexto da educacdo
Biologica.

Palavras-chave: Educacgao biologica; Problematizacao; Formacao docente.

ABSTRACT

Faced with the current teaching model, limited to a hegemonic conception "bank", based
on "traditionalism" that aims only playing knowledge, assigning paramount importance to
the content and matter for the student to absorb, store, and finally, play usually without
modification, exams and tests, that is allocated a score, without being considered their prior
knowledge arising from their social context, there is an urgent need to rethink the processes
of teaching and learning and, accordingly, the prospect problematizing stands as a
significant chance to be thought and experienced. Therefore, anchoring itself in this line of
reasoning, we chose to study the problem-solving perspective in the context of Biological
Education from the perception of students / graduates of the Course Full Degree in
Biological Sciences - Nightlife - CCBS / Campus I / UEPB, with purpose of ascertaining
whether a university education has contributed to the conditions necessary for the
development of teaching-learning processes in biology from the perspective problematical,
due to its relevance in teacher education and its deep significance in the context of social
and school students. Therefore, We base on a qualitative approach, exploratory and
descriptive research, collecting data through unstructured interviews recorded on audio;
For data analysis We base in the "content analysis" (Bardin, 2011). In short, the end of
investigation, we conclude that the students involved in the research have incipient
knowledge about the topic discussed, as a result, they say, not of this approach in the



training curriculum components, with the exception of some of the teaching practices.
Moreover, we identified that can express the same notions about the importance of
perspective problematical in the context of Biological education.

Key-words: Biological education, Problemation, Teacher formation.
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1 INTRODUCAO

Este estudo trata da perspectiva problematizadora no contexto da educacdo
bioldgica a partir da percepcao de egressos da licenciatura em Biologia (noturno) do
CCBS/Campus I/UEPB.

A educagao numa perspectiva problematizadora, do ponto de vista historico, nos
permite remetermo-nos a antiguidade grega com Socrates, cujas influéncias serviram de
base para os desdobramentos do que hoje chamamos de “metodologia da problematiza¢ao”
(VASCONCELOS apud BERBEL, 2009), dentre outras vertentes. Para Socrates, o
conhecimento teria que ser desenvolvido pelo proprio individuo e ndo havia progresso
mental no simples ato de ministrar o conhecimento. Portanto, suas contribuigdes estdo
presentes nos pressupostos filoso6ficos das metodologias problematizadoras de ensino-
aprendizagem, em associagdo com outras correntes filosoficas subsequentes,
principalmente, com a corrente que coloca o ser humano e seus valores acima de todos os
outros, o humanismo (ARAGAO; STANGE, 2010).

No contexto especifico da América Latina/Brasil, a obra de Paulo Freire ¢ a que mais
se aproxima e contribui para a compreensao do que se define como vertente
problematizadora de educagdo. Na concepcdao Freireana, a educacdo problematizadora
possui uma dimensdo politica, que pretende, ao prover o individuo de condigdes
intelectuais autdbnomas, despertar nele a perspectiva de reconhecer-se como sujeito ativo no
todo, que ¢ a sociedade, possibilitando que homens e mulheres lutem pelos seus direitos
basicos de cidadaos. Igualmente, esta pratica educativa corresponde de fato a vocagao dos
seres humanos, que s6 sdo auténticos quando se comprometem com a sua humanizagdo. O
ser auténtico ¢ aquele que é um “ser-para-si”’, ou seja, se assume enquanto presenga no
mundo, capaz de nele interferir. Logo, comprometido consigo e com sua realidade
concreta.

Ainda segundo Freire (1983), a educacdo problematizadora se constitui em um ato de
desvelamento da realidade. O caminho da problematizacdo permite uma outra visdo de
mundo, onde d4 oportunidade ao aluno sair da limitagdo e alienacdo para chegar a uma
percep¢ao mais completa e mais elaborada da realidade.

Imbuidos desta compreensdo, entendemos que, mediante a limitagdo da pratica
bancaria hegemonicamente persistente nos varios campos de ensino, a problematizagdo

configura-se como uma intervengdo pedagdgica alternativa voltada para a superagdo da
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passividade nos processos de ensino-aprendizagem, especificamente nas aulas de biologia,
sobretudo, no contexto da educacao basica.

Nesse sentido, esta perspectiva de ensino-aprendizagem, na pratica, assume-se
como tarefa investigativa, propiciando subsidios adequados para que os discentes adquiram
condi¢des de compreender contextos e de adequar os conteudos de Biologia a sua
realidade. De acordo com Aragdo e Stange (2010), a problematizagdao dos conteudos busca
um trabalho de conscientizagdo, num processo de tomada de decisdo critica, além da
integracdo do conhecimento com o vivido, onde fornece ao aluno capacidade de construir
seu proprio conhecimento e de assumir o seu papel de sujeito criador.

A partir desta compreensao/fundamentacdo, esse estudo objetivou analisar a
percepcao de alunos concluintes do curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas (noturno)
do CCBS/Campus I/ UEPB acerca dessa vertente de educagdo, enfatizando os seguintes
aspectos: conhecimentos, aplicabilidade e implicagdes nos processos de ensino-
aprendizagem em biologia; formacdo académica, curriculo praticado e educagdo
problematizadora. Optamos por uma abordagem qualitativa de investigagdo, de carater

exploratdrio e descritivo.

2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral
Analisar a percep¢ao dos alunos concluintes do curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas (noturno) do CCBS — UEPB, acerca da perspectiva problematizadora no ensino de

Biologia.

2.2 Objetivos especificos

- Identificar os possiveis conhecimentos dos referidos alunos acerca da
perspectiva problematizadora em educagdo, bem como suas origens;

- Identificar se os entrevistados percebem a importancia da perspectiva
problematizadora enquanto estratégia metodologica eficaz nos processos de ensino-
aprendizagem significativa em Biologia;

- Analisar, a partir da visdo dos referidos alunos, que contribui¢des a perspectiva

problematizadora pode conceder ao ensino de Biologia;
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- Verificar se as disciplinas curriculares do curso de Licenciatura em Ciéncias

Biologicas — CCBS — UEPB, tém contemplado a Educagao Problematizadora.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 As contribuicdes da biologia para o contexto escolar e social do aluno

De acordo os PCNs (1999), encontramos na biologia uma disciplina que faz parte
do programa curricular do ensino fundamental (ciéncias) e médio, onde a aprendizagem deve
possibilitar aos alunos a compreensdo das transformacgdes que ocorrem no mundo fisico de
forma abrangente e integrada, para que estes possam julgar, com fundamentos, as informagdes
adquiridas.

O ensino de biologia na contemporaneidade deve enfrentar alguns desafios. Um
deles ¢ possibilitar ao aluno a participagdo nos debates atuais que exigem os conhecimentos
biologicos, e outro € a formacao do individuo com so6lido conhecimento em biologia e com
raciocinio critico. Em outras palavras, o ensino de Biologia deve nortear o posicionamento
frente as questdes do cotidiano, tais como sexualidade, alimentagdo, além de permitir opinar
sobre temas polémicos que podem interferir nas suas condi¢des de vida. Além disso, os PCNs
(1999, p. 17) enfatiza:

O estudo desta ciéncia requer uma postura mais critica, para que
possamos entender os processos biologicos por uma visdo holistica,
ajudando a compreender as interagdes dos individuos com o ambiente em
que vivem e como e porque preserva-lo, fazendo com que seja possivel
tomar decisdes mais coerentes com a realidade que nos cerca.

Ainda de acordo com os referidos PCNs, a Biologia configura-se como uma
ampla rede de relagdes entre producdo cientifica e contexto social, econdmico e politico.
Sendo assim, ela tem um importante papel no incentivo do senso critico das pessoas € no
desenvolvimento da capacidade de observacao acerca de tudo que esté a sua volta, além de ser
um elemento que mostra diversas formas de aproveitar o meio ambiente sem agredi-lo ou
destrui-lo.

O conhecimento da Biologia pode ajudar as pessoas a pensarem de forma logica

sobre os fatos do cotidiano e, conseqiientemente, elas podem adquirir habilidades para
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resolver problemas praticos, além de contribuir para o desenvolvimento de outras areas. Dessa
forma ¢ possivel que o cidaddo tenha melhorias na sua qualidade de vida e conseqiientemente
no seu desenvolvimento intelectual.

A Biologia ¢ uma disciplina que, ao longo do tempo, vem sofrendo sérias criticas
sobre os métodos de ensino utilizados e a selecdo e organizagdo dos conteudos. Essas criticas,
segundo alguns autores, referem-se, sobretudo, a um padrido de ensino descritivo e
memorativo, com énfase no aprendizado de conceitos novos e extensa aquisicdo de
vocabuldrio especifico, desvinculados, geralmente, da realidade imediata dos estudantes.
Neste tipo de abordagem os conhecimentos representacionais que os alunos apreendem em
seu cotidiano sdo desprezados em razao dos conhecimentos tedricos conceituais.

A Biologia deve manter o aluno atualizado em relagdo aos contetidos e, com isso,
levar a uma compreensao critica acerca do ser humano, de sua fungdo como ser vivo e como
integrante da natureza, além de estimular a arte do planejamento, da investigagdo, da
formulacao de questdes, da busca pela resolugdo de problemas e organizacao das informagdes
para que sejam desenvolvidas nos estudantes as suas habilidades praticas e intelectuais
necessarias a compreensdo da biologia como disciplina escolar e como componente
influenciador do seu cotidiano.

No ensino de Biologia pode-se trabalhar diversas tematicas, as quais podem ser
abordadas com os estudantes de diversas formas como uso de jogos, maquetes, cartazes,
videos, aulas de laboratorio, textos, revistas, aula de campo, dentre outras alternativas. Entdo ¢
importante que o educador saiba utilizar estas sugestdes, pois ¢ fundamental que a Biologia se
volte ao desenvolvimento de competéncias que permitam ao aluno lidar com as informagoes,
compreendé-las, elabora-las, refutad-las quando for o caso, para que possa entender o mundo e
nele agir com autonomia fazendo uso dos seus conhecimentos adquiridos no ambito escolar,
para que assim ele possa terminar um ensino médio sendo um cidaddo consciente dos
processos ¢ regularidades do mundo e da vida, capaz de realizar acdes praticas, de fazer
julgamentos e de tomar decisdes PCNs (1999).

De acordo com o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos-PISA (2003), a
Biologia envolve o uso de conceitos cientificos necessarios para compreender ¢ ajudar a
tomar decisoes sobre o mundo natural. Também envolve a capacidade de reconhecer questdes
cientificas, fazer uso de evidéncias, tirar conclusdes com bases cientificas e comunicar essas
conclusdes. Sdo utilizados conceitos cientificos relevantes para serem usados pelos alunos

tanto no presente quanto no futuro proximo.
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Portanto, espera-se que, ao concluir o ensino médio, o aluno esteja alfabetizado
biologicamente, ¢ com isso, além de compreender os conceitos basicos da disciplina, seja
capaz de pensar independentemente, adquirir e avaliar informacdes, aplicando seus
conhecimentos na vida diaria (KRASILSHIK, 2003). Ainda de acordo com a citada autora,
acrescenta-se:

Admite-se que a formacao Bioldgica contribua para que cada
individuo seja capaz de compreender e aprofundar as explica¢des
atualizadas de processos e de conceitos biologicos, a importancia
da ciéncia e da tecnologia na vida moderna, enfim, o interesse pelo
mundo dos seres vivos (KRASILSHIK, 2003, p. 11).
Em sintese, no mundo contemporaneo, os conhecimentos Biologicos, quando
contextualizados a partir de uma abordagem problematizadora de ensino-
aprendizagem, tornam-se importantes tanto para a insercio do cidadio no mercado

de trabalho, quanto para uma melhor compreensao dos fendomenos da natureza, além

de contribuir para o desenvolvimento do raciocinio logico e da visao critico-reflexiva.

3.2 A importancia de uma abordagem contextual no ensino

Dentre as varias tentativas de melhorar a qualidade do ensino e tornar as aulas de
Biologia mais dindmicas e menos conteudistas, a contextualizacdo traz importancia cotidiana
no processo de ensino-aprendizagem por mostrar que aquilo que se aprende em sala de aula,
pode apresentar aplica¢do pratica em nossas vidas. Ela permite ao aluno sentir que o saber nao
¢ apenas um acumulo de conhecimentos técnico-cientificos, mas sim uma ferramenta que os
prepara para enfrentar o mundo, permitindo-lhes resolver situagdes até entdo desconhecidas.

Partindo deste pressuposto, o conhecimento escolar seria estruturado de maneira a
viabilizar o dominio do conhecimento cientifico sistematizado na educag¢do formal
reconhecendo suas relagdes com o cotidiano e as possibilidades do uso do aprendido em
situagdes diferenciadas da vida. No entanto, para isso se tornar concreto, “(...) € necessario
que o professor seja um mediador entre o conhecimento sistematizado e o aluno, para que este
consiga transpor os conhecimentos adquiridos na escola para a sua realidade” (PCNs, 1999, p.
18).

O contexto da significado ao contetido que deve basear-se na vida social, nos fatos
do cotidiano e na convivéncia do aluno. Isto porque o aluno vive em um mundo regido pela

natureza, pelas relagdes sociais, estando exposto a informagdo e a varios tipos de
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comunicagdo. Portando, o cotidiano, o ambiente fisico e social devem ser a base entre o que
se vive e o que se aprende na escola.

O intercdmbio de valores que o espago da sala de aula pode proporcionar ¢
indescritivel, por isso o conhecimento prévio da turma pode contribuir muito. Cada educando
traz consigo um saber social adquirido através de fontes como a familia, os amigos, a igreja e
os meios de comunicagdo que pode ser mais aproveitado através de praticas que propiciem
essa inclusdo de opinides e o educador € aquele que garante o sucesso dessa interagdo na sala
de aula. E ele que ird mediar as discussdes, estabelecendo as direcdes de onde se quer chegar
e € a partir de seus discursos que os educandos se sentirdo a vontade ou ndo para expressarem
suas ideias.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2000, p.4)

destacam a importancia da contextualizagdo para o ensino de biologia quando afirma que:

O ponto de partida para a constru¢ao do conhecimento ¢ a busca do
significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizagao,
a descompartimentalizacao dos contetidos, interdisciplinaridade e o
incentivo ao raciocinio e a capacidade de aprender.

E notavel que a abordagem de um ensino de biologia contextualizado propicia
melhor aprendizado aos alunos, onde estes se sentirdo mais motivados para os estudos,
despertando interesse e participagdo na constru¢do dos conceitos trabalhados, contribuindo
para a formagao de individuos criativos e criticos.

Dessa maneira a escola deve e pode ser o lugar onde, de maneira mais sistematica e
orientada, aprendamos a ler o mundo e a interagir nele, assim como contribuir para a
aprendizagem e utilizar a experiéncia espontanea que os educandos trazem consigo.

Segundo o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos - PISA (2004), os
conhecimentos e habilidades devem ser continuamente adquiridos para uma vivéncia bem
sucedida em um mundo de constantes transformagdes. Para serem aprendizes efetivos por
toda a vida, os jovens precisam de uma base so6lida em dominios-chave, ¢ devem ser capazes
de organizar e gerir seu aprendizado, o que requer consciéncia da propria capacidade de
raciocinio e de estratégias e métodos de aprendizado.

Numa sociedade que sofre mutacdes constantemente, os individuos precisam se
apropriar de saberes multiplos. Aprender a tirar proveito de seus sucessos e falhas,

inventando, ele mesmo, suas proprias solugdes. Neste contexto, a biologia pode ser um eixo
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central, utilizando o conceito de vida para estabelecer interagdo com as mais diversas areas de
conhecimento que afetam a humanidade. Uma visao sistémica ajuda a superar a fragmentacao
do conhecimento e busca o resgate do ser humano em sua totalidade, considerando o ser
humano, suas inteligéncias multiplas, levando a formag¢ao de um profissional humano, ético e

sensivel (BEHRENS, 2005).

3.3 Educacao problematizadora, metodologia da problematizacio e suas

implicacoes nos processos de ensino- aprendizagem

A educagdo problematizadora parte do pressuposto que em um mundo de
mudangas rapidas, o importante ndo sao os conhecimentos ou idéias nem os comportamentos
que se esperam, mas sim o aumento da capacidade do aluno para detectar problemas e buscar
para eles solugdes originais e criativas. E uma educagdo que ndo separa a transformagio
individual da transformacdo social. Nessa linha de pensamento, o desafio que o professor
deve propor para os seus alunos ¢ uma oportunidade de ajuda-los a sair da alienagao.

A problematizacao dos contetidos se faz assim, um esfor¢co permanente no qual os
seres humanos vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no mundo em que se
encontram. Com isso, ¢ possivel construir um futuro através de uma transformacdo daquilo
que se tem. Da incidéncia da agdo transformadora das pessoas sobre o mundo resulta sua
humanizagdo e da incidéncia da educagdo problematizadora dos professores com seus alunos,
¢ que vai resultar o projeto de humanizacao destes sobre o mundo (Berbel, 2007).

A educagdo problematizadora trabalha buscando sempre a integragdo do
conhecimento com a realidade vivida, através da interagdo entre o ser humano ¢ o mundo,
além de buscar a realizagao de um trabalho de conscientizagdo, desenvolvendo a consciéncia
critica dos educandos, tornando-os sujeitos capazes de construir seus proprios conhecimentos,
desenvolvendo potenciais e habilidades para atuar com responsabilidade em seu meio escolar
e social.

Dentre os autores brasileiros que discutem o papel da educag@o nessa perspectiva,
destaca-se Freire (1996), por enfatizar a importancia do processo educativo para desafiar o
cidaddo. Para ele, a funcdo educativa deve ser primordialmente de incluir os alunos na
sociedade, para participarem de sua constru¢cdo e de sua formacdo ética e moral, e ndo

simplesmente nela estarem inseridos. Uma educag¢do que priorize a formagdo de cidadaos
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precisa ser compreendida como um processo dinamico e de permanente elaboracdo de
conhecimentos, analise, compreensao e transformacdo da realidade; precisa ser planejada de
modo que as situacdes de ensino e aprendizagem vividas pelos educandos sejam consideradas
como um problema, que os desafia, para que possam analisar de modo critico a sua agdo e até
mesmo de outros sujeitos dentro da sociedade. A conscientizagdo, nesse sentido, ¢ um teste de
realidade. Quanto mais conscientizagdo, mais consciéncia critica da realidade, mais se penetra

na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo.

(...) a pedagogia problematizadora ¢ aquela que se contrapde a educacdo
bancaria, libertando o ser humano dos seus opressores e contribuindo
para sua emancipagdo ¢ sua humanizacdo. Nessa linha de pensamento,
enfatiza que “a educacdo como pratica de liberdade ¢ um ato de
conhecimento, uma aproximagao critica da realidade (FREIRE, 1980, p.
25).

Freire (1980) afirma ainda que, o ser humano nao pode participar efetivamente da
historia, na sociedade, na transformacdo da realidade, se cle ndo ¢ auxiliado a tomar
consciéncia da realidade e da sua propria capacidade de transformd-la. Com a educagdo
problematizadora, ¢ possivel conseguir que o aluno se envolva gradativamente com o
aprendizado, se conscientizando que estudar ndo implica em apenas escutar € memorizar
conteudos para fazer a prova e obter uma nota no fim do bimestre, e sim, em observar,
pesquisar, investigar e atuar.

Para Freire (1980), o ser humano chega a ser sujeito por uma reflexdo sobre sua
situacdo, sobre seu ambiente concreto e quanto mais ele refletir sobre a realidade, sobre sua
situacdo concreta, mais ele emerge plenamente consciente, comprometido e pronto a intervir
na realidade para muda-la. E ainda afirma: a educacdo problematizadora estd fundamentada
na criatividade, e estimula a uma agdo ¢ a uma reflexdo verdadeira sobre a realidade,
respondendo assim a vocagdo das pessoas que ndo sdo seres auténticos sendo quando se
comprometem na procura e na transformagao criadora.

Do ponto de vista histérico a educagdao problematizadora existe desde a
antiguidade grega. Sdcrates (469-399 a.C.) ja possuia caracteristicas problematizadoras e suas
influéncias serviram como base para constru¢ao do que atualmente chama-se metodologia da
problematizaciio. Para Socrates, o conhecimento era a base de toda agdo virtuosa e deveria
ser desenvolvido pelo proprio individuo e ndo havia progresso mental no simples ato de

ministrar o conhecimento. Ele utilizava-se da divida metodica e sistematica, procedendo por
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analises e sinteses, fazendo nascer as ideias através da problematizacdo, do didlogo com um
interlocutor, de perguntas e respostas, a chamada “maiéutica” de Socrates.

O objetivo do método dialético de Socrates era gerar o poder de pensar, pois tanto
para Socrates como para Platdo, pouco progresso mental se obtinha do simples ato de
ministrar o conhecimento. Portanto, as contribui¢cdes da maiéutica de Socrates estdo presentes
nos pressupostos filosoficos da metodologia da problematiza¢do, que tem seu rumo na
corrente filos6fica que coloca o ser humano e seus valores acima de todos os outros valores, o
humanismo, Vasconcellos (1999).

Além do humanismo ora citado, outras correntes filosoficas sustentam os
fundamentos da metodologia da problematiza¢do - a fenomenologia, o existencialismo e o
marxismo, conforme baseando-se em Vasconcellos (1999), discutiremos brevemente a seguir.

A fenomenologia critica a filosofia tradicional por desenvolver uma metafisica
cuja nocao de ser ¢ abstrata, voltada para a explicagdo. A fenomenologia, como filosofia e
como método, fornece os conceitos basicos do existencialismo, onde afirma que o ser humano
¢ livre e responsavel por tudo que escolhe e faz. A liberdade s6 tem significado na agdo, na
capacidade do ser humano de operar modificagdes no real. Partindo desse pressuposto, a
metodologia da problematizagdo ancora-se nesta base filosofica quando contrapde-se ao
conceito de educagao bancaria, mediada pela transmissdao de conhecimentos.

A metodologia da problematizagdo apresenta pressupostos de cunho
existencialista quando afirma que o individuo se constréi e que pode ser sujeito quando
integrado em seu contexto, reflete sobre ele e com ele se compromete, assim sendo, o aluno ¢
um sujeito da educagdo, capaz de construir seu proprio conhecimento e de assumir o seu papel
de sujeito criador.

Pode-se afirmar que o marxismo, pensamento de Karl Marx e Friedrich Engels —
onde seu principal objetivo ¢ levar a humanidade a uma sociedade sem classes, sem
exploradores nem explorados —, ¢ a corrente filos6fica mais presente na metodologia da
problematizagdo, uma vez que esta, ao considerar que o aprendiz enquanto sujeito responsavel
pela sua propria aprendizagem a partir da problematizacio de sua realidade concreta torna-se
consciente de sua propria condicdo socioambiental, e, por conseguinte, participante ativo da
construcao de suas condicoes de liberdade.

O materialismo dialético ¢ a base filosofica do marxismo e como concepgao
dialética, ndo separa a teoria (conhecimento) da pratica (acdo). A pratica ¢ o critério de

verdade da teoria, pois os conhecimentos partem da pratica e a ela voltam teoricamente. O
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método dialético, de que se utiliza a metodologia da problematizacdo, ao estudar uma
determinada realidade analisa metodologicamente os aspectos € os elementos contraditorios
desta realidade, exigindo constantemente o reexame da teoria e a critica da pratica, o
conhecimento ndo pode ser entendido isoladamente em relagdo a pratica politica do ser
humano. Entdo a praxis humana, a acdo historica e social influencia as transformagdes da
existéncia da sociedade humana, (VASCONCELLOS,1999).

A metodologia da problematizagdo tem uma orientagcdo geral como todo método,
caminhando por etapas distintas e encadeadas a partir de um problema detectado na realidade.
E um conjunto de métodos, técnicas, procedimentos e atividades organizados em etapas, de
acordo com a natureza do problema em estudo e as condi¢des gerais dos participantes. Volta-
se para preparagdo do estudante/ser humano para tomar consciéncia do seu mundo e atuar
intencionalmente para transforma-lo, sempre para melhor, para um mundo e uma sociedade
que permitam uma vida mais digna para o préprio ser humano (BERBEL,1997).

Esse caminho metodologico ¢ descrito a seguir através do “Arco de Maguerez”,
proposto por Bordenave, (2010), que utilizou-se desse esquema de trabalho construido por
Charles Maguerez - o chamado “método do arco”. Nao se tem mais noticias sobre Maguerez,
porém, sua contribui¢do através do esquema construido ¢ de extrema importancia para

orientagdo da pratica pedagogica (BERBEL, 1997).

Fgural: Planejamento do Arco da Problematizacdo de Charles Maguerez.

| » Apresentacio da HipthES de |-
+ -Pontos-chaves ‘ % origem do problema
S .+  Leitwa do texto;
-~ Compreender o que ¢ (BERBEL. 1998) i
Metodologia ativa . / « Reestruturaciio da aula apos
= Como operacionalizar uma teorizagiio ¢ reflexdo sobre
.. Metodologia ativa ¥ Metodologia ativa
Observacaoda | |.—Aplicagaoa
realidade L realidade
- Escolher um tema e elaborar uma aula ™ ;

- Dhscussio sobre aplicagao da

REAL'DADE Metodologia ativa

utilizando Metodologia ativa

‘ PROBLEM A: Aplicagio da Metodologia ativa no processo ensino-aprendizagem

Fonte: Prado, 2012, p. 176

O Arco tem como ponto de partida a realidade vivida, onde o tema que esta sendo

ou sera trabalhado esta acontecendo na vida real. Entdo, o ponto de partida ¢ o estudo da
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realidade e o Arco prossegue, passando pelo estudo e voltando para essa mesma realidade. A
partir de Berbel (1997), detalharemos as referidas etapas a seguir.

Ao observar a realidade de uma maneira atenta, os alunos irdo identificar aquilo
que estd sendo problematico. Esses elementos sdo extraidos da realidade. Nesse momento o
aluno esta problematizando a realidade. Definido o problema de estudo através da realidade
vivida, entdo se faz um trabalho de reflexdo buscando identificar quais os possiveis fatores
que estdo associados ao problema, ou seja, a identificacdo dos pontos chaves.

Depois disso, a teorizagdo vai ser o momento da investigacdo, do estudo
propriamente dito daqueles pontos-chave para esclarecer o problema. O estudo ¢é feito por
alunos, professores, onde este tera uma grande participagdo, auxiliando os alunos na busca de
solugdes. Apds a andlise e a discussdo dos dados colhidos e as conclusdes a que se pode
chegar, caminha-se para a etapa seguinte que ¢ o0 momento de elaborar hipdteses de solugdes.

Nessa etapa a criatividade e criticidade devem ser bastante estimuladas. E preciso
ter novas agdes, elaboradas de outra maneira para se poder exercer uma diferenca na realidade
de onde se extraiu o problema e todas as possibilidades pensadas e elaboradas devem ser
registradas.

De posse das hipoteses de solugdo, a proxima etapa ¢ a aplica¢do a realidade. E
uma etapa de pratica, de agdo concreta sobre a mesma realidade de onde o problema foi
extraido.

Entdo, resumidamente temos que: Observa-se a realidade e dela extrai-se o
problema, sobre o problema ¢ realizado um estudo, uma investigagao e toda uma discussao
sobre os dados obtidos e, por fim volta-se para essa mesma realidade com ag¢des que podem
transformar em algum grau. A finalidade maior ¢ promover, através do estudo, uma
transformagdo, mesmo que pequena, naquela parcela da realidade, Berbel (1997). E na fase de
teorizagdo onde o educador terd uma maior participagdo, fazendo a media¢do do problema
com os seus alunos.

A metodologia da problematizacdo favorece, portanto, a aquisicdo de um
potencial transformador. E um excelente recurso escolar que remete a educacio num sentido
progressista, libertando de toda opressdo e limitacdo de uma educagdo bancaria, baseada
apenas na transferéncia de conteudos por parte do professor.

Com a aplicagdo da metodologia da problematizacdo o professor ajuda seus
alunos a encontrar solugdes para problemas concretos e conseqiientemente eles conseguem

criar, elaborar, formular e atuar, deixando de ser submissos para serem ativos, ou seja, serem
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sujeitos daquela realidade. E a essa etapa de transformagdo criadora que se confere a
aplicacdo a realidade das possiveis solugdes dos problemas, elaboradas pelos alunos

(BERBEL, 1997).

3.4 A perspectiva problematizadora no ensino de Biologia

A problematizacdo ¢ uma das formas possiveis que pode contribuir para a superagdo
da passividade nas aulas de biologia. Sabemos que uma aula tem seu inicio com o ato
ideacional do planejamento por parte do professor e se fundamenta em um mecanismo
organizador seqliencial para constru¢do de conhecimentos pelos alunos. Sendo assim, o
professor precisa aprofundar os seus conhecimentos para que possa adquirir condigdes para
vivenciar novos métodos educacionais, superando o tradicionalismo existente no ensino.

Nessa perspectiva, a educacdo problematizadora assume uma tarefa investigativa,
transformadora e ativa no processo ensino-aprendizagem, no qual a aprendizagem ¢
representada como uma resposta natural e ndo obrigatéria do aluno diante do desafio de uma
situacdo-problema, (BORDENAVE; PEREIRA 2010). Sendo assim, a problematizagdo
propicia subsidios para que os discentes adquiram condigdes de compreender o assunto
trabalhado em sala de aula e adequa-lo a realidade vivida, avangando em abordagens
superadoras para o ensino de Biologia.

De acordo com Vasconcellos (1999), ¢ importante que os alunos e professores
possam, além de compreender, interpretar e explicar a realidade, intervir sobre ela. Desse
modo, a educagdo problematizadora oferece oportunidade para alunos e professores refletirem
a respeito de si proprio e de sua realidade, tomando para si a responsabilidade de modificar o
real através da reflexdo e da acao.

Diante dessas consideracoes, refletindo sobre nossa realidade educacional, sobre a
pratica cotidiana e sobre os problemas que enfrentamos no ensino de Biologia, a perspectiva
problematizadora em educagdo tem se apresentado como uma alternativa apropriada para
atender as exigéncias de oposi¢do a educagdo tradicional, embora ainda pouco utilizada pelos
professores, seja por falta de conhecimentos sobre as suas formas de utilizacdo, ou por outros
fatores como falta de tempo, resisténcia por parte das escolas, entre outros. Contudo, a
problematizagdo ¢ um excelente recurso metodoldgico que contribui significativamente para

melhoria da qualidade do ensino.
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De acordo com Behrens (2005), a producdo do conhecimento com autonomia,
com criatividade, com espirito investigativo provoca a interpretacdo do conhecimento e nao
apenas a sua aceitagdo. Portanto, no ensino de biologia, o professor deve propor um estudo
sistematico, na investigacdo orientada, para ultrapassar a visdao de que o aluno ¢ um objeto e
torna-lo sujeito e produtor do seu proprio conhecimento.

Segundo Masetto (2006), a atitude do professor que se coloca como facilitador,
influenciador ou motivador da aprendizagem e ativamente colabora para que o aluno alcance
seus objetivos, é entendida como mediagio pedagégica. E a forma de se tratar um contetido
que leve o aluno a coletar informagdes, relaciona-las, organizé-las, manipula-las, debaté-las e
discuti-las com seu professor, seus colegas e com outras pessoas, em uma inter-aprendizagem.

A partir desses referenciais, ¢ importante que os contetidos de biologia sejam vistos
como instrumentos culturais, necessarios para que os alunos avancem na formacao global e
nao como fim em si mesmo. Sendo assim, a educagdo problematizadora favorece que as agdes
educativas ampliem a capacidade do aluno conseguir se expressar através de multiplas
linguagens, se posicionar diante das informacgdes geradas tanto no ambito escolar como no

social e interagir de forma critica e ativa no meio fisico e social.

3.5 Instrumentos essenciais para preparacio do professor: planejamento,

pesquisa e avaliacido

Para o desenvolvimento de uma metodologia de ensino baseada na problematizacao e
também na contextualizacdo, € necessaria a preparacao do educador, ou seja, ele precisa antes
de qualquer coisa, se dar conta da necessidade de um ensino diversificado e voltado para a
transformacao social do ser humano.

Nesse contexto, o planejamento ¢ extremamente importante, pois garante a coeréncia
das atividades desenvolvidas pelo professor e se torna necessario ao educador a medida que
ele se preocupa com a qualidade das metodologias utilizadas. Planejar ¢ estudar, organizar,
coordenar acdes a serem tomadas para a realizacdo de uma atividade visando solucionar um
problema ou alcangar um objetivo.

O planejamento funciona como um guia de orientacdo que auxilia na concretizagao
daquilo que se almeja trabalhar em sala de aula, tendo a finalidade de dar direcionamento as

acoes do professor e auxilid-lo quanto as dificuldades e eventualidades, de forma a agir tanto
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sobre o professor quanto sobre o aluno, para que o processo de aprendizado possa ser
viabilizado e situado no nivel dos educandos.

Na educagdo, o planejamento envolve a integragdo professor-aluno e com as relagdes
sociais - econdmicas, politicas, culturais — e também com métodos e principios, essenciais a
execugdo das atividades escolares.

O professor precisa ainda ser um profissional pesquisador para obter as condig¢des
necessarias para mediar a relagdo entre conhecimento e aluno. A pesquisa ¢ uma necessidade
basica para a formagdo de uma educacdo de qualidade e pode ser um grande instrumento na
construcdo do conhecimento do professor, dando-lhe todas as ferramentas necessarias para
que ele atue em sala de aula ndo como um simples produtor de contetdos, mas sim como um

mediador de conhecimentos na sua relacdo com o aluno.

Pesquisa ¢ o ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre
alguma coisa.[...]Contudo, num sentido mais estrito, visando a
criagdo de um corpo de conhecimentos sobre um certo assunto, o
ato de pesquisar deve apresentar certas caracteristicas especificas.
Nao buscamos, com ele, qualquer conhecimento, mas um
conhecimento que ultrapasse nosso entendimento imediato na
explicagdo ou na compreensdo da realidade que observamos
(GATTI, 2002, p. 9,10).

Mais do que qualquer outra profissdo, a educacdao exige um trabalho de pesquisa
constante e sem interrup¢des, sem a pesquisa o trabalho docente fica seriamente
comprometido, haja visto que ¢ através da pesquisa que encontramos o caminho promissor
para criar uma nova postura frente ao grande desafio da busca pelo conhecimento.

Pesquisar significa, portanto, a alianca entre o professor e a sua pratica pedagdgica.
Cabe ao professor o comprometimento com seu papel, despindo-se da postura autoritaria e
detentora do conhecimento e trabalhando com os alunos como uma equipe, companheiros de
trabalho em busca do conhecimento.

O professor em parceria com seus alunos pode criar um espago altamente producente
na elabora¢do de projetos e de pesquisa, abordando questdes pertinentes ao contexto da turma,
investigando “com os alunos” temas de interesse, levantando problemas e questionamentos a
serem resolvidos. Este tipo trabalho instiga a curiosidade e o interesse do aluno a partir do
momento que este encontra sentido no processo educativo, ele passa a interagir e participar

efetivamente das aulas.
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Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
contatando intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar

a novidade (FREIRE, 1998, p. 16).

Além de tudo isso, o professor precisa saber avaliar o processo ensino-aprendizagem
para que as aulas ndo fiquem resumidas apenas no sentido de ter que estudar para fazer a
prova e obter uma nota. A avaliacdo deve ser um processo continuo de acompanhamento do
aluno no seu cotidiano escolar e também no seu ambito social, para identificar se aquilo que
se aprende na escola esta influenciando no seu contexto social e que tipo de influéncia ¢ esta.

No entanto, a avaliacao tem sido utilizada hegemonicamente de forma reducionista,
como se avaliar pudesse limitar-se a aplicagdo de um instrumento de coleta de informagdes.
No entanto, professores e alunos necessitam de estratégias inovadoras que possibilitem um
conhecimento amplo, sem necessidade de imposi¢des ou autoritarismo, para que se possa
desenvolver o perfil cognitivo do discente e inovar métodos de ensino para melhorar o
aprendizado no ambito escolar, evitando encerrar numa avaliagdo pronta e acabada
(BARREIRO, 2008).

A avaliac¢ao no processo educativo deve ter o objetivo e a importancia de evidenciar
a metodologia aplicada pelo professor e a participagdo do aluno em sala de aula,
proporcionando uma reflexdo das atividades realizadas no dia a dia do processo. A avaliacao
envolve o todo, da compreensdo do aluno, ao trabalho do professor, implicando em diversos
resultados, (SOUZA, 2001).

O processo avaliativo deve partir do pressuposto de que se defrontar com dificuldade
¢ inerente ao ato de aprender. Assim sendo, o diagndstico de dificuldades e facilidades deve
ser compreendido ndo como um veredito que ira culpar ou absolver o aluno, mas sim como
uma analise da situagdo escolar atual do aluno em fungdo das condi¢des de ensino que estao
sendo oferecidas. Além disso, o processo avaliativo ndo se encerra com este levantamento de
informacdes, as quais devem ser comparadas com critérios e julgadas a partir do contexto que
foram produzidas.

Quanto aos conhecimentos prévios que os alunos possuem, por vezes, considerados
erroneos, oriundos de concepgdes alternativas, devem passar a ser considerados e ponderados,
mediante a coeréncia dos objetivos pensados pelo docente, ainda quando da acdo do

planejamento de sua aula.
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Se o papel do professor é provocar mudangas, ndo ha duavidas da importancia
imensuravel da aquisi¢cao de novos métodos e técnicas para a construgdo do conhecimento, ja
que os objetivos principais de uma educacio de qualidade estdo voltados para a transformagao
do aluno espectador em um sujeito critico, reflexivo, atuante e capaz de transcender situagdes-
limites para verificar o que existe além delas.

Portanto, uma aula, nesta perspectiva, ndo tem o seu inicio € o seu término ao bater
os “sinais” da escola e sim tem seu inicio desde o ato ideacional do planejamento e se
dissemina, constituindo um mecanismo organizador seqiliencial para a constru¢do de
conhecimentos dos alunos.

E ainda fundamental para o professor investigar e aprofundar os conhecimentos bem
como adquirir condi¢gdes para vivenciar novas propostas metodologicas de ensino, superando
praticas tradicionais constituidas ao longo de sua formagado académica.

Segundo Freire (1998), um professor que nao leva a sério a sua pratica ndo estuda e
ensina “mau” o que sabe, que nao luta para que disponha de condigdes materiais
indispensaveis a sua pratica docente, se proibe de concorrer para a formagdo da

imprescindivel disciplina intelectual dos estudantes.

4 METODOLOGIA

4.1 Tipologia de pesquisa

De acordo com a defini¢do tematica e os objetivos deste estudo, optamos por uma
abordagem qualitativa, de carater exploratorio e descritivo. A pesquisa qualitativa pode ser
caracterizada como uma compreensdo detalhada dos significados e caracteristicas
situacionais apresentadas pelos entrevistados (RICHARDSON e WAINURIGHT, 1999).

Segundo Lakatos e Marconi (2011), a pesquisa qualitativa se fundamenta na
interpretagdo e na tentativa de um entendimento mais aprofundado do objeto em estudo,
tendo um carater de pesquisa exploratéria. Segundo Raupp e Beuren (2003), por meio de
um estudo exploratério busca-se obter uma visdo geral acerca do assunto abordado. Este
tipo de estudo consiste no aprofundamento de conceitos preliminares sobre determinada

tematica, proporcionando maiores informagdes sobre o assunto que se vai investigar. Ja o

26



estudo descritivo, na concep¢ao de Viera (2002), objetiva conhecer e interpretar os fatos

sem interferir para modifica-los.

4.2 Caracterizaciao do universo da pesquisa

O estudo foi realizado com estudantes concluintes (noturno) do curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas do CCBS', Campus I, da Universidade Estadual
da Paraiba.

Optamos por esse publico pelo fato dos mesmos ja terem passado por todos os
componentes curriculares, sobretudo aqueles relacionados aos aspectos didatico-
pedagogicos, portanto, em melhores condigdes de expressar-se acerca do fendmeno
investigado, conferindo, por conseguinte, melhor representatividade aos resultados da
investigacao.

De acordo com a Coordenagdo do referido curso, foram concluintes 33 alunos para
o semestre letivo 2012.1, periodo de levantamento dos dados desta pesquisa. Nesse
sentido, definimos como representagdo para o referido estudo, 20% do total de alunos
concluintes, o que correspondeu a 7 entrevistas realizadas.

Apresentamos no quadro a seguir, os dados gerais que caracterizam perfil dos
envolvidos na pesquisa.

QUADRO A: CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

ENTREV. SEXO IDADE DOMICILIO SITUACAO ENSINO
OCUPACIONAL | MEDIO/TURNO
El F 29 CG Estudante Publico
E2 F 28 CG Estudante Publico
E3 M 25 CG Estudante e Particular
Professor
E4 M 25 CG Estudante e Publico
Guarda de transito

E5 F 24 CG Estudante Publico
E6 F 23 CG Estudante Publico
E7 F 23 CG Estudante Particular

4.3 Levantamento, Tratamento e Analise dos dados

1 Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude; Avenida das Baratnas, 351, Bodocongd, Campina
Grande, PB.
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Os dados foram coletados mediante entrevistas nao estruturadas (ver roteiro em
APENDICE A), gravadas em audio mediante livre consentimento dos participantes (ver
ANEXO D), no sentido de otimizar e, sobretudo, imprimir a maxima espontaneidade no
processo, concorrentes para a fluidez e consequente melhor aproveitamento no que se
refere a riqueza de detalhes fornecidas pelas falas dos entrevistados em relagao aos pontos
tratados.

As entrevistas ocorreram nas imediacdes do Departamento de Biologia, no periodo
10 a 25 de maio, sendo realizadas individualmente ¢ tendo duracao média de 20 minutos.

O primeiro passo para a realizacdo das entrevistas foi a abordagem dos sujeitos
mediante o esclarecimento da inten¢do e importancia da pesquisa. Apds a aceitagdo em
participar do processo, apresentdvamos o termo de consentimento para ser assinado pelo
participante.

Os pontos considerados no contexto das entrevistas (ver APENDICE A) referiam-se
a perspectiva problematizadora no contexto da educacdo bioldgica na percep¢do dos
participantes.

Ap0s registradas em audio, as entrevistas foram transcritas na integra com o intuito
de aproveitamento de todos os detalhes das respostas dadas pelos envolvidos no estudo.
Em sequéncia, iniciamos o processo de codificacio dos dados brutos com objetivo de
facilitar a identificagdo de cada uma das falas, essenciais ao processo de categorizagdo e
consequente analise.

Segundo Bardin (2011), a codificacdao corresponde a uma transformacao dos dados
brutos baseada em regras precisas. Essa transformacdo de acordo com os recortes, a
agregacdo e a enumeragdo, permite atingir uma representacdo do conteudo capaz de
esclarecer ao analista as caracteristicas do texto.

Seguindo essa orientacdo, o processo de codificagdo dos dados, nesta investigagao,
atendeu aos seguintes critérios: em cada codigo a letra “E” refere-se ao entrevistado,
seguida do nimero da sequencia em que se deu a entrevista; e por ultimo, a enumeragao
correspondente ao ponto que originou a resposta, seguida, quando necessario, da letra “C”
de complemento. Portanto, vejamos um exemplo: E1:1.1:C, ou seja, entrevistado de
nimero 1; ponto 1.1 questionado; e C de complemento a resposta dada.

Posteriormente, dispomos o corpus de andlises, devidamente codificado, em grelhas

construidas no Word, conforme modelo abaixo, no sentido de dispor todas as falas em
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conjunto, facilitando assim, leituras analiticas fundamentais ao consequente agrupamento
das mesmas a partir de critério semantico — procedimento esse, essencial ao processo de
categorizagao.

GRELHA DE ANALISES DOS CONTEUDOS DAS FALAS

El E2 E3 E4 ES5 E6 E7

ENTREV.

QUEST.

1.2

1.3

4.4 Categorizacio

Os conteudos afins foram  agrupados em  quadros  semanticos
analisados/reanalisados, possibilitando recortes, ajustes e reagrupamentos, no sentido da
apurac¢do da melhor coeréncia semantica, definidora das respectivas categorias de analises.
Tal procedimento de construcao categorial ¢ definido como de “acervo” Bardin (2011), em
que os titulos categoriais ndo sao estabelecidos previamente como no procedimento
inverso por “caixa”, mas sim, posteriormente, em consequéncia do agrupamento ou
classificagdo dos dados a partir de critério semantico. Nesse sentido, foram definidas 5
categorias analiticas, conforme descrigdo em sequéncia.

CATEGORIA 01: Conhecimentos sobre educacao problematizadora, metodologia da

problematizagdo e o “Arco de Maguerez”. Nesta procuramos incluir a percep¢do dos
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entrevistados acerca da educagdo numa perspectiva problematizadora em sentido mais
geral (Ver quadro 01, APENDICE B).

CATEGORIA 02: Origens dos conhecimentos sobre educacdo problematizadora e
autores/teorias relacionadas. Incluimos aqui todas as falas que fazem referéncia as origens
dos conhecimentos sobre a tematica, bem como autores/teorias relacionadas (Ver quadro
02, APENDICE B).

CATEGORIA 03: Abordagem metodologica em educagdo problematizadora. Essa
categoria abrange a percep¢do dos entrevistados sobre como seria uma aula de biologia
numa perspectiva problematizadora (Ver quadro 03, APENDICE B).

CATEGORIA 04: Implicagdes da problematizacdo na educagdo bioldgica. Expressamos
nesta categoria a percepcao dos entrevistados acerca da importancia da problematizagao no
contexto da educagdo bioldgica (Ver quadro 04, APENDICE B).

CATEGORIA 05: A educacao problematizadora e o curriculo da Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas — Campus I / UEPB. Nesta categoria incluimos todas as falas que remetem a
ocorréncia da abordagem da perspectiva problematizadora no curriculo vivenciado pelo
entrevistado na sua formagao académica de Licenciatura em Ciéncias Biologicas na UEPB
(Ver quadro 05, APENDICE B).

Por fim, procedemos as analises destas categorias, adotando para tanto a analise de
conteido proposta por Bardin (2011). Esta técnica consiste num conjunto de
procedimentos de andlise de comunicagdes. Ou seja, constitui uma metodologia de
pesquisa usada para descrever e interpretar o conteido de toda classe de documentos e
textos. Essa analise, conduzindo a descri¢des sistematicas, qualitativas ou quantitativas,
ajuda a reinterpretar as mensagens € a atingir uma compreensdo de seus significados num

nivel que vai além de uma leitura comum.

5 RESULTADOS E DISCURSSOES

As andlises e discussdes estdo fundamentadas na abordagem qualitativa como ja
mencionado anteriormente, que objetiva interpretar ¢ compreender os conteudos das
mensagens emitidas pelos participantes sem, no entanto, modifica-los. Nesse sentido, as

discussdes dessa investigagdo foram fundamentadas no referencial tedrico, nos objetivos
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inicialmente propostos e, principalmente, nos resultados obtidos através das entrevistas

realizadas.

Categoria 01: Conhecimentos sobre educacio problematizadora,

metodologia da problematizacio e o “arco de maguerez

Para a analise desta categoria, observamos inicialmente que no geral os egressos
entrevistados referem conhecimento escasso ou ausente relacionado ao tema abordado.

A Principio, observamos que alguns concluintes revelam ndo apresentar nenhum
conhecimento acerca da educagdo problematizadora, pois nunca ouviram falar sobre o
assunto. Outro entrevistado afirma ainda que ja ouviu falar sobre educagdo numa

perspectiva problematizadora, porém superficialmente.

N3ao. Se algum professor falou sobre isso, eu ndo sei especificar (E1:1).
Nao (E5:1).

Nao, alias, s6 muito por cima, ndo a fundo (E3:1).

Observa-se também que um dos entrevistados faz referéncia a problematiza¢ao
apenas com relagdo a resolucdo de questdes de concurso, afirmando que seu conhecimento
sobre o tema abordado advém apenas de provas e questdes problematizadas e

contextualizadas.

S6 tenho conhecimento pratico, de resolucdo de questdes problematizadas e
contextualizadas, porque eu fago muito concurso e geralmente as questdes vem nesse
estilo, nao o conhecimento advindo da faculdade. (E4: 1).

Minha origem ¢ pratica, digamos assim, resolucdo de questdes de concurso,
professores que falam de questdes problematizadas, ai de tanto vocé praticar vocé ja
tem um minimo conhecimento do que seria uma problematizacao (E4:1.2).

Podemos perceber que o egresso entrevistado apresenta sim uma noc¢ao do que seria
uma problematizacdo como ele mesmo enfatiza em suas falas, porém este conhecimento
ndo foi obtido através da Universidade durante o curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, mas sim ¢ um conhecimento advindo de fontes tais como provas realizadas

através de concursos.
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O estudo também revela que além do fato de muitos alunos ndo saberem o que ¢
uma educacdo problematizadora, ha também evidéncia de alunos que s6 a conheceram,
embora de forma incipiente, no Ultimo ano de curso, ou seja, durante todo periodo que
cursou Biologia na UEPB eles alegam nao terem tido aula referente a problematizagao de
contetidos. Inclusive, ha relatos ressaltando que s6 a conheceram no ultimo periodo de

curso, especificamente com a Ultima cadeira de pratica pedagogica.

Em todas as praticas pedagdgicas que eu passei no curso de biologia eu nunca vi
essa questdo de problematizar, s6 nessa ultima cadeira de pratica pedagbgica, que €
a pratica 8 a professora S. vem enfocando isso. Seria para os alunos entenderem
melhor (E2:1).

Em outras falas, fica evidente a relagao entre educagdo problematizadora e o dia-a-
dia dos alunos. Para dois dos entrevistados, a problematizagdo ¢ importante porque traz o
contetido visto em sala de aula para o cotidiano, deixando de lado o método tradicional de

ensino e fazendo com que o aluno saiba porque esta estudando determinado assunto.

Sim, a educacao problematizadora tem a finalidade de trazer o contetido pra o dia-a-
dia do aluno (E6:1).

Sim, é vocé ndo usar o método tradicional, buscando coisas novas, inserir o conteudo
no dia-a-dia pra que o aluno saiba por que ta estudando aquilo (E7:1).

Em apanhado geral, percebemos o quanto o ensino da instituicdo aqui referida
deixa a desejar com relagcao ao contexto abordado partindo do pressuposto de que o curso
de Licenciatura plena em Biologia tem a finalidade de preparar o discente para o ensino,
quer seja numa escola de ensino basico ou em uma universidade.

Apesar de nao ter sido levantado a questdo, mas pela liberdade de expressao dos
entrevistados durante a entrevista, eles demonstram decep¢do e criticam intensamente a
metodologia de ensino de varios professores, principalmente da pratica pedagogica,
disciplina esta, que para eles ¢ a principal responsavel pela formacdo do professor.

Sendo assim, como se pode preparar um aluno para atuar como professor sem
oferecer ao mesmo um aporte metodologico que o possibilite realizar sua fungao
diferenciado do modelo tradicional que ainda persiste em praticamente todos os campos de

ensino.
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Estudos realizados com alunos do curso de Fisica da UFSM? do Rio Grande do Sul, que
avaliaram qual o significado da educacgdo problematizadora na dimensdo cognitiva dos
referidos alunos, demonstraram que no geral para eles a problematizag¢do tem a funcdo de
permitir o acesso a consciéncia efetiva e vislumbrar o acesso a consciéncia maxima
possivel. Em suas concepgdes, para que ocorra esta transformagao sdo necessarios atos-
limites por parte dos sujeitos que provoquem rupturas das suas percepgdes anteriores
(SAUERWEIN; TERRAZZAN, 2005).

Sabemos que a educagdo problematizadora ¢ uma concepgdo filosofico-

pedagbgica de formacdo que coloca-se na funcdo de superar a passividade das aulas de
biologia no ensino fundamental ¢ médio e também no ensino universitario de qualquer
institui¢do publica ou privada. Nesta perspectiva, este processo de intervencao pedagogica
assume-se como tarefa investigativa, propicia subsidios adequados para que os discentes
adquiram condi¢des de compreender contextos e de adequar os conteudos de biologia a sua
realidade. Segundo Freire (1983), a educacdo problematizadora se constitui em um ato de
desvelamento da realidade. O caminho da problematizacao permite outra visdo de mundo,
onde da oportunidade ao professor de sair da limitacdo e alienagdo para chegar a uma
percepcao mais completa e mais elaborada de ensino- aprendizagem.

A educagdo problematizadora trabalha buscando sempre a integragdo do
conhecimento com a realidade vivida, através da interagdo entre o ser humano e o mundo,
além de buscar a realizagdo de um trabalho de conscientizagdo, desenvolvendo a
consciéncia critica dos educandos, os tornando sujeitos capazes de construir seus proprios
conhecimentos, desenvolvendo potenciais e habilidades para atuar com responsabilidade
em seu meio escolar e social (ARAGAO; STANGE,2010).

Pelo exposto, percebemos o quanto ¢ importante que uma instituicdo de ensino
superior, através de seus cursos, a exemplo da licenciatura em Ciéncias Biologicas aqui
relacionada, compreenda a importancia de preparar os futuros professores fornecendo
subsidios adequados para que desenvolvam, ao longo de sua formagao, pensamento critico-
reflexivo capaz de superar o tradicionalismo e a concepcao bancdria de ensino nas aulas de
biologia, para assim, quando inseridos no mercado de trabalho, possam facilitar o processo de
ensino- aprendizagem proporcionando a interagdo entre aluno-escola, fazendo com que saiam

da alienac¢do, despertando nestes a curiosidade, a reflexidade a criticidade.

2 Universidade Federal de Santa Maria
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Quando questionados especificamente sobre a “metodologia da problematiza¢iao”
e o “Arco de Maguerez”, todos os entrevistados afirmaram ndo apresentarem nenhum
conhecimento (ver quadro 01; APENDICE B).

Isso se constitui em um problema, uma vez que o “Arco de Maguerez”
esquematiza como todo processo deve ocorrer ao longo de uma aula de acordo com o
contexto da “Metodologia da problematizagcdo”. Neste sentido, se os alunos nao conhecem
o “esquema do arco” eles ndo sabem problematizar, por mais que alguns entrevistados
tenham uma nocao do que seria uma educacdo numa perspectiva problematizadora e sua
importancia, eles ndo sabem como fazer, porque ndo conhecem a metodologia aqui
referida.

O “Arco de Maguerez” ¢ a base para a aplicagdo da metodologia da
problematizagdo. Ou seja, ¢ um caminho para educagdo problematizadora e um estimulo
importante para os professores utilizarem no cotidiano de suas praticas pedagdgicas,
diferenciando-se, principalmente, em relagcdo as praticas tradicionais.

O esquema do arco ¢ dividido em cinco etapas, as quais sdo respectivamente:
Observacao da realidade, identificagdo de um problema, chegada ao ponto-chave do
problema, teorizagdo que ¢ a reflexdo sobre este problema, elaboragdo de uma hipdtese e
por fim uma solugdo para aquele problema, conforme detalhamento no referencial tedrico
(BERBEL, 2007). Com essas etapas e seus desdobramentos, acreditamos que a
Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez constitui um rico caminho para
estimular o desenvolvimento de saberes diversos pelos seus participantes. Neste sentido,

Berbel ressalta que:

A riqueza dessa metodologia estd em suas caracteristicas e etapas,
mobilizadoras de diferentes habilidades intelectuais dos sujeitos,
demandando, no entanto, disposicdo e esforcos pelos que a
desenvolvem no sentido de seguir sistematizadamente a sua
orientacdo bdsica, para alcancar os resultados educativos
pretendidos (BERBEL, P.124,2007).

Em estudo que avaliou “A metodologia da problematizacdo no ensino de
enfermagem: uma reflexdo do vivido no PROFAE® (SCHAURICH, 2007, p.319), revelou-

se que apesar da grandiosa importancia de se utilizar o “Arco de Maguerez” como

3 Projeto de profissionalizag@o de trabalhadores da area de enfermagem
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orientador de uma educa¢do problematizadora, s3o poucos os alunos que tem
conhecimento sobre o assunto. Nas entrevistas realizadas neste estudo foi constatado
também total desconhecimento sobre o tema, causando, inclusive, certa estranheza e/ou
espanto por parte dos envolvidos.

Desse modo, podemos perceber que de acordo com o aspecto aqui enfatizado, ndo
ha preparagdo adequada dos estudantes universitarios para o ensino E evidente que os
mesmos apresentam dificuldades para inovar e/ou apropriar-se de outras metodologias de
ensino, uma vez que o proprio curso que tem a obrigacdo de formar os futuros professores
ndo tem oferecido diversidade metodologica que os permitam fazer o diferencial nas aulas
de biologia.

Toda problemaética precisa de uma solucdo e resposta aos fatos indagados, porém
respostas empiricas ndo demonstram tanta seguranga como as comprovadas
cientificamente, ¢ de certa forma todo contexto escolar ¢ condicionado a um resultado
positivo e satisfatorio desde que se proponha que tudo parta da busca, da pesquisa, da
experiéncia. Se ndo for desta forma, tudo continua no empirismo, onde nada se concretiza
além da teoria. Desta forma, fica claro e evidente que seguindo o caminho do “arco de
Maguerez”, o objetivo de uma aula problematizada sera alcangcado mais rapido e de forma
mais eficaz.

Na categoria a seguir, serd abordado quais as origens dos conhecimentos destes
egressos entrevistados acerca da educagdo problematizadora e também que autores e

teorias os mesmos conhecem que enfatizam este tema.

Categoria 2: Origem dos conhecimentos sobre educacio

problematizadora e autores/teorias relacionados

Para a andlise desta categoria, levamos em consideracdo o fato de que no presente
estudo ha relatos de puro desconhecimento ou de pouco saber sobre a EP (Educagado
Problematizadora) sob o argumento de ndo terem tido a tematica bem abordada no periodo
de formagdo académica. Neste sentido percebemos que no geral, alguns egressos
entrevistados ndo souberam discorrer sobre a origem de seus conhecimento € a maioria
refere conhecer a EP principalmente através da pratica pedagdgica.

Assim sendo, dois dos entrevistados referem nao apresentarem nenhuma origem de

seus conhecimentos com relagdo ao ponto levantado.
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(...) ndo tenho um conhecimento tedrico daqui da universidade que me ensine isso
(E4:1.2).

No entanto, a maioria dos entrevistados, tem as praticas pedagogicas como as
principais disciplinas responsaveis por originar ténues conhecimentos sobre a temadtica,
abordados esporadicamente. H4 ainda quem se refira a origem do conhecimento sobre EP a
outras disciplinas como Educag¢do Ambiental. Alguns chegam a citar nomes de professores
que se preocupam em abordar essa questdo, no entanto, sem relacionar a um referencial

teorico especifico.

O pouco que eu sei foi as praticas pedagodgicas que abordou (E3:1.2). E nem todas
(E3:1.2:0).

Na universidade, em algumas cadeiras de pratica pedagdgica, educacdo ambiental,
sO que ela ndo ensina isso, a aula dela ¢ que ¢ problematizada, enfim (E7:1.2).

Como eu falei essa tltima cadeira de pratica pedagdgica com a professora S que eu
to pagando agora. Nao foi nada escrito, ndo foi passado textos ou livros, nem teve
uma aula especifica sobre isso, foi s6 assim, a professora pede que a gente
problematize o contetido, para que os alunos entendam mais o que a gente ta
falando (E2:1.2).

Meu conhecimento vem a partir da professora S agora na ultima cadeira de pratica
pedagogica e também com a professora R, porque elas exigem que as aulas sejam
problematizadas (E6:1.2).

Pudemos identificar que ¢ significativa a presenca da pratica pedagogica
relacionada ao tema abordado, ainda que de forma incipiente, na formagdo do futuro
professor/a. Segundo Veiga (2008), a pratica pedagogica se traduz como um trabalho a ser
realizado pelo professor e pelo aluno, em que todos caminham para um objetivo comum.
“(...), a pratica pedagodgica pressupde o vinculo da unidade indissoluvel entre teoria e
pratica, entre finalidade e acdo, entre o saber e o fazer, entre a concepcao e a execuc¢do. Ou
seja, entre o que o professor pensa e o que ele faz” (VEIGA, p. 24, 2008).

Em sequéncia, os entrevistados foram questionados que autores/teorias conhecem
relacionados a abordagem da EP. E notoria nesta anélise a semelhanga de percepgdes entre
os participantes da pesquisa acerca deste aspecto. Praticamente todos enfatizaram nao

conhecer nenhum autor/teoria relacionado ao tema abordado, apenas um entrevistado
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referiu-se a Mirian, porém a referida autora ndo aborda especificamente a EP (Ver quadro
02; APENDICE B).

Mais uma vez reforca-se a pouca significancia dada, em relacdo ao aspecto
tematico aqui tratado, pelas disciplinas que formam o curso de Licenciatura em Biologia,
especialmente as cadeiras de educagdo. Estas deveriam sim ser ministradas baseadas em
autores e suas respectivas teorias, para que os estudantes pudessem aprimorar seus
conhecimentos e assim contribuir para o seu desempenho profissional. Considera-se assim,
a importancia de se conhecer durante a formacdo académica autores relacionados a EP,
uma vez que estes constroem e reconstroem os conhecimentos conforme o acesso as
teorias especificas relacionadas, as necessidade e possibilidades de utilizagdo; e também as
respectivas experiéncias, percursos formativos e profissionais de cada autor.

Portanto, devemos ter em mente que o curso de Licenciatura em Biologia deve estar
baseado em referenciais tedricos que contribuam para o entendimento de como estar
processado o sistema educacional até os tempos atuais, para a aquisi¢ao de pensamento
critico-reflexivo, para o aprimoramento e constru¢do de saberes e para a inovagdo de
acordo com as necessidades da realidade.

Neste sentido, Corréa e colaboradores (2011, P. 40), enfatiza que a realidade precisa
ser percebida em suas problematicas e analisada com base em referenciais tedricos que
possibilitem a construcdo so6lida de conhecimentos e a atuacdo compromissada nos
cenarios reais.

De acordo com Nunes (2001) os saberes tedricos advindo muitas vezes de autores e
teorias que enfatizam determinado tema, a exemplo da educacdo numa perspectiva
problematizadora, podem ser transformados em saberes praticos e podem se integrar a
identidade do futuro professor de Biologia, constituindo-se um elemento fundamental nas
decisdes pedagodgicas, sendo assim caracterizados como um saber original. Esse saber ¢é
capaz de orientar a postura do sujeito e sua acao de decidir, julgar, adaptar e modificar de
acordo com os condicionamentos das situagoes cotidianas.

Na categoria a seguir, discutiremos sobre a abordagem metodologica em uma aula
problematizada. Isto ¢, como seria uma aula problematizada na percep¢ao dos concluintes

entrevistados.

Categoria 3: Abordagem metodologica em acido didatico-pedagogica

problematizadora
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No que se refere a abordagem metodologica de uma aula problematizada no
contexto da educacdo biologica, a maioria dos entrevistados expressaram ideias
aproximativas, embora de forma superficial. Apenas um entrevistado ndo expressou nogdes
de como uma aula problematizada ocorreria. Segundo ele, ndo sabe como problematizar
uma aula porque nunca aprendeu, pois sempre que vai para o estidgio a aula ¢ restrita

apenas ao tradicionalismo.

Nao. Nunca aprendi isso porque quando vamos para o estagio a aula fica s6 naquela
coisa tradicional mesmo (E1:1.3).

Esse ¢ um aspecto preocupante, visto que os estagios de formacao do licenciando
deveriam ser espagos de inovagdes metodoldgicas de ensino. O ensino de biologia assim
como o das demais areas do conhecimento, na atualidade, deve ser abordado de forma
significativa, de maneira que leve o aluno a refletir sobre a importancia dos conhecimentos
adquiridos para o cotexto de vida cotidiana. Nesse sentido, a qualidade das praticas de
ensino dos professores constituem fatores decisivos, e estas, por sua vez, sdo consequentes,
em grande medida, do desenvolvimento e orientagdes metodologicas das praticas
materializadas nos estagios de formagao docente inicial.

Em sintese, s6 ¢ possivel ao estudante de licenciatura desvincular-se do
tradicionalismo pedagogico e, consequentemente, superar a passividade das aulas de
biologia, a partir da adesdo a novas abordagens metodoldgicas, mais problematizadas e
menos conteudistas.

Noutro sentido, como mencionado anteriormente, a maioria dos egressos
entrevistados expressaram ideias, com certa coeréncia, acerca de como seria um processo
de ensino-aprendizagem numa perspectiva metodologica problematizada em biologia. Para
estes, problematizar uma aula seria levantar hipoteses, criar situagcdes de acordo com o
conteudo abordado em sala de aula, buscar solugdes, levantar questdes/questionamentos,
fazer perguntas e trocar experiéncias entre professor e aluno. Ou ainda, referéncia a
problematizar no sentido de trazer o contetdo abordado em sala de aula para o cotidiano

dos alunos, levando-os a perceberem para que serve aquilo que estd aprendendo na escola.

Seria o seguinte: O professor abordaria um contetido na sala onde iria ser criada
uma situacgao hipotética ou fisica e (...) (E4:1.3).
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Eu acho que o professor teria que levantar hipoteses, alias, a aula ja deveria
comegar com uma hipdtese, onde o aluno iria junto com o professor testar aquela
hipdtese, buscar uma solu¢do pra aquilo e a partir dai é que o contetdo seria
inserido (E7:1.3).

(...) Seria assim, levantar questdes na aula, fazer perguntas para que os alunos
pensem e levantem hipoteses sobre aquela pergunta e tentem responder questdes do
dia-a-dia. Seria isso, fazer eles pensarem junto ao professor (E2:1.3).

(...) tragam questionamentos, estejam sempre trocando experiéncia e participem da
aula (E2:1.5).

Tinha que trazer pra sala de aula o dia-a-dia do aluno pra ele poder pegar o
contetdo que ele ta vendo e levar aquilo pra vida dele (E3:1.3).

Isso leva o aluno a pensar “a quer dizer que eu posso levar isso que eu aprendo aqui
pra o meu dia-a-dia (pausa). Seria entdo a gente colocar na sala de aula um assunto
que seria tratado no dia-a-dia daquele aluno (E3:1.3:C).

Por ultimo, um entrevistado compara problematizacdo com atualidade, referindo
que uma aula problematizada seria buscar coisas atuais para ser demonstradas para os

alunos em sala de aula.

Eu acho que ¢ puxando pra coisas atuais, (...) (E5:1.3).

Partindo do pressuposto de que mesmo a licenciatura aqui relacionada, sobretudo
os componentes especificos da formagdo pedagdgica ndo contemplarem, de forma geral
e/ou satisfatéria os aspectos relacionados a educacdo problematizadora, conforme se
depreende do contexto das categorias anteriores analisadas neste estudo, em computo
geral, podemos perceber que, para esta categoria os resultados sao significativos, visto que
a maioria dos entrevistados consegue apresentar nog¢des acerca do aspecto abordado.

Isso ¢ muito importante uma vez que a educagdo numa perspectiva
problematizadora seria um caminho, digamos, de reconquista do aprender, onde docentes ¢
discentes estariam envolvidos num mesmo objetivo, de encontrar solugdes para possiveis
problemas e assim apresentar resultados. Nao apenas absorvendo o conteido de forma
estatica, onde o professor apenas repassa o assunto, “fingindo que ensina” e o aluno
recebendo “fingindo que aprende”, sendo este, um retrocesso ao mundo desenvolvido e

globalizado.
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E preciso acompanhar o desenvolvimento educacional de forma mais eficaz,
oferecendo ao estudante de licenciatura das institui¢des de ensino superior oportunidade
para que possa se tornar um sujeito critico e reflexivo, capaz de contribuir com a mudanga
do atual modelo do sistema educacional, com consequente melhoria na qualidade do
ensino.

Em sequéncia, serd discutido na categoria 4 as implicagdes da educagao
problematizadora na educagdo bioldgica. Isto €, que importancia essa perspectiva

pedagbgica apresenta com relacdo ao ensino de biologia.

Categoria 4: Implicacoes da problematizacdo no contexto da educacao

Biologica

Observamos pela analise das falas relacionadas a este aspecto que todos os
entrevistados t€m certa convicgdo, mesmo que de forma ténue, das implicagdes da EP nos
processos de educagdo biologica.

Percebe-se nesta andlise que constitui-se acentuada, entre todos os concluintes
entrevistados, a no¢do da importancia a EP para o ensino de biologia, prevalecendo a visao
ampla de que a EP contempla a melhoria do aprendizado dos alunos, ajudando no
entendimento dos conteudos abordados, além de favorecer a interacdo social,
oportunizando a expressdo de pensamentos. Dessa forma, o assunto ndo ¢ considerado

chato nem dificil.

Tem muita importancia, com certeza. Nao s6 no ensino de biologia mas também
nas outras disciplinas. Se todo professor fizesse isso, ficaria até mais facil pra o
aluno aprender o conteudo (...) (E3:1.5).

Com certeza. Eu acho que as aulas deveriam ser problematizadas, porque ficaria
mais facil aprender e assimilar o conteudo (E5:1.5).

(...) A problematizacdo seria uma complementacdo do contetido pra facilitar o
aprendizado (...) (E4:1.5).

Ajudar bastante no entendimento e aprender o assunto ministrado pelo professor
(E6:1.5).

(...) Eu acho que a problematizacdo ¢ importante porque faz o aluno interagir na
aula, pense junto com o professor, (...) (E2:1.5).
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E muito importante porque facilita o processo de ensino- aprendizagem, o aluno
interage mais, aprende mais e facilita o entendimento daquele assunto. O assunto
passa a nao ser chato nem dificil (E7:1.5).

Nesse contexto, destacamos ainda a opinido de dois entrevistados que consideram
que a EP tem a finalidade de fazer o aluno entender para que serve aquele conteudo visto
em sala de aula, pois de que adianta um aluno aprender um assunto sem saber onde ird
utiliza-lo. Nao adianta apenas a busca de conhecimentos, mas o aluno também precisa

saber por que esta aprendendo determinado assunto.

(...). Nao ¢ s6 a questdo de buscar conhecimento, mas fazer com que o aluno veja
pra que serve aquele assunto e ndo fique pensando “a eu nd3o vou usar isso, entao
pra que eu quero saber?” (E3:1.5).

Com certeza. Por que de que adianta um aluno como eu, que também sou aluno ou
um aluno de ensino médio ou fundamental aprender uma coisa sem saber onde ele
vai usar aquilo.(...). Eu acho que por meio dela, ele vai saber onde usar aquilo que
aprende na sala de aula (E4:1.5).

Por ultimo, apenas um entrevistado afirma que seria melhor que as aulas fossem
problematizadas, no entanto, ndo expressa as razdes para tal. “Sim . Seria bem melhor que
as aulas fossem problematizadas” (E1:1.5).

Apesar da simplicidade da fala, ndo podemos desconsiderar o sentido que a mesma
apresenta, pois de fato se as aulas de biologia fossem problematizadas isso faria o
diferencial na vida dos docentes e discentes. Neste sentido, o professor deixaria de ser um
mero transmissor de conhecimento e passaria a assumir um papel de mediador dentro da
sala de aula.

Pelo exposto, de forma geral, podemos classificar como significativa esta analise,
uma vez que todos os entrevistados expressam convicgdo acerca da importancia das
implicagdes da perspectiva problematizadora no ensino de biologia.

De certo, o ensino de biologia, assim como as demais disciplinas curriculares,
precisa ser desenvolvida a partir de diferentes modalidades de processos de ensino-
aprendizagem, a exemplo dos processos envolventes da problematizacdo, onde os
estudantes, em geral, possam compreender a importancia dos conteudos abordados e

tenham mais interesse em aprender em sala de aula.
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A educagdo problematizadora, “estd fundamentada sobre a
criatividade e estimula uma ac¢do ¢ uma reflexao verdadeiras sobre
a realidade, respondendo assim a vocacdo dos homens que nao sdo
seres auténticos sendo quando se comprometem na procura € na
transformagao criadoras (1980, p. 81).

Estudos realizados com alunos do curso de direito da UEL®, referentes a uma das
atividades da disciplina metodologia do ensino superior (BERBEL, 1995), teve um
resultado muito interessante, uma vez que se utilizava apenas a pedagogia da transmissao,
e quando passou a ser inserido a educacdo problematizadora, os alunos passaram a
considerar esta concep¢do pedagdgica muito importante, a qual segundo eles, gera
reflexdes em torno da possibilidades de atuagdo, conjuga conceitos de ensinar ¢ aprender,
forma de planejar e desenvolver o ensino, dentro de uma perspectiva mais ampla, critica e
construtiva, aprendida de forma ndo tedrica e sim vivenciada.

Segundo Berbel (1995), a educacdo problematizadora, mobiliza o potencial social,
politico e ético dos profissionais em formacdo. Proporciona a estes amplas condi¢des de
relagdo teoria-pratica, estimulando o trabalho junto a outras pessoas da comunidade, no
local onde os fatos ocorrem; provoca algum tipo de alteragdo em todos os sujeitos, mesmo
durante o processo, além das possibilidades de aplicagdo das hipoteses de solucdo. Alunos
e professores juntos saem dos muros da Universidade e aprendem com a realidade
concreta, aumentam as chances de se estimular nos alunos uma postura de cidadaos mais
conscientes, criticos e comprometidos com o seu meio.

Na concepgao de Anjos (2006), momentos em sala de aula como os descritos
acima s3o ricos, pois permitem a efetiva mediagdo do professor, por meio da
problematiza¢do, quando considera o estudante sujeito de sua propria aprendizagem,
portador de saberes e experiéncias trazidas de sua vivéncia. Por conta disso, pode ser
estabelecida uma dinamica de grupos, em que a sala de aula passa a ser espago de trocas
reais entre estudantes e o professor.

Com relacao ao ensino de biologia, essa reflexdo nao pode ser diferente. Segundo

os PCNs’ (1999), encontramos na biologia uma disciplina que faz parte do programa

curricular do ensino fundamental (ciéncias) e médio, onde a aprendizagem deve possibilitar

4 Universidade Estadual de Londrina

5 ParAmetros Curriculares Nacionais
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aos alunos a compreensdo das transformagdes que ocorrem no mundo fisico de forma
abrangente e integrada, para que estes possam julgar, com fundamentos, as informagdes
adquiridas. Sendo assim, a educagdo problematizadora pode, sem duvidas, possibilitar que
esse tipo de situagdo ocorra na pratica. Nessa perspectiva, podemos concordar com Krasilchik

(2003) quando afirma que:

Admite-se que a formacdo bioldgica contribua para que cada
individuo seja capaz de compreender e aprofundar as explicagdes
atualizadas de processos e de conceitos bioldgicos, a importancia
da ciéncia e da tecnologia na vida moderna, enfim, o interesse pelo
mundo dos seres vivos (KRASILSHIK, 2003, p. 11).

A autora refere ainda que, espera-se que, ao concluir o ensino médio, o aluno esteja
alfabetizado biologicamente, e com isso, além de compreender os conceitos basicos da
disciplina, seja capaz de pensar independentemente, adquirir e avaliar informagdes, aplicando
seus conhecimentos na vida diaria (KRASILSHIK, 2003).

Estudos realizados com alunos do curso de licenciatura em enfermagem da USP®-
Sdo Paulo, que avaliou “A metodologia problematizadora e suas implicagdes para a atuagao
docente: relato de experiéncia” (CORREA et al., 2011), demonstraram que os estudantes
consideram, no geral, que a educacdo problematizadora ¢ importante porque permite que os
alunos desenvolvam reflexidade e crtiticidade, uma vez que esta perspectiva possibilita a
ligagdo entre as situacdes cotidianas e o contexto escolar.

A educacao problematizadora tem o sentido primordial de possibilitar ao estudante
a aprendizagem a partir da insercdo na realidade, concebida como constru¢do social. Tem-se,
pois, a proposta de ultrapassar a metodologia tradicional ainda predominante no ensino
superior, construindo espagos democraticos nos quais o estudante ¢ reconhecido como sujeito
que pode construir conhecimentos e cuja atuagdo critico-reflexiva e ética pode ter potencial
transformador (CORREA et al., 2011).

A ultima categoria do presente estudo, discutida a seguir, abrangera se o curriculo

disciplinar oferecido pelo curso de Licenciatura em Biologia (noturno) da UEPB aborda a EP.

6 Universidade de Sao Paulo
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Categoria 5: A educaciio problematizadora e o curriculo da licenciatura

(noturno) em ciéncias biolégicas - UEPB

Percebemos nesta andlise que todos os egressos entrevistados fazem referéncia
exclusiva a algumas praticas pedagodgicas no que tange a abordagem da educagdo numa
perspectiva problematizadora, inclusive, ressaltando que isso se da de forma esporadica e
superficial. Ou seja, segundo eles, nenhum dos demais componentes curriculares da formacao

referenciaram algo relacionado a educacao problematizadora.

Nio . E sempre aquele mesmo ritmo, niio tem essa questdo de problematizar nio
(E1:2).

Nado. E muito escasso. Alguns professores saem um pouco do tradicionalismo,
algumas praticas procuram ensinar como a gente problematizar uma aula, mas isso
¢ pouco abordado (E7:2).

Nao abordam bem. S6 por cima, pelo menos as que eu paguei foram assim, até as praticas
pedagogicas que deveriam abordar e ensinar bem isso (E5:2).

Algumas praticas pedagogicas abordam, nem todas. Eu mesmo sé vim saber o que
¢ isso agora na ultima cadeira de pratica (E6:2).

Nao. Como eu disse, s6 essa ultima cadeira tem abordado isso (E2:2).

Olha que eu me lembre aborda um pouco a pratica pedagodgica, as outras
disciplinas nfo. As vezes até problematizam mas ndo dizem que estdo
problematizando algo (E4:2).

Quem sabe que a aula esta sendo problematizada, beleza! Mas quem ndo sabe fica
sem saber e¢ aprende sO pra fazer a prova e tirar a nota, depois, chau (risos)
(E4:2:C).

Noutro sentido, verificamos a fala de um egresso referindo-se a pratica pedagogica,
de forma critica, pois segundo ele, na sala de aula se ensina de um jeito, mas ndao ha
preparagdo para a realidade, porque quando os estudantes de licenciatura sdo levados para
o estagio ¢ tudo totalmente diferente daquilo que se discute em sala de aula. Nesse sentido,
sugere, inclusive, que no curso de Biologia deveriam existir mais cadeiras que abordassem
a EP para que o futuro docente possa sair da Universidade sabendo problematizar uma

aula.

N2o. Quem até tenta mudar o paradigma dessa situacdo tradicional que nos alunos de
biologia vivemos ¢ a pratica pedagogica, mas a realidade ¢ outra. A gente ver a disciplina
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aqui, mas na pratica quando vamos pra o estagio a realidade é outra. Deveria ter mais
cadeiras que abordasse essa questdo, pra gente poder sair da Universidade sabendo
problematizar uma aula e nao ficar s6 naquela coisa tradicional que a gente vive (E3:2).

Percebemos através da andlise destas falas que infelizmente os professores
continuam no mesmo ritmo tradicional € mecanicista com um ensino pouco estimulante,
porque alcangar um ensino de agdo problematizadora e transformadora requer mais estudo,
planejamento e dedicacdo, onde a comprovacao dos resultados obtidos responda aos enigmas
das questdes ou dos temas propostos pelo e para o estudo.

Pelo que foi exposto percebemos o quanto o curriculo oferecido pelo curso de
Licenciatura em Biologia da UEPB tem dispensado infima atencdo em relacdo ao aspecto
abordado nesta categoria. A educagdo de hoje precisa de um novo professor, o educador que
deve ter um perfil de facilitador de conhecimento, que seja um orientador no processo de
passagem de informagdo para o conhecimento e auxilio na descoberta do mesmo, isso com
base na educag¢do numa perspectiva problematizadora, em que desperte interesse do aluno
pela descoberta. Isso sim ¢ integrar conceitos e fatos do dia-a-dia na estrutura¢do do contetido
de sua disciplina.

Partindo desse pressuposto, Prado ( 2007, p.5), ressalta que:

Com as mudangas impostas pelo mundo contemporaneo, constata-
se, na atuacdo do educador, que a pedagogia tradicional tem sido
insuficiente para o enfrentamento da realidade da sociedade atual,
revelando-se na incapacidade de se promover aten¢do integral a
educagio.

Nesse contexto, a pedagogia problematizadora, dentro de uma visdo de educagao
libertadora acredita na educagdo como uma pratica social, pois o aluno participa do seu
processo de aprendizagem na medida em que toma decisdes, se tornando um agente de
transformagao social (BERBEL,1999).

Dessa forma, todas as disciplinas devem preocupar-se em tratar o aluno como ser
integral nos aspectos que envolvam o proprio ser humano. Tudo isso ¢ esperado a partir de
uma didatica capaz de preencher as lacunas da sala de aula, conseguindo responder aos
paradigmas dos conteudos dentro de uma perspectiva problematizadora e menos
tradicional. De certo modo, estamos vivendo a geracdo em que os individuos interagem e
apresentam liberdade de expressdo e esse tipo de realidade exige professores gestores do

conhecimento significativo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese geral, concluimos que, em quase sua totalidade, os entrevistados nao
apresentam compreensao clara e/ou consistente acerca da perspectiva problematizadora em
educacao.

Referindo-se especificamente a “metodologia da problematizacdo” e o “Arco de
Maguerez”, os entrevistados ndo expressaram nenhuma manifestagdo de conhecimento.
Isso se constitui em um problema, uma vez que o “Arco de Maguerez” esquematiza como
todo processo didatico-pedagogico da “Metodologia da problematizagdao™ se materializa.
Fica evidente que os mesmos apresentam dificuldades para inovar e/ou apropriar-se de
metodologias diferenciadas de ensino-aprendizagem, uma vez que o curso de formagdo
académica que teria a funcdo de formar os futuros professores parece ndo oferecer
diversidade metodologica que os permitam fazer o diferencial nas aulas de Biologia.

Inclusive, por unanimidade, os entrevistados ndo expressaram conhecimento algum
sobre autores/teorias relacionados ao tema abordado; apenas um entrevistado referiu-se a
Mirian Krasilchik como referéncia a citada tematica.

De forma muito particular, identificamos que os entrevistados referenciam
algumas praticas pedagdgicas, sobretudo, a ultima cursada, como fonte de ténues e
esporadicas informagdes acerca da problematizagdo didatico-pedagodgica em regéncias de
biologia.

No que se refere a abordagem metodologica de uma aula problematizada no
contexto da educagdo Bioldgica, a maioria dos entrevistados expressaram ideias
aproximativas, embora de forma superficial e vaga. Observamos em sequéncia, que a
maioria também apresenta certa convicgdo acerca da importancia da referida perspectiva
problematizadora no contexto da educagao bioldgica.

De maneira geral, o curriculo praticado na formacao dos licenciandos (noturno) em
Biologia na UEPB ndo contempla satisfatoriamente a perspectiva problematizadora em
educacdo. Segundo os entrevistados, ¢ dispensada pouca ou nenhuma atengdo a esta
tendéncia pedagdgica de ensino por parte da maioria dos componentes curriculares do
referido curso, limitando-se, quando abordado, a alguns componentes da pratica

pedagogica.
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De tudo posto, concluimos atentando para a importancia dos cursos de formagao de
professores, a exemplo da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UEPB, compreenderem
a necessidade de preparar os futuros professores fornecendo subsidios adequados para que
desenvolvam, ao longo de sua formagdo, pensamento critico-reflexivo capaz de superar o
tradicionalismo e a concepcao “bancaria” nas aulas de Biologia, para que, quando inseridos
no mercado de trabalho, possam tornar mais significativos os processos de ensino-
aprendizagem, favorecendo a interacdo sociedade-escola, superando a alienagdo,
despertando nos discentes a curiosidade, a reflexdo e o pensamento critico.

De certo, o ensino de Biologia, assim como o das demais disciplinas curriculares,
precisa ser desenvolvido a partir de diferentes processos de ensino-aprendizagem, a
exemplo da praxis problematizadora, em que os estudantes, em geral, compreendem a
importancia dos conteidos abordados para o contexto de vida real, despertando, por
conseguinte, o interesse em aprender porque carregado de sentido e significado. Nao se
pode preparar um aluno para atuar como professor sem oferecer a0 mesmo um aporte
metodoldgico que o possibilite realizar sua funcdo diferenciada do modelo tradicional que

ainda persiste em praticamente todos os campos de ensino.
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APENDICES

Apéndice A: Roteiro de entrevista

UNIVERSID A }ﬂgwm DA PARATBA

CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE ENFERMAGEM

ENTREVISTA N° DATA / / HORA:

CARACTERIZACAO SOCIO-CULTURAL DOS ENTREVISTADOS

Entrevistado/a:
Sexo: ( ) M () F; Idade: Domicilio:

Situagdo ocupacional:

Escolarizagdo ensino médio: ( ) publico ( ) privado; ( ) Diurno ( ) Noturno

PONTOS A SEREM TRATATOS NA ENTREVISTA

1. CONHECIMENTOS SOBRE EDUCACAO NUMA PERSPECTIVA
PROBLEMATIZADORA

1.1 “METODOLOGIA DA PROBLEMATIZACAO E O ARCO DE MAGUEREZ”
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1.2 ORIGENS DOS POSSIVEIS CONHECIMENTOS

1.3 CARACTERIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA NUMA PERSPECTIVA
PROBLEMATIZADORA

1.4 REFERENCIAIS TEORICOS DE EDUCACAO NUMA PERSPECTIVA
PROBLEMATIZADORA

1.5 IMPLICACOES PARA OS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM,
ESPECIALMENTE EM BIOLOGIA

2 O CURRICULO PRATICADO NA FORMACAO DO LICENCIANDO EM
BIOLOGIA E A EDUCACAO PROBLEMATIZADORA

Local data

Apéndice B: Categorias

QUADRO 01: CONHECIMENTOS SOBRE EDUCACAO PROBLEMATIZADORA,
METODOLOGIA DA PROBLEMATIZACAO E O “ARCO DE MAGUEREZ”

Nao. Se algum professor falou sobre isso, eu ndo sei especificar (E1:1)
Nao (E5:1)

Nao, alids, s6 muito por cima, ndo a fundo(E3:1)

Sé tenho conhecimento pratico, de resolugdo de questdes problematizadas e contextualizadas, porque eu fago
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muito concurso e geralmente as questdes vem nesse estilo, ndo o conhecimento advindo da faculdade.(E4:1)
Minha origem ¢ pratica, digamos assim, resolu¢do de questdes de concurso, professores que falam de
questdes problematizadas, ai de tanto vocé praticar vocé ja tem um minimo conhecimento do que seria uma
problematizacdo (E4:1.2).

Nao, como eu ja disse, meu conhecimento sobre problematizacao ¢ pratico, ndo tenho um ensinamento
tedrico prévio pra eu aprendé-la (E4:1.1).

Em todas as praticas pedagogicas que eu passei no curso de Biologia eu nunca vi essa questdo de
problematizar, s6 nessa ultima cadeira de pratica pedagodgica, que € a pratica 8 a professora Silvana vem
enfocando bem isso. Seria para os alunos entenderem melhor (E2:1)

Agora no fim do curso ¢é que a gente esta tendo uma nogao de como trabalhar isso com os alunos na sala de
aula(E2:1:0)

Sim, a educagdo problematizadora tem a finalidade de trazer o contetido pra o dia-a-dia do aluno. (E6:1)
Sim, € vocé ndo usar o método tradicional, buscando coisas novas, inserir o conteudo no dia-a-dia pra que o
aluno saiba por que ta estudando aquilo.(E7:1)

Também ndo (E1:1.1); Nao(E2:1.1); Nao (E3:1.1); Nao (E5:1.1); Nao (E6:1.1); Nao (E7:1.1)

QUADRO 02: ORIGEM DOS CONHECIMENTOS SOBRE EDUCACAO
PROBLEMATIZADORA E AUTORES/TEORIAS RELACIONADOS

Nio (E1:1.2)
(...) ndo tenho um conhecimento teoérico daqui da universidade que me ensine isso (E4:1.2)

Da universidade em algumas praticas pedagogicas que eu ndo me lembro qual abordou (E5:1.2)

O pouco que eu sei foi as praticas pedagogicas que abordou (E3:1.2). E nem todas (E3:1.2:C).

Na universidade, em algumas cadeiras de pratica pedagdgica, educacdo ambiental, s6 que ela ndo ensina isso,
a aula dela é que ¢ problematizada, enfim (E7:1.2)

Como eu falei, essa ultima cadeira de pratica pedagdgica com a professora Silvana que eu to pagando agora.
Nao foi nada escrito, ndo foi passado textos ou livros, nem teve uma aula especifica sobre isso, foi s6 assim,
a professora pede que a gente problematize o contetido, para que os alunos entendam mais o que a gente ta
falando (E2:1.2)

meu conhecimento vem a partir da professora Silvana agora na ultima cadeira de pratica pedagogica e
também com a professora Roberta, porque elas exigem que as aulas sejam problematizadas (E6:1.2)

Nao (E1:1.4); Nao (E2:1.4);Nao (E3:1.4);Nao (E4:1.4); Nao (E5:1.4); Nao (E6:1.4)

Sim, Miria Krasilchik (E7:1.4)

QUADRO  03: ABORDAGEM  METODOLOGICA EM  EDUCACAO
PROBLEMATIZADORA

Nao. Nunca aprendi isso porque quando vamos para o estagio a aula fica s6 naquela coisa tradicional mesmo
(E1:1.3).

Comegaria com uma hipdtese (pausa), “deixa eu ver se eu consigo explicar”, (pausa). (E2:1.3).

Seria o seguinte: O professor abordaria um contetido na sala onde iria ser criada uma situagao hipotética ou
fisica e (...) (E4:1.3).

Eu acho que o professor teria que levantar hipoteses, alids, a aula ja deveria comegar com uma hipotese, onde
o aluno iria junto com o professor testar aquela hipdtese, buscar uma solug@o pra aquilo e a partir dai é que o
conteudo seria inserido (E7:1.3)

(...) Seria assim, levantar questdes na aula, fazer perguntas para que os alunos pensem e levantem hipdteses
sobre aquela pergunta e tentem responder questdes do dia-a-dia. Seria isso, fazer eles pensarem junto ao
professor (E2:1.3)

(...) tragam questionamentos, estejam sempre trocando experiéncia e participem da aula (E2:1.5)

Tinha que trazer pra sala de aula o dia-a-dia do aluno pra ele poder pegar o conteudo que ele ta vendo e levar
aquilo pra vida dele (E3:1.3).

trazer o conteudo pra o dia-a-dia do aluno,pra facilitar o aprendizado (E6:1.3)

Isso leva o aluno a pensar “a quer dizer que eu posso levar isso que eu aprendo aqui pra o meu dia-a-dia
(pausa). Seria entdo a gente colocar na sala de aula um assunto que seria tratado no dia-a-dia daquele aluno
(E3:1.3:C).

(...) procuraria ensinar como esse assunto seria aplicado no cotidiano do aluno. Eu acho que problematizar
seria mais ou menos isso no meu ponto vista (E4:1.3)

53




(...) buscando levar aquilo pra o cotidiano do aluno, inserir o contetido de acordo com o dia-a-dia do aluno e
ndo aquela coisa direta (E5:1.3)

Eu acho que ¢ puxando pra coisas atuais, (...) (E5:1.3)

QUADRO 04: IMPLICACOES DA PROBLEMATIZACAO NA EDUCACAO
BIOLOGICA

Olha, os alunos de Biologia veem a Biologia como uma coisa bem distante. A Biologia ¢ o estudo da vida,
mas ninguém sabe por que. Os professores , ou a maioria, ensinam de uma forma bem tradicional e nio
problematizam e ndo leva o aluno a pensar. (...) (E2:1.5)

Sim . Seria bem melhor que as aulas fossem problematizadas. (E1:1.5)

Tem muita importancia, com certeza. Nao s6 no ensino de Biologia mais também nas outras disciplinas. Se
todo professor fizesse isso, ficaria até mais facil pra o aluno aprender o contetido.

(...) (E3:1.5).

Com certeza. Eu acho que as aulas deveriam ser problematizadas, porque ficaria mais facil aprender e
assimilar o conteudo (E5:1.5)

(...) A problematizagdo seria uma complementagdo do contetdo pra facilitar o aprendizado (...) (E4:1.5).
Ajudar bastante no entendimento e aprender o assunto ministrado pelo professor (E6:1.5)

(...) Eu acho que a problematizagdo ¢ importante porque faz o aluno interagir na aula, pense junto com o
professor, (...) (E2:1.5)

E muito importante porque facilita o processo de ensino- aprendizagem, o aluno interage mais, aprende mais
e facilita o entendimento daquele assunto. O assunto passa a ndo ser chato nem dificil (E7:1.5)

(...). Nao ¢ s6 a questdo de buscar conhecimento, mas fazer com que o aluno veja pra que serve aquele
assunto e ndo fique pensando “a eu ndo vou usar isso, entdo pra que eu quero saber?” (E3:1.5).

Com certeza. Por que de que adianta um aluno como eu, que também sou aluno ou um aluno de ensino médio
ou fundamental aprender uma coisa sem saber onde ele vai usar aquilo.(...). Eu acho que por meio dela, ele
vai saber onde usar aquilo que aprende na sala de aula (E4:1.5)

QUADRO 05: A EDUCACAO PROBLEMATIZADORA E O CURRICULO DA
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS-UEPB

Nio . E sempre aquele mesmo ritmo, nio tem essa questio de problematizar nio (E1:2).

Nao. E muito escasso. Alguns professores saem um pouco do tradicionalismo, algumas praticas procuram
ensinar como a gente problematizar uma aula, mas isso ¢ pouco abordado (E7:2).

Nao abordam bem. Sé6 por cima, pelo menos as que eu paguei foi assim, até as praticas pedagogicas que
deveriam abordar e ensinar bem isso (E5:2).

Nao. Quem até tenta mudar o paradigma dessa situagdo tradicional que noés alunos de Biologia vivemos ¢ a
pratica pedagogica, mais a realidade é outra. A gente ver a disciplina aqui mas na pratica quando vamos pra o
estagio a realidade ¢ outra. Deveria ter mais cadeiras que abordasse essa questdo, pra gente poder sair da
universidade sabendo problematizar uma aula e ndo ficar sé naquela coisa tradicional que a gente vive
(E3:2).

Olha que eu me lembre aborda um pouco a pratica pedagogica, as outras disciplinas ndo. As vezes até
problematizam mas ndo dizem que estdo problematizando algo(E4:2).

Quem sabe que a aula esta sendo problematizada, beleza! Mas quem nao sabe fica sem saber e aprende so pra
fazer a prova e tirar a nota, depois, chau (risos) (E4:2:C).

Algumas praticas pedagogicas abordam, nem todas. Eu mesmo s6 vim saber o que ¢ isso agora na tltima
cadeira de pratica (E6:2).
Nao. Como eu disse, s6 essa ultima cadeira tem abordado isso (E2:2).
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ANEXOS

Anexo A: DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM PROJETO DE PESQUISA
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A PERSPECTIVA PROBLEMATIZADORA NO ENSINO DE BIOLOGIA NA
PERCEPCAO DE ALUNOS CONCLUINTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM
BIOLOGIA - NOTURNO - CCBS- UEPB

Eu, José Valberto de Oliveira, professor da Universidade Estadual da Paraiba, portador do
RG: 1.273.708 — SSP-PB, declaro que estou ciente do referido Projeto de Pesquisa e
comprometo-me em verificar seu desenvolvimento para que se possam cumprir
integralmente os itens da Resolugdo 196/96, que dispde sobre Etica em Pesquisa que
envolve Seres Humanos.

Orientadora Orientando

CAMPINA GRANDE, 08 DE MARCO DE 2012

ANEXO B: TERMO DE COMPROMISSO DO RESPONSAVEL PELO PROJETO
EM CUMPRIR OS TERMOS DA RESOLUCAO 196/96 do CNS

A PERSPECTIVA PROBLEMATIZADORA NO ENSINO DE BIOLOGIA NA
PERCEPCAO DE ALUNOS CONCLUINTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM
BIOLOGIA - NOTURNO - CCBS- UEPB

Eu, José Valberto de Oliveira, Professor, docente do Departamento de Biologia — CCBS,
UEPB da (Institui¢ao), portador do RG: 1.273.708 — SSP/PB e CPF: 601.423.084-04
comprometo-me em cumprir integralmente os itens da Resolugcdo 196/96 do CNS, que
dispde sobre Etica em Pesquisa que envolve Seres Humano

Estou ciente das penalidades que poderei sofrer caso infrinja qualquer um dos itens da
referida resolugao.

Por ser verdade, assino o presente compromisso.
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ORIENTADOR

CAMPINA GRANDE, 08 DE MARCO DE 2012

ANEXO C: TERMO DE COMPROMISSO PARA USO DE DADOS EM ARQUIVO

A PERSPECTIVA PROBLEMATIZADORA NO ENSINO DE BIOLOGIA NA
PERCEPCAO DE ALUNOS CONCLUINTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM
BIOLOGIA - NOTURNO - CCBS- UEPB

Pesquisadores: José Valberto de Oliveira; Priscilla Abilio de Oliveira

Os pesquisadores do projeto acima identificados assumem o compromisso de:

I. Preservar a privacidade dos pacientes cujos dados serdo coletados;

II. Assegurar que as informagdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para a
execucao do projeto em questdo;

II1. Assegurar que as informagdes somente serdo divulgadas de forma andénima, ndo
sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indicagdes que possam identificar o

sujeito da pesquisa.

CAMPINA GRANDE, 08 DE MARCO DE 2012

José Valberto de Oliveira

Nome do Pesquisador Responsavel Assinatura do Pesquisador
Responsavel
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José Valberto de Oliveira; Priscilla Abilio de
Oliveira

Nome(s) de todos pesquisador(es) participante(s) Assinatura(s) de todos pesquisador(es) participante(s)

ANEXO D: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE
(maior de 18 anos)

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e  Esclarecido eu,
, em pleno exercicio dos
meus direitos me disponho a participar da Pesquisa “A PERSPECTIVA
PROBLEMATIZADORA NO ENSINO DE BIOLOGIA NA PERCEPCAO DE ALUNOS
CONCLUINTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA - NOTURNO -
CCBS- UEPB”

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho A PERSPECTIVA PROBLEMATIZADORA NO ENSINO DE
BIOLOGIA NA PERCEPCAO DE ALUNOS CONCLUINTES DO CURSO DE
LICENCIATURA EM BIOLOGIA - NOTURNO - CCBS- UEPB terd como objetivo geral

Analisar a percep¢do de provaveis concluintes do curso de licenciatura em Ciéncias
Biolégicas (noturno) do CCBS — UEPB, acerca da perspectiva problematizadora no ensino de
Biologia.

Ao voluntario so cabera a autorizagdo para realizacdo de entrevistas semi- estruturadas

com uso de um gravador de voz e ndo haverd nenhum risco ou desconforto ao voluntario.
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- Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial, revelando os
resultados ao médico, individuo e/ou familiares, cumprindo as exigéncias da Resolugao 196/96
do Conselho Nacional de Satide/Ministério da Saude.

- O voluntério podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer momento
da realizagdo do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizagdo ou prejuizo para o
mesmo.

- Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a privacidade
dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

- Nao havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntarios deste projeto
cientifico e ndo havera qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou
financeiros ao voluntario e, portanto, nao haveria necessidade de indenizagdo por parte da
equipe cientifica e/ou da Instituicao responsavel.

- Qualquer duvida ou solicitagdo de esclarecimentos, o participante podera contatar a equipe
cientifica nos niimeros (83) 8819 2402; (083) 8882 2719 com Jos¢ Valberto de Oliveira; Priscilla
Abilio de Oliveira Andrade. Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao
conteiido da mesma, podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este

documento serd impresso em duas vias e uma delas ficard em minha posse.

- Desta forma, uma vez
tendo lido e entendido tais
esclarecimentos e, por
estar de pleno acordo com
o teor do mesmo, dato e
assino este termo de

consentimento  livre e

esclarecido.

Assinatura do pesquisador responsavel

Assinatura do Participante
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ANEXO E: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE
(menor de 18 anos, vulneraveis

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu, José Valberto de Oliveira ,

em pleno exercicio dos meus direitos autorizo a  participagdo do
de anos na Pesquisa

“A PERSPECTIVA PROBLEMATIZADORA NO ENSINO DE BIOLOGIA NA

PERCEPCAO DE ALUNOS CONCLUINTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM

BIOLOGIA - NOTURNO - CCBS- UEPB”

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com os seguintes pontos:

O trabalho“A PERSPECTIVA PROBLEMATIZADORA NO ENSINO DE BIOLOGIA NA

PERCEPCAO DE ALUNOS CONCLUINTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM

BIOLOGIA - NOTURNO - CCBS- UEPB” terda como objetivo geral analisar a percepgao

de provaveis concluintes do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (noturno) do

CCBS — UEPB, acerca da perspectiva problematizadora no ensino de Biologia.

Ao responsavel legal pelo (a) menor de idade s6 cabera a autorizagdo para que seja

realizadas entrevistas semi- estruturadas e ndo haverd nenhum risco ou desconforto ao

voluntério.

Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial, revelando os

resultados ao médico, individuo e/ou familiares, se assim o desejarem, cumprindo as

exigéncias da Resolucao 196/96 do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude.

O Responsavel legal do menor participante da pesquisa podera se recusar a participar, ou

retirar seu consentimento a qualquer momento da realizagdo do trabalho ora proposto, ndo

havendo qualquer penalizag@o ou prejuizo para o0 mesmo.

Sera garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando assim a

privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater confidencial.

Nao havera qualquer despesa ou dnus financeiro aos participantes voluntarios deste projeto

cientifico e ndo haverd qualquer procedimento que possa incorrer em danos fisicos ou

financeiros ao voluntario e, portanto, ndo haveria necessidade de indenizagdo por parte da

equipe cientifica e/ou da Instituicdo responsavel.

Qualquer duvida ou solicitacdo de esclarecimentos, o participante podera contatar a equipe

cientifica no numero (083) 8819 2402 com Jos¢é Valberto de Oliveira.

Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao contetido da mesma,

podendo discutir os dados, com o pesquisador, vale salientar que este documento sera

impresso em duas vias e uma delas ficard em minha posse.

Desta forma, uma vez tendo lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno

acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e

esclarecido.
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Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do responsavel legal pelo menor

Assinatura do menor de idade

L

Vaud

L

T e e
TERRAE VIROQUE LUMEN,

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
CAMPUS I
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA

a

ANEXO F: TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Estamos cientes da intengcdo da realizacdo do projeto intitulado “A PERSPECTIVA
PROBLEMATIZADORA NO ENSINO DE BIOLOGIA NA PERCEPCAO DE ALUNOS
CONCLUINTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM BIOLOGIA - NOTURNO -
CCBS- UEPB”desenvolvida pela aluna Priscilla Abilio de Oliveira Andrade do Curso de
Licenciatura plena em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual da Paraiba, sob a
orientacao do professor José Valberto de Oliveira.

CAMPINA GRANDE, 08 DE MARCO DE 2012
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