Universidadep

ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS I - CAMPINA GRANDE (PB)
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA

RAQUEL DE SOUSA ANDRADE

O LIVRO DIDATICO E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA

CAMPINA GRANDE - PB
2014



RAQUEL DE SOUSA ANDRADE

O LIVRO DIDATICO E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao Curso de Graduagao
em Pedagogia da Universidade
Estadual da Paraiba, em
cumprimento a exigéncia para
obten¢do do grau de Licenciado em
Pedagogia.

Orientadora: Profa. Dra. Margareth Maria de Melo

CAMPINA GRANDE - PB

2014



E expressamente proibida a comercializacéo deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reproducéo total ou parcial &€ permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducéo figure a identificacdo do autor, titulo, instituicdo e ano da dissertacéo.

Andrade, Raquel de Sousa
O livro didatico e a construcéo da identidade negra [manuscrito] /
Raquel de Sousa Andrade. - 2014.
42 p. :il. color.

Digitado.

Trabalho de Concluséo de Curso (Graduacéo em Pedagogia) -
Universidade Estadual da Paraiba, Centro de Educacéo, 2014.

"Orientacéo: Profa. Dra. Margareth Maria de Melo,
Departamento de Educacéo”.

1. Ensino Fundamental 2. Livro Didatico 3. Historia
Afrobrasileira |. Titulo.
21.ed. CDD 371.32




RAQUEL DE SOUSA ANDRADE

O LIVRO DIDATICO E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA

Trabalho de Conclusio de Curso
apresentado ao Curso de Graduagdo
em Pedagogia da Universidade
Estadual da  Paraiba, em
cumprimento 4 exigéncia para
obtengdo do grau de Licenciado em
Pedagogia.

Aprovado/a em_14 de “yranco de 2014.

ij-iu;w(s?m ME A L{ Uz
Prof* Dr* Margareth Maria de Melo
Orientadora/UEPB

s Syl Uhocaned)

Prof*.Me. Teresa Cristina Vasconcelos
Examinadora/UEPB

Prof®. Dra. Patricia Cristina de Aragio Araujo

Examinadora/UEPB




Dedico este trabalho, com muito carinho, a minha familia, pelo
incentivo e pela forca que sempre me deram para que eu

conseguisse chegar até aqui.

Dedico também a minha orientadora, Margareth Maria de Melo,

pela paciéncia e cuidado comigo durante todo o curso.

A todos da turma do Curso de Pedagogia 2009.2, pelo esforgo e

colaboragdo uns com 0s outros.

Aos amigos e a todos que passaram energia positiva e

contribuiram para que eu concluisse este Curso dePedagogia.



O processo inclusivo pode significar uma verdadeira
revolucao educacional e envolve o descortinar de uma escola
eficiente, diferente, aberta, comunitaria, solidaria e
democratica, onde a multiplicidade leva-nos a ultrapassar o
limite da integragdo e alcangar a inclusao (CARDOSO, 2003,
p.24).



RESUMO

Este trabalho ¢ resultado de uma pesquisa do PIBIC/CNPq (cota 2011/2012), no qual se
buscou averiguar e analisar a visdo da historia afro-brasileira presente em livros
didaticos de Historia do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, utilizados em algumas
escolas publicas, da rede municipal de Campina Grande (PB) e discutir a contribui¢ao
do livro didatico para a construgao da identidade negra. Através do estudo bibliografico
e documental, foi desenvolvida a metodologia da nossa pesquisa qualitativa.
Considerou-se o livro didatico como um documento e foram tomados como referéncia
os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), asDiretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004), bem como os autores comoSilva
(2001), Gomes (2008), Munanga (2009), D Adesky (2006), dentre outros. Ficou
constatado quea historia da escravidao ¢ marcante na historia do Brasil, e que € preciso
compreender seu significado e ndo se reduzir a ela. A formacao da nacdo brasileira e o
pos-abolicao sdao temas que precisam ser discutidos para se entender o porqué de o povo
negro ainda hoje sofrer com o racismo e, especialmente, como suas lutas contribuiram
para a resisténcia e a preservagao de sua cultura.A identidade negra no Brasil ¢ marcada
por acdes negativistas geradas desde o processo de escraviddo e, ao longo do tempo,
vem-se lutando contra estas marcas por meio dos movimentos que valorizam esta
identidade. Neste sentido, percebe-se que, no ambito educacional, a identidade,
inclusive a identidade negra,pode ser influenciada de forma negativa por meio de
conteudos escolares, principalmente, pelo livro didatico que, por muito tempo, foi
utilizado como o Unico suporte de ensino.Assim, a educacdo ¢ uma grande alternativa
para promover a inclusdo das relagdes etnicorraciais nos varios niveis de ensino, para
que se colabore com a superagdo do racismo nesta sociedade excludente. Acreditamos
que a formagdo de professores/as com identifica¢do com a causa da inclusdo étnica
podera contribuir com a formagao da identidade de criancas mais abertas e solidarias.

PALAVRAS-CHAVE: Identidade. Racismo. Livro didatico. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This work is the result of research PIBIC / CNPq (elevation 2011/2012), in which we
sought to ascertain and analyze what the vision of Afro-Brazilian history present in the
history textbooks of the 4th and 5th year of elementary school, used in some schools
public, the municipal Campina Grande and discuss the contribution of the textbook for
the construction of black identity. A bibliographical and documentary study, the
methodology of our qualitative research was developed. Considered the textbook as a
document and were taken as reference the National Curricular Parameters (BRAZIL,
1997), the National Curriculum Guidelines for the Education of Etnicorraciais Relations
and the Teaching of History and Afro-Brazilian Culture and African (BRAZIL, 2004)
and authors such as Smith (2001), Gomes (2008) , Munanga (2009 ), D “Adesky (2006),
among others. It was demonstrated that the history of slavery is striking in the history of
Brazil, but it is necessary to understand its meaning and not reduce it. The formation of
the Brazilian nation and postabolition are issues that need to be discussed to understand
why black people still suffer from racism and especially how their struggles contributed
to the strength and the preservation of their culture. Black identity in Brazil is marked
by naysayers actions generated from the process of slavery and, over time it has been
struggling with these brands through movements that value this identity. In this sense,
one realizes that the identity in the educational field, including black identity can be
influenced in a negative way through school content mainly by textbook that has long
been used as the sole support of education. Thus, education is a great alternative to
promote etnicorracial inclusion in various levels of education relations, that they
collaborate with overcoming racism in this exclusive society. We believe that the
training of teachers / those with identification with the cause of ethnic inclusion can
contribute to identity formation more open and compassionate children.

KEYWORDS: Identity . Racism. Textbook.
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INTRODUCAO

A historia da escraviddo ¢ marcante na historia do Brasil, mas ¢ preciso
compreender seus significados. Este trabalho visa apresentar uma pesquisa
dePIBIC/CNPq'(cota 2011/2012), intitulada “O livro didatico de histéria dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e a tematica afro-brasileira”, estando dentro de um
projeto maior do PROPESQ/UEPB?. Nesta pesquisa, buscou-se, de maneira geral,
averiguar e analisar qual a visdo da historia afrobrasileira presente nos livros didaticos
de historia do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental utilizados em algumas escolas
publicas da rede municipal de Campina Grande (PB) e discutir a contribui¢do do livro
didatico para a construcao da identidade negra.

A lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade de as escolas trabalharem a
historia e cultura africana e afro-brasileira levou as editoras a reelaborarem essas
tematicas em seus livros. No entanto, ¢ comum encontrarmos em livros didaticos erros
quanto aos conteudos sobre a tematica afro-brasileira, pois o olhar eurocéntrico ainda
prevalece; o/a negro/a ¢ embranquecido/a e colocado/a como inferior. Surgiu dai a
preocupacao de averiguar qual ¢ a visao da histoéria afro-brasileira presente nos livros
didaticos de historia dos anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas da rede
publica municipal de Campina Grande.

As universidades devem contemplar a histéria e cultura da Africa e dos afro-
brasileiros em suas propostas curriculares para uma melhor formagao de professores/as,
pois, com a preparagdo adequada, os/as docentes poderdo combater o racismo presente
nas redes de relagdes e conhecimentos dos cotidianos escolares.

Através do estudo bibliografico e documental, foi desenvolvida a metodologia
da pesquisa qualitativa.Tomamos como fontes teoricas os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
(BRASIL, 2004) e autores como:Silva (2001), Gomes(2008), Munanga (2009),
D’Adesky (2006), dentre outros.

'PIBIC/CNPq — Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio Cientifica/Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

% Africanidades e afrobrasilidades representadas na lei 10.639/03, no curso de formagdo docente, em
escolas quilombolas e da rede ptblica de ensino de Campina Grande (PB).
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O estudo se deu inicialmente com a Lei 10.639/2003, que modifica a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996) e estabelece a obrigatoriedade de as escolas brasileiras trabalharem aspectos da
historia e cultura africana e afro-brasileira (2004), ndo apenas na disciplina de histdria,
mas na contextualizacdo em outras disciplinas, permitindo que esses conhecimentos
sejam desenvolvidos com os/as alunos/as de uma forma consistente e interdisciplinar.

A partir disto, buscou-se analisar se os livros didaticos adotados em escolas
publicas de Campina Grande apresentavam adequagdo dos curriculos escolares, pois o
texto das diretrizes menciona uma “mudanca nos discursos, raciocinios, logicas, gestos,
posturas, modo de tratar as pessoas negras” (BRASIL, 2004, p.12), o que implica uma
série de acdes, as quais devem ser desenvolvidas com o objetivo de conscientizar sobre
o que a lei propde para a populagdo negra.

Assim,escolhemos 10 escolas de forma aleatoria que estdo englobadas nos
nucleos da cidade de Campina Grande e solicitamos os livros de historia do 4° e 5° ano
que as instituigdes adotavam. Alguns dos livros didaticos foram concedidos através de
empréstimo ou doagdo das escolas para a pesquisadora. Devido a recorréncia dos titulos
adotados, nossa andlise se deu apenas em quatro livros.

Na pesquisa, utilizou-se o livro didatico de forma a considera-lo como um
documento historico.Sabemos dos limites e das possibilidades que o referido manual
pode oferecer a pesquisa(SILVA, 2011a),pois este ¢ um instrumento utilizado pelos
professores em sala de aula como aporte para o processo de ensino-aprendizagem.

Foi realizada a andlise dos contetidos para interpretagdo dos dados, tomando
como referéncia Bardin citada por Farago & Fofonca (s/d).Para ela, “a analise de
conteudos, enquanto método, torna-se um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do
contetido das mensagens” (FARAGO &FOFONCA, s/d, p. 2).

Sabemos que o Brasil € um pais plural, consequéncia de um longo processo

historico.Com isto,

a diversidade marca a vida social brasileira. Encontram-se diferentes
caracteristicas regionais, diferentes manifestacdes de cosmologia que
ordenam de maneiras diferenciadas a apreensdo do mundo, formas diversas
de organizagdo social nos diferentes grupos e regides, multiplicidade de
modos de reacdo com a natureza de vivéncia do sagrado e de sua relagdo com
o profano (BRASIL, 1997, p.29).
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Através desta informacdo, constatamos a importdncia de se fazer uma
abordagem mais efetiva quanto a questdo da diversidade, pois esta exige do/a
professor/a uma acdo de valorizagdo e promoc¢ao da igualdade de direitos. “Para o
aluno, o tema da Pluralidade Cultural oferece oportunidades de conhecimento de suas

origens como brasileiros e como participantes de grupos culturais” (BRASIL, 1997,
p.51).

Para isto, os PCN(Parametros Curriculares Nacionais) de Pluralidade Cultural
orienta o estudo das “Trajetorias das etnias no Brasil”.Especificamente quanto a questao
africana e afro-brasileira,o referido documento delimita conteudos a serem trabalhados,

assim dispostos:

° Africanos trazidos para o Brasil, escravizados, a violéncia da privacao
da escolha de ficar em seu continente de origem, distinta de todas as
formas de imigracdo; trafico e sistema escravista nas diferentes
regides do Brasil.

° Movimento contra a escraviddo, desenvolvido pelos proprios africanos
e seus descendentes no cativeiro, com base na preservagdo da cultura e
da identidade em alternativas de organizagdo sociopoliticas como as
irmandades, na celebragdio de festas e ritos clandestinos, no
desenvolvimento de sincretismo.

° Rebelides, revoltas, fugas ¢ resisténcia organizada dos negros
escravizados, quilombos como mecanismo de resisténcia sistematica e
alternativa de organizacdo econdmica; Quilombo de Palmares,
vivéncia democratica de pluralidade, simbolo de luta.

o Movimento abolicionista.

Fim do escravismo, discriminagdo e exclusao dos afrodescendentes da
vida social e econdmica, consequéncias perversas sobre
afrodescendentes até os dias atuais (BRASIL, 1997, p.73-74).

Ao nos confrontarmos com estas propostas de contetdos provindas dos PCN,
nos questionamos porque o livro didatico continua disseminando informacgdes
equivocadas se os Parametros datam de 1997.0s PCN ainda ressaltam, em rela¢do ao
estatuto do/a negro/a na sociedade brasileira atual, os seguintes contetidos a serem

trabalhados:

o Conhecimento da situagdo populacional no Brasil: respeito e
valorizagdo das diversas manifestagdes das diversidades.
° Conhecimento e valorizagdo das caracteristicas populacionais da

regido da escola, com relagdo a influéncias culturais de povos nativos,
afrodescendentes, permanéncia e levas imigratérias, emigratorias,
migratorias, grupos tradicionais,valorizando a contribui¢do recebida
de todos e de cada um dos diversos grupos.
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° Associagdes voltadas para atividades culturais vinculadas a raizes,
movimentos raciais/étnicos atuando em campo sociopolitico, no
reconhecimento, na conquista ¢ na consolidacdo de direitos civis e
culturais especificos.

Valorizagdo das proprias origens nos diferentes grupos.

° Atitude critica em relagdo as injusticas cometidas no passado,
repercutindo no presente.

° Atitude de reptdio a todo estereotipo estigmatizador de individuos e
grupos.

o Atitude de repudio a exclusdo social que sofreram e sofrem individuos
€ grupos.

o Reconhecimento de que se vivem tempos de consolidagdo de direitos

de minorias ja reconhecidos e estabelecidos na Constitui¢ao Federal e
no sistema legislativo como um todo; responsabilidades do Estado e
da sociedade nesse processo.

° Repudio a esteredtipos dos diferentes grupos étnicos e culturais que
compdem a sociedade brasileira, em particular quanto a seu papel
historico e social (BRASIL, 1997, p. 75-76).

I3

Assim, a discussdo sobre diversidade ndo ¢ conteudo apenas do componente
curricular de histéria e ndo deve aparecer somente nos livros de historia, como foi
alertado pelos PCN. As atitudes de conhecer a realidade dos diversos grupos étnicos de
nosso pais, de valorizar as diversas manifestacdes culturais e de critica e repudio a todo
tipo de injustica, esteredtipo e exclusdo dos diferentes grupos étnicos e culturais sdo de
responsabilidade do Estado e da sociedade como um todo. A escola nao pode se eximir
de seu papel formador do sujeito critico, pensante, cidadao atuante numa sociedade que
se deseja democratica.

Alertamos, ainda,para a importincia de os/as educadores/as conhecerem e
compreenderem a historia e cultura africana e afrobrasileira para que estes possam
analisar com propriedade os livros didaticos que estdo sendo trabalhados em sala de
aula,pois os erros constatados sdo significativos quanto a tematica do povo negro
apresentada no livro didatico. Sera que o corpo docente se da conta da existéncia destes
erros? Serd que o racismo, o preconceito e as discriminagdes sofridas pela populagao
negra tém relagdo com esses erros que se reproduzem nos livros didaticos?Serd que a
visdo inferiorizada do povo negro retratada no livro didatico poderd influenciar na
construcdo de identidades dos discentes?Acreditamos que a postura do/a professor/a
frente a estas informacdes errOneas pode contribuir positiva e/ou negativamente para
atenuar esta situacao.

Sabe-se que o livro didatico € um recurso muito utilizado no processo de ensino
e que acaba sendo um dos mais utilizados durante todo o cotidiano escolar do/a aluno/a.

Cabe, portanto, ao/a professor/a analisar os erros e buscar estratégias para trabalhar em



16

sala de aula com estes erros, de forma critica e capaz de possibilitar a superacdo dos
limites e lacunas presentes nesses textos. Assim, compreendemos que a relevancia desta
pesquisa consiste na apresentagdo e reflexao sobre esses equivocos como um alerta para
que os/as estudantes do Curso de Pedagogia e o corpo docente que ja atua nas escolas
possam se organizar para melhor escolher esse instrumento de trabalho e/ou se
prepararem para ministrar suas aulas com o livro didatico.

A seguir, apresentaremos os achados de nossa pesquisa bibliografica e
documental que podem contribuir com a formagdo de docentes, tanto em carater
continuado como inicial, pois ocorreu significativa mudanga na nossa compreensao
sobre a relacao entre livro didatico, a tematica afro-brasileira e a construgcdo de
identidades.Perceber a influéncia do livro didatico na vida de estudantes e

professores/asé o objetivo que pretendemos alcangar.
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1. O LIVRO DIDATICO E A QUESTAO AFRO-BRASILEIRA

O livro didatico ¢ um dos instrumentos cuja adogdo pelas escolas estd
diretamente relacionada ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que avalia e
faz recomendacdes sobre as publicacdes, através de um guia, possibilitando aos
professores escolherem as obras com mais critério. Mas nem sempre o processo de
adocdo das obras contou com esse suporte.

Desde o final da década de 1920, existe no pais uma preocupacdo em torno da
questao do livro didatico. O Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, criou
uma Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), com o intento de regulamentar
uma politica nacional no ambito educacional (WITZEL, 2002). Esta CNLD era
responsavel pela avaliacdo e julgamento das obras, concedendo ou ndo autorizagdo para
seu uso nas escolas. Essa comissdo controlava a adogdo de livros, em especial, no
periodo da ditadura de Getulio Vargas, quando os critérios politicos e ideologicos se
sobrepunham aos didaticos. Com denominagdes diferentes, cada governo implementou
um programa voltado ao livro didatico.Em

1985 - Com a edig@o do Decreto n® 91.542, de 19/8/85, o Plidef [Programa do
Livro Didatico para o Ensino Fundamental] d4 lugar ao Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), que traz diversas mudangas, como:

o Indicag@o do livro didatico pelos professores;

° Reutilizagdo do livro, implicando a aboli¢do do livro descartavel e o
aperfeicoamento das especificacdes técnicas para sua producdo, visando
maior durabilidade e possibilitando a implantagdo de bancos de livros
didaticos;

° Extensdo da oferta aos alunos de 1* e 2% série das escolas publicas e
comunitarias;

. Fim da participag@o financeira dos estados, passando o controle do

processo decisorio para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro
pelos professores (FNDE, s/d).

Atualmente, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem o objetivo
de auxiliar os professores através da distribuicdo de cole¢des de livros didaticos aos
alunos. Isto se d4 ap6és uma avaliagdo dos manuais, realizada pelo Ministério da
Educagado e Cultura (MEC), que publica um guia dos livros didaticos, o qual apresenta
uma breve sintese das cole¢des aprovadas. Apos serem enviadas as escolas, os
professores e a direcao escolhem a cole¢ao que mais atende a realidade da instituigao.

E importante a avaliagdo e a andlise do livro didatico, pois,as vezes, alguns

livros apresentam conceitos e imagens distorcidas da realidade. Um exemplo disto ¢ o
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modelo de familia, apresentada como uniforme, branca, com um casal de filhos. No
caso do/a negro/a, este € retratado geralmente como subalterno. “Tendo como veiculo o
livro didatico, essas irrealidades e visdes estereotipadas acabam se sedimentando no
imaginario das criancas, fazendo delas pessoas incapazes de refletir e buscar solugdes
para as desigualdades sociais” (MANTOVANI, 2009, p.38-39). Portanto, demonstra-se
a necessidade e a importancia de analisar o livro didatico em busca de modificar a
disseminagdo de informagdes erroneas, contribuindo assim para a formagao de cidadaos
conscientes e criticos quanto a sua historia e ao seu papel na sociedade.

A seguir, apresentaremos nossa percepc¢ao na analise de dois livros de edigdes
anteriores a lei 10.639/03.S30 eles:Martins, Vieira, Duarte & Novo (2001); Sourient,
Rudek & Camargo (2001) e quatro livros que sdo posteriores a lei citada, a saber:
Simielli & Charlier (2006); Alves, Oliveira ¢ Borella (2008), Lucci & Branco (2008)
ePinela & Giaretta (2008).

Nesse estudo, constatou-se que, antes da lei 10.639/2003, a abordagem sobre
a questdo afro-brasileira nos textos didaticos era praticamente nenhuma ou apresentada
de forma muito superficial, mesmo com as orientagdes presentes nos PCN, que sdo de
1997, como vimos anteriormente.

Ao observarmos o livro de Martins, Vieira, Duarte & Novo, publicado em
2001, portanto anterior a lei 10.639/2003, constatamos a presenga da tematica em um
capitulo especifico, mas percebemos o quanto as questdes africana e afro-brasileira
foram resumidas ao periodo da escravidao. No texto, os autores abordam apenas a
importancia do/a negro/a para os trabalhos bragais da época, afirmando: “sem escravos,
ndo era possivel fazer funcionar os canaviais, engenhos e as plantagdes” (MARTINS;
VIEIRA; DUARTE & NOVO, 2001, p.28). Dessa forma, parece que so a escravizagao
das pessoas negras poderia garantir a produ¢do da agricultura. O que se quer ensinar, na
verdade, com esse tipo de assertiva? Sabe-se que ¢ de suma importancia abordar a
questdo da escraviddo, pois ¢ um dos fatores que contribuiram para o processo de
formacdo da historia brasileira. Porém, devemos salientar que esta ndo ¢ a Unica
contribuigdo dos africanos e afro-brasileiros no contexto historico de nosso pais.

Ao tratar da tematica “liberdade”, os autores nao mostram o quanto este
processo foi arduo, cheio de sofrimento e de conflitos, apontando a Princesa Isabel
como a redentora do povo negro. Percebe-se, assim, o quanto o conteudo neste livro é

influenciado pela visdo do dominador, configurando uma abordagem “embranquecida”.
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Por que ndo se fala da luta do povo negro? Por que ele ¢ apresentado como passivo
neste processo de libertacdo? Que interesses poderiam estar presentes neste tipo de
“historia” contada nos livros didaticos?

Sobre a cultura afro-brasileira, os autores se contentam em dizer apenas que “os
africanos e seus descendentes deixaram muitas marcas na nossa cultura: na musica, na
culinaria, nas dancas, nas festas populares” (MARTINS; VIEIRA; DUARTE & NOVO,
2001, p.33). Sera que as “marcas” do povo negro na formagao da sociedade brasileira s6
foram essas?

No livro de Sourient, Rudek & Camargo, também de 2001 e anterior a lei
10.639/2003, verifica-se que a tematica foi abordada em apenas uma unica frase:
“senhores de engenho, escravos, mascates e alguns trabalhadores livres faziam parte do
cenario do actucar” (SOURIENT, RUDEK & CAMARGO, 2001, p.21). Além de ndo
haver nenhuma preocupagdo em tratar da temadtica, o/a negro/a aparece apenas como
escravo/a. Ao nos depararmos com um livro como este, em que o povo negro no Brasil
ndo compde um capitulo especifico e sua participacdo na formagdo da sociedade
brasileira ndo recebe nenhum destaque, questionamo-nos sobre os objetivos desta
invisibilidade da populacdo negra. Os autores reduzem a uma Unica frase toda a
problematica afro-brasileira, numa simplificacdo que desqualifica e impede os/as
estudantes de compreenderem a trajetoria historica do pais.

Ao se comparar a mesma tematica nos livros didaticos que foram produzidos
depois da lei 10.639/2003, observamos um pequeno avango, pois a historia africana e
afro-brasileira ainda aparece de uma forma superficial ou até mesmo estereotipada nos
livros didaticos. Ao abordar a questdo negra, os livros analisados trazem, em sua
maioria, o/a negro/a apenas como escravo/a.Isto nos leva a questionar como era a vida
do/a negro/a antes de chegarem ao Brasil. E como se o/a negro/a nio tivesse historia e
cultura antes de chegarem ao Brasil na condi¢ao de escravo/a. Alguns livros associam o
trabalho escravo ao/a negro/a, de forma que parece naturalizar esse fato, como se o/a
negro/a so servisse para o trabalho pesado, subalterno.

E importante desvelar a histéria dos/as afrobrasileiros/as e saber que “conhecer a
historia da Africa ¢ fundamental para entender como foi possivel que milhdes de
homens, mulheres e criangas fossem aprisionados e trazidos nos pordes de navios
destinados as Américas” (ALBUQUERQUE & FRAGA FILHO, 2006, p.13).Para

tanto, os/as professores/as precisam conhecer essa historia e os/as estudantes do Curso
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de Pedagogia também, pois sem formagdo ndo se pode questionar o que o livro didatico
apresenta, nem complementa-lo, ou mesmo corrigi-lo.

No livro de Simielli & Charlier, publicado em 2006, percebemos que a questdao
escravista tem uma forte presen¢a.Na obra, aborda-se desde o processo de trafico
negreiro ao trabalho escravo, mostrando o sofrimento dos negros no periododa
escravidao. Simielli & Charlier (2006, p. 46) expdem que:

[...] os africanos ndo vieram ao Brasil por livre e espontanea vontade. Eles
foram cagados e aprisionados em terras africanas e trazidos para cad como

escravos. Vinham amontoados e maltratados, muitos ndo resistiam a travessia
do oceano Atlantico e morriam no caminho.

Essa visdao ainda ¢ constrangedora, porque sé apresenta o povo negro como
escravo e seu sofrimento durante este periodo. No livro de edi¢do de 2006, percebem-
semudancas timidas em relagdo aos anos anteriores a lei.

Quando buscamos edi¢des de 2008, observamos mais avangos no trato com a
tematica, apesar de ainda encontrarmos limites significativos,como veremos a seguir.

Ao abordarem a questdo da escravidao, Alves, Oliveira & Borella (2008), em
outro livro didatico analisado,apontam que “os engenhos de actcar dependiam do
trabalho escravo. Quase todas as fases do processo de produgdo do aglicar eram
realizadas pela mao-de-obra escrava, de tal forma que sem ela ndo seria possivel
produzir actcar” (ALVES; OLIVEIRA & BORELLA, 2008, p.15). Nesse livro,
percebe-se que a abordagem nao traz as condigdes de trabalho escravo, além de mostrar
que este trabalho sé era possivel com a exploracdo, como se isto fosse positivo e a unica
alternativa possivel. Estas afirmativas sdo comuns, pois “o livro didatico reproduz, em
grande parte, através dos esteredtipos, a ideologia da inferiorizagdo das diferencas
etnicorraciais e raciais” (SILVA, 2001, p.18-19).

Além do trabalho escravo na plantagdo de cana-de-actcar e de café, os livros
didaticos também dao énfase ao trabalho escravo na mineragdo. Esse aspecto foi
detectado em todos os livros.

E importante atentarmos que alguns dos livros agora retratam mais a condigéo
de maus tratos a que os/as negros/as eram submetidos, mas ainda legitimam a ideia de
“importancia” da escraviddo para a manutencdo do trabalho nas minas. Por que se
valoriza o trabalho escravo? Qual a importancia da escraviddo para melhoria da

economia do pais? Como essa questdo poderia ser tratada de forma que o povo negro
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tivesse visibilidade na constru¢do da riqueza do pais e na formag¢do da nagdo
brasileira?Como retratar sua luta contra a exploragdo do trabalho escravo e pela
libertacao, dignidade e cidadania?

O livro didatico de Histdria aborda a questdo do povo negro a partir do olhar da
escraviddo, apresentando o/a negro/a de forma submissa e passiva quanto a sua
condi¢cdo de escravo/a, mostrando a visdo européia da Historia. Constata-se, com isto,
que a abordagem da questdo africana no livro didatico apresenta-se desconsiderando
toda a historia do povo africano; quase ndo se expde sobre o continente africano, sua
diversidade de etnias, culturas, riquezas e organizacao politica, econdmica e social. O
povo negro ¢ associado a condigdo de escravo como se fosse um processo natural.
Inclusive, alguns livros afirmam que ja existia escraviddo na Africa, como se isso
justificasse a mercantilizagdo implementada pelos europeus. Ndo se trata sobre como
os/as negros/as eram capturados/as, armazenados/as e transportados/as nos tumbeiros.
Hé poucos livros que falam do transporte de escravos/as, e ainda assim o fazem de
forma superficial.

E importante destacar a imagem do/a negro/a como um povo guerreiro, que
nunca aceitou o processo de escravizagio, desde a Africa até a conquista da liberdade,
bem como sua luta por reconhecimento e lugar no mercado de trabalho, no periodo pds-
abolicdo. E preciso entender a divida social que existe em relagdo a populagio negra,
que foi abandonada e entregue a propria sorte depois da abolicao.

Os PCN propdem alternativas de abordagem da questdo afro-brasileira, de forma
a valorizar a pluralidade cultural, quando, em um dos blocos de contetdos,

trata da singularidade do Brasil, na forma como aqui se apresenta uma
populagdo de origem diversificada portadora de culturas que se preservaram
em suas especificidades, ao mesmo tempo em que se amalgamaram em novas
configuragdes. [...] O objetivo didatico, assim, ¢ oferecer conteudos que
possibilitem aproximacao da nogdo de igualdade quanto aos direitos, quanto

a dignidade e que embasem a valoriza¢do da diversidade cultural (BRASIL,
1997, p. 65-66).

O desafio ¢ o/a professor/a assimilar e trabalhar nessa perspectiva, visto que,
desde 1997, essa proposta esta norteando a educagdo nacional. E ainda encontramos

docentes que ndo conhecem os PCN.

Para os alunos, o tema da Pluralidade Cultural oferece oportunidades de
conhecimento de suas origens como brasileiro e como participante de grupos
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culturais especificos. [...] propicia ao aluno a compreensdo de seu proprio
valor, promovendo sua autoestima como ser humano pleno de dignidade [...].
No ambito instrumental, o tema permite a explicitagcdo dos direitos da crianga
e do adolescente referentes ao respeito e a valorizagdo de suas origens
culturais, sem qualquer discriminagdo. Exige do professor atitudes
compativeis com uma postura ética que valoriza a dignidade, a justica, a
igualdade ¢ a liberdade (BRASIL, 1997, p.51).

Como sensibilizar o corpo docente para tratar essa temadtica no cotidiano
escolar? Como provocar uma maior reflexao sobre a diversidade cultural nos cursos de
formagdo docente, permitindo que futuros educadores ndo fiquem indiferentes as
propostas dos PCN e da Lei 10.639/03? Entende-se que os/as professores/as dos anos
iniciais do Ensino Fundamental sdo os/as responsaveis pela formacao de individuos

criticos, sujeitos da Historia e cidadaos/cidadas atuantes na sociedade. Portanto,

aos estabelecimentos de ensino estd sendo atribuida responsabilidade de
acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribuicdo dos africanos
escravizados e de seus descendentes para a constru¢do da nagdo brasileira; de
fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros deixem de sofrer os
primeiros e continuados atos de racismo de que sdo vitimas. Sem duvida,
assumir estas responsabilidades implica compromisso com o entorno socio-
cultural da escola, da comunidade onde esta se encontra e a que serve,
compromisso com a formacdo de cidaddos atuantes e democraticos
(BRASIL, 2004, p. 18).

Nessa perspectiva, ¢ muito importante que os/as professores/as detenham
conhecimentos relevantes a respeito da tematica, pois, ao se trabalhar com livros
didaticos, torna-se necessaria outra leitura da Histéria, apontando informacgdes que
aparecem de forma superficial, fazendo as corre¢des necessarias. Além disso, as
Diretrizes Curriculares chamam a aten¢do para a vigilancia com relacdo aos atos de
racismo presentes no cotidiano escolar, destacando a responsabilidade dos/as
profissionais da educacao na formacao de sujeitos criticos e atuantes.

Um dos grandes desafios para os/a professores/as ¢ realizar uma discussao
quanto a diversidade que se apresenta no cotidiano da escola: “a grande aventura do
educador consiste em prosseguir na diversidade, valorizando a multiplicidade de
caminhos percorridos pelos varios alunos, investindo na heterogeneidade ao invés de
buscar homogeneidade” (HOFFMANN, 2001, p.33). Durante muito tempo, a escola
procurou homogeneidade; fazer essa mudanga ¢ um grande passo. Compreender a

diversidade cultural, respeita-la e valorizd-la devem ser o compromisso e a

responsabilidade do/a professor/a.
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Desta forma, Gomes (2003, p.69) afirma que a “diversidade cultural ndo diz
respeito apenas ao reconhecimento do outro como diferente. Significa pensar a relacao

entre o eu e o outro”.

Ainda Segundo Gomes (2008, p. 17),

diversidade pode ser entendida como a construcdo historica, cultural e social
das diferengas. A construcdo das diferengas ultrapassa as caracteristicas
bioldgicas, observaveis a olho nu. As diferencas sdo também construidas
pelos sujeitos sociais ao longo do processo histdrico e cultural, nos processos
de adaptagdo do homem e da mulher ao meio social e no contexto das
relagdes de poder.

Isto quer dizer que a diversidade ¢ uma construcdo das diferencas decorrentes
das relagdes entre os individuos,que consideram o contexto sociocultural, histérico e as
relacdes de poder. No ambiente escolar, todos os profissionais precisam aprender a
conviver com essa diversidade.E preciso superar a visio homogénea que durante muito
tempo se buscou construir.

E as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagdes
Etnicorraciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana também
irdo destacar a educagdo para as relagdes etnicorraciais, pois, “para reeducar as relagdes
etnicorraciais, no Brasil, ¢ necessario fazer emergir as dores ¢ medos que t€ém sido
gerados. E preciso entender que o sucesso de uns tem o prego da marginaliza¢io e da
desigualdade imposta a outros” (BRASIL, 2004, p. 14). Assim, € preciso pensar no
modelo social existente que exclui uns e privilegia outros. A marginalizacdo do povo
negro ¢ um preco muito alto do racismo velado na nossa sociedade, que precisa ser
refletido e combatido.

Nesse sentido, ¢ necessaria a utilizacdo de um material didatico condizente com
a realidade historica brasileira, em que as vdarias etnias que formaram o pais sejam
contempladas igualmente. Assim,

o livro didatico, ao veicular estere6tipos que expandem uma representacdo
negativa do negro ¢ uma representacdo positiva do branco, esta expandindo a
ideologia do branqueamento, que se alimenta das ideologias, das teorias e
estereodtipos de inferioridade/superioridade racial, que se conjugam com a nao

legitimagao pelo Estado dos civilizatorios indigenas e africanos, entre outros,
constituintes da identidade cultural da nagdo (SILVA, 2001, p. 18).
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Como falar dos esteredtipos negativos das pessoas negras? Como tratar da
ideologia de branqueamento com o investimento na migracao de milhares de europeus?
E preciso tratar das teorias racistas que alimentaram as ideias das elites durante décadas
neste pais. E necessario conhecer sobre como a ideia de democracia racial foi forjada e
expandida, permitindo que, ainda hoje, isto influencie diversos setores da nossa
sociedade.Trata-se de contetidos que devem ser tratados nos cursos de formacgao
docente, seja no ambito inicial ou continuado. Assim, fica o desafio para a Academia
promover essa formagao critica de professores/as, a partir da inclusdo desta tematica nos
seus curriculos.

Considerando novos estudos desenvolvidos, foi detectado que a presenca dos
contetidos referentes a tematica africana e afro-brasileira, apds a lei 10.639/2003, é mais
presente nos livros didaticos e que estes estdo se reformulando ao longo dos anos.
Observou-se também que “a representagdo social do negro, baseada, em grande parte,
no senso comum, estd sofrendo uma transformagdo, a partir de outras visdes de
realidade e de solicitagdes de ordem econdmica, politica, moral e social” (SILVA,
2011b, p.31).

Esta mudanga contribui para o processo de formacdo de identidades dos
individuos e, a partir da reformulacdo dos contetidos didaticos, os sujeitos passam a
reconhecer os tracos positivos de sua historia. Isso permite construir nas criangas negras
uma nova percep¢do da imagem de suas origens e, consequentemente, gera uma
autoestima e um autoconceito positivo, a partir do qual esses sujeitos passam a aceitar e

integrar sua raga.

E comum encontrar em certa literatura historica a idéia de que o indio era
livre por vocagdo, enquanto o negro ajustava-se melhor a escravidao.
Nenhum homem tem vocagao para escravo, assim como nenhum ser humano
nasceu para burro de carga, ou para servo, ou para operario super explorado
(PINSKY, 1988, p. 10).

Assim, quando se depara com representacdes negativas sobre o/a negro/a, este
mesmo individuo pode sofrer uma auto-rejeicao, além da rejeicdo a sua raca. Perante tal
afirmativa, deve-se, na escola, utilizar-se de materiais didaticos que nao inferiorizem o/a
negro/a. E sim, que valorizem a influéncia negra em todos os espagos do nosso

cotidiano.
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Um exemplo disto encontra-seno livro de Lucci & Branco (2008). Observamos a
tematica em trés das quatro unidades que compdem a obra. Os autores tiveram a
preocupacio de contextualizar a situagio do povo negro desde a Africa até a chegada
aqui no Brasil. Uma das questdes ressaltadas foi a de como os africanos se tornaram
escravos antes da chegada ao Brasil. Os autores mostram que ‘“‘aproveitando-se da
rivalidade existente entre os diferentes povos africanos, europeus ajudavam a promover
guerras entre eles. Depois trocavam os homens que haviam sido derrotados e suas
familias por mercadorias” (LUCCI & BRANCO, 2008, p.54).

Visualiza-se, assim, o contexto do processo escravista € nota-se a importancia de
saber como este aconteceu, pois “foi provavelmente, gracas a existéncia da escravidao
na Africa Atlantica pré-colonial que os navios negreiros puderam ser rapidamente
abastecidos” (PRIORE & VENANCIO, 2004, p.40). Logo, é de grande importancia
contextualizar o processo da escravidio na Africa,para que os alunos possam entender
melhor suas consequéncias para o trafico de negros/as.

Como mostram Priore & Venancio (2004), na Africa, era comum entre as tribos
a escravizagdo de pessoas, por motivos como dividas, favores ou conflitos entre as
tribos. Entretanto, esta escravidao ndo se estendia ao dominio dos corpos, venda, troca e
até a morte do/a negro/a, mas, sim, até que sua divida, favor, etc. fossem pagos. Além
disso, a escravidao africana nao era baseada no acoite ¢ na inferiorizacdo, mas no
respeito e na igualdade.

E preciso ter cuidado com a imagem da Africa que esta sendo veiculada ao se
abordar as lutas internas entre os povos africanos. Os interesses europeus eram bem
diferentes dos existentes nas comunidades africanas do periodo pré-colonial. Além de se
fazer uma investigacdo sobre a interligacao da realidade africana e dos acontecimentos
no Brasil, para podermos entender o que realmente aconteceu no nosso pais em relagao
ao trafico negreiro, o trabalho escravo, as lutas pela liberdade, a resisténcia para
preservar a cultura, historia e religido do povo negro. A partir de livros como o de Lucci
& Branco (2008), ¢ possivel contextualizar um pouco melhor a Historia para se
compreender como o povo negro chegou e viveu em terras brasileiras.

Sabe-se que ndo foi apenas aqui, nas Américas, que o africano esteve em contato
com a escraviddo, pois esta existia em seu continente de origem. Contudo, a escravidao
africana ndo foi semelhante & que foi encontrada nesse processo de trafico; os/as

negros/as foram submetidos a condi¢do de mercadoria.
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Em nossa andlise dos livros didéticos, ¢ importante atentar que apenas um deles
traz a questdo do trabalho escravo de forma diferente. E o de Pinela e Giaretta (2008).
Quando se refere a escravizacao indigena apresenta um item que denomina de “Algo a
Mais”, em que um texto fala do processo de escravizagdo de pessoas como uma pratica
muito antiga; explica o significado de ser escravo e cita o Império Romano e o Brasil
como exemplos. Esse tipo de informagao € significativa para desconstruir a ideia de que
todo escravo é negro ou que todo africano é escravo, como foi falado anteriormente. E
preciso abordar o processo de escraviza¢do no passado e no presente de varios povos,
mostrando outros tipos de escravizacdo para dissociar a escravizacdo como sendo
apenas relacionada ao povo negro.

Este mesmo livro se refere a “pessoas para trabalhar como escravos no Brasil”
(PINELA& GIARETTA, 2008, p. 38). Outra desconstrucdo que precisa ser trabalhada,
‘a pessoa que ¢ tratada como escravo’. Em muitos livros, isto ndo acontece.Um/a
escravo/a parece ndo ser uma pessoa humana e sim uma mercadoria, ou um animal que
participa da produgdo,naturalizando a escravizag¢do de negros/as.

Mais uma ideia que ¢ desconstruida no livro de Pinela & Giaretta (2008) € sobre
a organizagdo das sociedades africanas. As autoras evidenciam que,“quando os
europeus iniciaram as Grandes Navegagdes, no século XV, a Africa tinha uma grande
populagdo formada por diferentes ‘grupos €tnicos’, que estavam distribuidos por todo o
continente africano” (PINELA & GIARETTA, 2008, p. 40). Este ¢ um fato novo no
livro didatico, que contempla um contexto anterior ao da escravizagdo, podendo
contribuir para um melhor entendimento da historia e cultura do povo negro.

O livro, além de tratar sobre as sociedades africanas, também faz elucidagoes
sobre a cultura, em seu contexto, as formas de organizacdo e¢ moradia dos povos
africanos, bem como destaca a diversidade existente naquele continente, asseverando
que “muitos povos que formavam os reinos africanos viviam em aldeias ou em cidades.
Cada um desses povos tinha sua propria forma de organizacdo” (PINELA&
GIARETTA, 2008, p. 2).

Isto demonstra uma mudanga destas autoras, que estdo dando importancia a
Africa, falando sobre a vida dos africanos antes da chegada do colonizador. Quem sdo
os africanos? De onde vieram? Por que foram escravizados e trazidos para trabalhar na
América? Estas questdes ajudam a contextualizar e compreender melhor a historia

dos/as afro-brasileiros/as. Sabemos que € importante conhecer a questdo da escravidao,
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mas a histéria da populagdo negra ndo deve se resumir a isto, pois esta influenciou
muito na formacao histérica e cultural de nosso pais.

Outro tema que pode ser destacado ¢ a resisténcia negra. Em alguns livros,
falam-se dos castigos ¢ das fugas para os quilombos, destacando o quilombo de
Palmares e seu lider Zumbi. Quase nao se fala que houve resisténcia, lutas, movimento
pela conquista da liberdade.

O processo de abolicdo, em muitos livros, ainda ¢é retratado de forma que a
Princesa Isabel aparece como redentora e a responsavel pela liberdade dos/as negros/as.
Em muitos livros, ndo se trata das lutas que foram travadas para a conquista desta
“liberdade™ e, principalmente, os interesses politicos € econdmicos que motivavam
muitos “ditos” abolicionistas. Alguns poucos livros trazem indicios da verdadeira
intencionalidade e as reais condi¢des nas quais as leis abolicionistas foram implantadas.
Alves, Oliveira & Borella, (2008) afirmam que “pressionado pela sociedade, o governo
respondeu com uma medida para extinguir gradualmente a escraviddo: a Lei do Ventre
Livre [...], mais tarde o governo langcou a Lei dos Sexagenarios[...]” (ALVES;
OLIVEIRA & BORELLA, 2008, p.84).

E importante que estas informagdes sejam trazidas nos livros didaticos, nio
devendo ser tdo resumidas como aparecem em alguns livros. Devemos nos questionar
por que ocorreram pressoes sociais € como estas foram desenvolvidas, a ponto de levar
a criagdo destas leis. E, além disso, a Lei Aurea também provocou mudancas
significativas?

Algumas das consequéncias que levaram a criagao das leis foram lutas, revoltas
e resisténcia contra o processo de escraviddo. “Uma das formas de resisténcia mais
importantes era a fuga e formacdo de quilombos. Os quilombos eram povoamentos
formados por escravos que conseguiam fugir dos seus senhores” (PINELA &
GIARETTA, 2008, p. 63).

Ao nos reportarmos a esta citagdo, percebemos que as autoras ja trazem em seu
livro algo que os demais nao trazem, que sdo as formas que os/as negros/as encontraram
para resistir ao processo de escraviddo, ndo os colocando apenas como passivos.

O livro didatico de Histdria fala de forma superficial e até mesmo erronea sobre
a questdo da liberdade do/a negro/a. Alguns livros fazem meng¢do as quatro leis que
culminaram com a libertagio, outros so se referem a Lei Aurea. Ndo se mostra o

processo de organizacdo e luta dos/as negros/as e brancos/as abolicionistas, os
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interesses econdomicos que influenciaram o processo. A forma resumida e simplista dos
textos demonstra que a liberdade foi uma “doagdo” dos brancos € ndo uma conquista
dos/as negros/as.

Sabe-se que estas informagdes equivocadas promovem a perpetuagdo da visao
negativa do/a negro/a, salientando que a historia deste povo ndo se resume apenas a este
fato. Conforme afirmam Albuquerque & Fraga Filho (2006, p. 13), “a historia do negro
brasileiro ndo teve inicio com o trafico de escravos. E uma histéria bem mais antiga,
anterior a escravidao nas Américas, a vida do cativo do Brasil”. Deste modo, questiona-
se o motivo pelo qual o livro didatico resumiu a historia do/a negro/a apenas a
escravidao, contribuindo, assim, com a perpetuacao de uma imagem negativa deste
povo.

Ao tratar da tematica “liberdade”, os autores ndo mostram o quanto este
processo foi arduo, cheio de sofrimento e de conflitos. Antes da lei, apontava-se a
Princesa Isabel como a redentora do povo negro de forma mais explicita.Depois da lei,
poucos livros ainda fazem essa abordagem; a grande maioria quase ndo se refere a
Princesa.

No livro de Lucci & Branco (2008), observamos uma diferenca, pois eles
enfocam a questdo da criagdo dos Quilombos, a resisténcia a escravidao. Os autores
atentam para o que determina a lei, abordando a historia afro-brasileira ao longo do ano
letivo, ndo apenas em um capitulo. Mostrando, assim, uma visdo diferente da do
dominador sobre os fatos, destacando a luta e a resisténcia do povo negro.

Os/as negros/as fizeram parte da historia de nosso pais, lutaram contra a
opressao a qual eram submetidos, mas a maioria dos livros ndo aborda essa parte da
histéria negra.No livro de Pinela & Giaretta (2008),d4-se énfase a esta parte historica;
ele traz a importancia do/a africano/a para a formagdo da populagdo brasileira, suas

contribui¢des nos costumes, dangas, comidas e no cotidiano do povo.

Os escravos resistiam a dominag@o, por exemplo, preservando costumes
africanos, como a religido, as musicas ¢ as dancas. Muitas vezes, cles
também reagiam de modo violento, rebelando-se e ateando fogo nas senzalas
e nos canaviais ¢ até mesmo atacando os feitores e senhores (PINELA &
GIARETTA, 2008, p.63).

A partir desta afirmativa, constatamos que as autoras t€ém se preocupado em

mostrar outra visao do ponto de vista da escraviddo, ndo representando o/a negro/a



29

apenas como passivos/as e submissos/as a situacdo a que estes/as estavam
submetidos/as, retratando-os/as como revoltosos/as e guerreiros/as contra esta situacao;
eles/as buscavam libertar-se da opressdo que viviam. ‘“Na verdade, assassinatos de
senhores, feitores e administradores por parte dos escravos foi uma constante no
decorrer de todo o periodo escravista € muito raras vezes a imprensa explicava as razdes
do crime, preocupando-se apenas em ver o lado do senhor” (SILVA, 2001, p.59).

Percebemos com isto que a tentativa de camuflar a historia afro-brasileira ¢é
muito antiga e se perpetua até a atualidade, de forma que os livros didaticos muitas
vezes ainda ocultam as historias de resisténcia da populacao negra.

Em alguns livros, quanto a questdo cultural, os autores nao trazem nenhum
registro, restringindo o enfoque do livro apenas ao assunto do trafico e da escravidao.
Observa-se com isso que, apesar da existéncia da lei 10.639/2003, a Unica tematica
abordada ¢ o periodo da escravidao, esquecendo-se de notabilizar a participagdao dos/as
negros/as na formacao da sociedade brasileira, recomendagdo que, alias, em 1997, ja ¢
feita pelos PCN, como vimos anteriormente.

Ao abordarem a questdo cultural, alguns autores resumiram a contribui¢ao
dos/as negros/as para a formacdo da sociedade brasileira apenas a algumas “marcas”,
como vimos anteriormente com Martins, Vieira, Duarte & Novo (2001).Outros se
utilizaram de exemplos de manifestacdes como o maracatu, explicando que “¢é uma
manifestagdo cultural de origem afro-brasileira, muito popular em Pernambuco”
(LUCCI & BRANCO, 2008, p.61). Mostra-se, assim, uma visao diferente, destacando a
influéncia da cultura africana na nossa sociedade.

E perceptivel que, de todos os livros analisados,o de Lucci & Branco (2008) e
Pinela & Giaretta (2008) ndao se limitaram apenas a questdo escravista, mas
contemplaram diversas tematicas sobre os/as africanos/as e afro-brasileiros/as.

No entanto, em todos os livros, ndo se discute sobre o pos-aboli¢do. Constata-se,
assim, a invisibilidade dada a populacdo negra na forma de se tratar a tematica a partir
do periodo republicano. Parece que os/as negros/as desapareceram, voltaram para a
Africa, ndo ficaram no Brasil.Ndo se fala como o povo negro sobreviveu na sociedade
livre ao longo do século XX.0 méximo que aparece ¢ que o/a negro/a foi para a
periferia das cidades e assumiu trabalhos subalternos. No livro de Pinela & Giaretta
(2008), as autoras fazem mencao a organizacdo dos descendentes de africanos na luta

contra a situacdo de preconceito e discriminagao através do movimento negro, citam o
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Ilé Aiyé como exemplo.S6 que este ¢ um movimento cultural; muitos outros grupos
politicos se organizaram ao longo do século XX, culminando com as conquistas
oficializadas na Constituicdo de 1988.Esta ¢ citada pelas autoras Pinela & Giaretta
(2008),mas ainda ¢ pouco o que ¢ abordado. E quanto as politicas de agdes afirmativas
que marcaram o final do século XX e inicio do XXI?Assim, com essa invisibilidade
vivida ao longo da historia, podemos entender o porqué de o povo negro, ainda hoje,
sofrer com o racismo.

Percebeu-se que os livros didaticos ainda se apresentam com algumas lacunas
significativas a respeito da tematica, mesmo com a lei 10.639/03 completando dez anos
de existéncia. A historia da escraviddo ¢ marcante na histéria do Brasil, mas, ¢ preciso
compreender seu significado. Nao se pode reduzir a ela a questdo afro-brasileira.

Ao analisarmos a questdo da cultura africana e afro-brasileira, contatamos que
esta tematica pode ser abordada de forma a destacar o valor da trajetoria do povo negro
e, de certa forma, contribuir para diminuir o preconceito existente em nosso pais,
mostrando que a miscigenac¢do torna o Brasil uma nagdo de vérias culturas. Podemos
citar como contribui¢do africana as festas populares, como o carnaval, o samba, o frevo,
a musica baiana, a criacdo da capoeira, uma luta que ajudava os negros a se defenderem
dos senhores escravagistas e que hoje ¢ considerada uma danca, além de muitas

manifestagdes presentes no nosso cotidiano.

1.1 A imagem do/a negro/a no livro didatico

Ao fazermos uma andlise quanto a imagem do/a negro/a trazida pelo livro
didatico antes e depois da lei 10.639/2003, constatamos o avango destes livros. Pois ¢
muito comum os livros anteriores a lei trazerem a imagem do/a negro/a apenas na
condicao de escravo/a, sem nenhuma contextualizacdo, além de estes serem colocados a
margem da sociedade. Um exemplo disto estd no livro de Martins, Vieira, Duarte &

Novo (2001), como denotam as figuras as seguir:
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FIGURA 1: Representacdo do trafico negreiro no livro didatico

COLECAD PARTICU AR

Negros no fundo do pordo, obra de Rugendas, feita em aproximadamente 1835. R

Fonte: MARTINS; VIEIRA; DUARTE; NOVO (2001, p. 28)

A primeira imagem faz a abordagem do trafico de escravos/as para o
Brasil.Constata-se, ao observar esta imagem, que os autores ndo tiveram nenhuma
preocupacdo de explicar as condi¢des nas quais estes/as negros/as eram transportados/as
e que neste transporte varias vidas foram perdidas. Além de esta imagem vir sem
nenhuma contextualizacdo, ¢ apresentada como abertura de um capitulo cujo titulo ¢
“Trabalho escravo”. Com isto, pomo-nos a questionar sobre a naturaliza¢do da condicao

do/a negro/a como escravo/a.

FIGURA 2: Representacdo do comércio de escravos no Brasil colonial

Mercado de escravos, obra de Rugendas, feita em aproximadamente 1835.

Fonte: MARTINS; VIEIRA; DUARTE; NOVO (2001, p. 27)
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A pagina seguinte ndo se mostra muito diferente da primeira, como mostra a
segunda imagem,a qual representa o mercado de escravos/as.O/a negro/a, nesta imagem,
¢ colocado/a na situagdo de passivo/a, como se estivessem aceitando sua situagdo de
escravo/a.Para reforcar a transmissdo desta informagdo, os autores afirmam sobre a
necessidade de escravos para o funcionamento dos engenhos e plantacdes (MARTINS,
VIEIRA, DUARTE & NOVO, 2001),fazendo uma abordagem do/a negro/a como se
este/a fosse apenas um objeto, uma ferramenta de trabalho, sem vontades e
necessidades.

Apos a lei 10.639/03, os equivocos continuam presentes no livro didatico quanto
a questdo africana e afro-brasileira, mas ndo podemos negar o avanco que estes
tiveram.Imagens como as anteriores ainda aparecem nos livros didaticos, mas, hoje, ha
uma preocupagdo maior com o conteudo que ¢ trazido em conjunto com esta
imagem.Os autores dos livros, apos a lei, também colocaram o/a negro/a em outra

situacdo, como se ¢ perceptivel no livro de Lucci & Branco (2008):

FIGURA 3: Roda de capoeira

 SALOMON CYTRYNOWICZ/OLHAR IMAGEM

A capoeira, que se difundiu em todo o Brasil, &
de origem africana.

Fonte: LUCCI; BRANCO (2008, p. 61)

Como podemos constatar, no livro de Lucci & Branco (2008), observamos que a

imagem do/a negro/a ¢ mais presente em seu contexto, sendo este/a abordado/a ndo
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apenas na questao escravista, como evidencia a figura 3, a qual traz a capoeira como um
produto de origem negra.Neste capitulo, os autores trazem esta imagem como uma

contribuigdo africana para a construcao da cultura brasileira.

FIGURA 4: Representagdo da contribuicdo do/a negro/a para a formagao da sociedade brasileira

~

Fonte: Lucci & Branco (2008, p. 34)

O livro ntroduz a abertura da segunda unidade com a imagem de varias criangas
de cores diferentes (Figura 4), denotando que o Brasil ¢ um pais formado por diversas
culturas, cores, cabelos, etc. Esta imagem propde uma valorizagdo quanto a imagem

do/a negro/a na nossa sociedade, inserindo-o/a na cultura de nosso pais.

FIGURA 5: Representagdo de um negro da era colonial brasileira

Fabricante de cestos, fo oéfa ia de
Ferrez, cerca de 1870-1880.

Fonte: LUCCI & BRANCO (2008, p.91)
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Na figura 5,0s autores trazem um negro fabricante de cestos.Ao se apresentar
esta imagem, os autores evidenciam que os negros ocupavam outras fungdes, além de
escravos em plantacdes e minas, passando a ver o negro como um artesao.

Como foi dito anteriormente, os livros, apos a lei 10.639/03, apresentam um
avango quanto aos seus contetidos, mas ¢ uma questao a respeito da qual nao podemos
deixar de cobrar para que acontegam avangos, desvelando a Historia do nosso pais para
formar um/a cidadao/cidada mais consciente de suas origens e que se sinta valorizado/a
quantoa sua cor, historia e cultura.

Como traz Silva (2001) em sua obra, as mudangas no livro didatico podem, em
grande parte, contribuir para a constru¢do da autoestima e autoconceito da crianca
negra, para a aceitacdo e integragdo com as criangas pertencentes a sua raga, uma vez
que a internalizacdo de uma representagdo inferiorizada pode produzir a auto-rejeicao e
a rejeicao ao seu outro assemelhado, bem como para o reconhecimento e respeito ao/a
negro/a por parte dos individuos de outras racas. Além da omissdo, a presenca dos
estereotipos no livro didatico e outros materiais pedagogicos podem determinar a
rejeicdo inconsciente a um saber que humilha. O livro didatico, ao veicular o estere6tipo
que expande uma representagdo negativa do/a negro/a e uma representacao positiva do
branco, esta expandindo a ideologia do branqueamento, que se alimenta das ideologias,
das teorias e estereotipos de inferioridade e superioridade racial.

Sabemos que a diversidade de fungdes exercidas pelo/a homem/mulher negro/a
no periodo da escravidao e na sociedade atual ¢ invisibilizada no livro didatico, e ele/a ¢
representado/a apenas como escravo/ae/outrabalhador/a bragal. Um detalhe significativo
¢ que a imagem do/a negro/a ¢ caricaturada.Aspectos fisicos sdo colocados de forma a
provocar estranhamento e realgar uma feiura criada pelos/as brancos/as, pois tomaram
como parametro a si mesmos/as. As imagens sao pinturas de artistas brancos que foram
contratados pela corte portuguesa. Outro aspecto digno de nota € que o/a negro/a esta
sempre passivo/a, subserviente, subordinado/a, aceitando sua condi¢do de escravo/a ou
de trabalhador/a bragal, como mostram as duas primeiras imagens de
Rugendas.Todavia, estigmatizar o/a negro/a em papéis subalternos e passivosé ocultar
sua capacidade técnica e espirito de luta.

De um modo geral, o/a negro/a¢ representado/a nas ilustragdes e descrigdes
como pobre. Porém, a representacao do/a pobre corresponde a miseravel, uma vez que ¢

descrito/a e ilustrado/a como esfarrapado/a, morando em casebres, pedinte ¢ marginal.
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O/a negro/a pode ser representado/a em papéis sociais especificos, que aparentemente
lhe conferem um status, se ndo nos detivermos a refletir sobre a utilizacdo e pré-
requisitos necessarios para exercer tais papéis. Uma das formas de corrigir a
estigmatizagdo de papéis de falso status social é fazer a crianga identificar a diversidade
de papéis e funcdes exercidos na sociedade pelas pessoas negras.

Através de nosso estudo e analise do livro didatico, podemos notar o quao
velada ¢ a histéria do/a africano/a e afro-brasileiro/a no livro didatico, no qual, em
muitos casos, o/a negro/a ¢ colocado/a apenas na posi¢ao de escravos/as.Contudo, esta
apelacao quanto a este lugar social e ponto de vista pode influenciar de forma negativa a
construgdo da identidade negra, prejudicando e inferiorizando a autoestima da pessoa

negra, CoOomo veremos a seguir.
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2. A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE

Segundo o diciondrio Aurélio, o termo identidade significa “1. Qualidade de
idéntico. 2. Os caracteres proprios e exclusivos de uma pessoa: nome, idade, estado,
profissdo,sexo, etc.” (FERREIRA, 2010, p.406), isto ¢, o que identifica um individuo
como sujeito social. Porém, esta ¢ uma visao muito reduzida do conceito de identidade.
Além de ser um conjunto de caracteres informativos, a identidade esta relacionada a
manifestagdes subjetivas, afetivas, comportamentais,proprias do pensamento que cada
sujeito vivencia no seu cotidiano e que recebe influéncias de sua personalidade, assim
como das relacdes interpessoais.

D’Adesky (2006) trata do conceito de identidade relacionando-o com o papel
que uma pessoa representa, bem como o seu pertencimento a tal ou qual coletividade.
Desse modo, sdo possiveis varias identidades em um unico individuo (fragmentagdo
identitaria), demonstrando que elas sdo produto dos contextos historico e cultural,

construidas na interlocucao (dialogo) com os outros.

A identidade individual ¢é elaborada em uma aparente diversidade de
universos. Tal concepgdo de pluripertencimento implica que a identidade
pessoal se edifica e se conserva por meio da sintese de identidades multiplas
que formam os diversos territorios e possessoes do ‘eu’ (D’ADESKY, 2006,
p.133).

De acordo com D’ Adesky (2006), percebe-se que nao existe uma identidade
unica, unitaria, uniforme, e, sim, uma multiplicidade de identidades num mesmo
individuo que, dependendo das situagdes, podem entrar em contradi¢do, pois, como o
processo ¢ dinamico e continuo, estamos sempre nos reelaborando.

Assim, a identidade ndo ¢ algo que cada um de nods possui desde o
nascimento.Ela ¢ adquirida aos poucos, ao longo de nossa vida: infancia, adolescéncia,
juventude, etc. Esta recebe influéncia da familia, da educagdo, das relagdes sociais, etc.
Isso quer dizer que a identidade ¢ construida de acordo com as experiéncias que
vivenciamos no decorrer da nossa existéncia, influenciando e sendo influenciados de
forma positiva ou negativa por ela.

A identidade ¢ relacional:é na relagdo com o outro que a pessoa diferencia o que
deseja ser ou ndo.Esse processo envolve os significados que sdo adotados no grupo

social, o momento historico e as condi¢des de vida da pessoa, isto ¢, as relacdes que ela
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estabelece no grupo.

Nos estudos sobre identidade, Hall (2003, p.10-13) apresenta concepgoes de
identidade com caracteristicas bastante diferenciadas: a primeiraé o sujeito do
[luminismo, que ¢ baseado num individuo centrado, unificado, racionalista (sujeito
cartesiano). O segundo ¢ o sujeito sociologico, ou sujeito moderno, que ¢ aquele cuja
“identidade ¢ formada na ‘interagdo’ entre o eu e a sociedade” (HALL, 2003, p.11).
Neste caso, o sujeito apresenta uma esséncia interior, mas que ¢ modificada por meio de
um didlogo entre o eu e outras culturas. Por ultimo, apresenta o sujeito pés-moderno,
que ¢ aquele cuja “identidade torna-se uma ‘celebragao movel’: formada e transformada
continuamente em relacao as formas pelas quais somos representados ou interpelados
nos sistemas culturais que nos rodeiam” (HALL, 2003, p.12-13).

O sujeito ndo tem uma Unica visdo de mundo, uma identidade fixa; apresenta
comportamentos e atitudes diferenciados em cada situacdo do seu cotidiano. As
identidades mostram-se diversificadas em relagdo as vivéncias do dia-a-dia, pois o
sujeito forma a sua concep¢do de mundo através de suas interacdes sociais. Assim, Hall

(2003, p. 31) afirma que

os individuos sdo formados subjetivamente através de sua participacdo em
relagdes sociais mais amplas; e, inversamente, do modo como 0s processos e
as estruturas sdo sustentadas pelos papéis que os individuos neles
desempenham (HALL, 2003, p.31).

Assim, o sujeito ird assumir uma identidade a partir de cada situagdo social
vivida. Emboraos autores ndo tragam concepg¢des de uma identidade fixa, surge uma
indagacdo a este respeito, pois o sujeito ¢ complexo: serd possivel ter um ponto de vista
imutavel? Sera que existem pessoas que nao mudam nunca? Sabemos que algumas
vezes se entra em contradicdo naquilo que se pensa e até mesmo naquilo em que se
acredita. Claro que ndo ¢ possivel fazer generalizacdes, mas sera que ha pessoas que
procuram conservar os seus ideais mesmo existindo controvérsias, no meio em que
vivem e lutam para que estes ideais sejam respeitados?

Deste modo, percebe-se que a identidade ndo deve ser tratada no singular, mas,
sim, no plural, utilizando o termo identidades para designa-la, j& que existe uma
variedade de concepgdes a respeito de sua construgao e que, de acordo com as vivéncias
do individuo, modifica-se e se reconstroi a cada nova situagao.

Mas, afinal, como podemos assumir identidades diferentes em diferentes
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situagdes do cotidiano? Este ¢ um questionamento que precisa ser mais estudado para

ser mais bem compreendido e, com isso, vivenciado, pois a identidade pode ou ndo se

modificar através da influéncia do ambiente e das relagdes entre o eu e o outro.

Segundo Ferreira (2009), a identidade ndo ¢

Uma categoria a expressar uma estrutura pessoal fixa, mantendo-se a mesma
no tempo, como muitas teorias podem sugerir. E um constructo que reflete
um processo em constante transformag@o, cujas mudangas vém sempre
associadas a mudancas de referéncias e a novas construgdes de realidade por

parte dos individuos, determinadas por sua participacdo em certos processos
provocadores de impacto existencial (FERREIRA, 2009, p. 46).

Essa citagdo vem corroborar o que foi dito anteriormente, sobre o sujeito ndo ter
algo de fixo na sua estrutura. E Ferreira complementa: “a identidade ¢ uma referéncia
em torno da qual a pessoa se constitui” (FERREIRA, 2009, p. 47). Assim, a identidade
¢ constituida num processo dindmico no qual o sujeito se constréi na relagdo com o

outro.

2.1 Identidade Negra

Ao nos reportamos ao topico anterior, entendemos que a identidade ¢ formada
com a interagdo do sujeito com o outro. Sendo assim, para que a identidade negra seja
formada positivamente, ¢ necessdrio que se tenha conhecimento da historia dos/as
negros/as.

E de suma importancia o conceito de identidade para a compreensio da questio
afro-brasileira, pois, dependendo do ambiente onde o/a negro/a esta inserido/a, das
condi¢des sociais, das relacdes interpessoais, ele/a podera sentir-se melhor ou ndo como
negro/a. Para Ferreira (2009, p. 48), “o conhecimento da maneira como ele [negro]
desenvolve sua identidade, principalmente em contextos sociais adversos, em que ¢
discriminado negativamente”, pode ajudar a entender sua autoestima, sua forma de
viver e existir. Essas influéncias mexem com a formacdo da identidade negra, muitas
vezes de forma negativa, na qual o/a negro/a renega a sua etnia, vendo-se como um ser
inferior. Nesta perspectiva, Munanga (2009, p. 19) traz dados relevantes a respeito da

identidade negra, defendendo que

A busca da identidade negra nao ¢, no meu entender, uma divisdo de luta dos
oprimidos. O negro tem problemas especificos que sé ele sozinho pode
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resolver, embora possa contar com a solidariedade dos membros conscientes
da sociedade. Entre seus problemas especificos esta, entre outros, a alienacdo
do seu corpo, de sua cor, de sua cultura e de sua histdria e consequentemente
sua “inferiorizacdo” e baixa estima: a falta de conscientiza¢do histérica e
politica, etc. [...] A recuperacdo dessa identidade (negra) comega pela
aceitagdo dos atributos fisicos de sua negritude’ antes de atingir os atributos
culturais, mentais, intelectuais, morais e psicologicos, pois o corpo constitui a
sede material de todos os aspectos da identidade.

Munanga (2009) destaca que o conceito de identidade ¢ de uma complexidade
visivel porque engloba fatores historicos, psicoldgicos, culturais, politico-ideologicos,
dentre outros. Segundo o autor, o/a negro/a tem problemas especificos em relacao a seu
corpo, sua cor, sua cultura e sua histéria e esse processo de alienacdo tem por
consequéncia o sentimento de inferioridade e baixa autoestima.Sem conhecer sua
histéria e cultura, a populagdao negra nao assume sua identidade plenamente.

De acordo com este pensamento, s6 quando o/a negro/a assumir sua negritude
sera possivel recuperar a nogao de identidade. Negritude nao seria uma categoria apenas
relativa a cor da pele, mas a todos os povos que foram nomeados negros e tiveram suas
culturas dizimadas, negadas. A partir dessas reflexdes, verificamos que, para que o/a
negro/a seja valorizado/a e respeitado/a na sociedade, ¢ preciso que esta valorizagdo
parta inicialmente do seu “eu” e se expanda ao outro.

Como foi destacado anteriormente, a identidade negra no Brasil ¢ marcada por
aspectos negativos gerados desde o processo de escravidao; ao longo do tempo, vem-se
lutando contra estas “marcas” por meio dos movimentos que valorizam esta identidade.
Na formagdo da identidade negra, € perceptivel a questdo politica como aspecto que
evidencia situacdes em que o processo de exclusdo ¢ muito presente. A exclusdo esta
relacionada a posi¢cdes que o sujeito ocupa, ou seja, individuos dominadores e
dominados. Além disso, o fator histérico apresenta grande relevancia nesta formagao,
pois consolida a memdria coletiva do povo africano e afro-brasileiro, bem comoo torna
consciente de sua historia.

Em primeiro lugar, é importante esclarecer que ser negro no Brasil ndo se
limita as caracteristicas fisicas. Trata-se’, também, de uma escolha politica.
Por isso, 0 é quem assim se define [...]. E importante tomar conhecimento da
complexidade que envolve o complexo de construcdo da identidade negra em
nosso pais. Processo esse marcado por uma sociedade que, para discriminar
os negros, utiliza-se tanto da desvaloriza¢do da cultura de matriz africana

como dos aspetos fisicos herdados pelos descendentes de africanos. Nesse
processo complexo, ¢ possivel, no Brasil, que algumas pessoas de tez clara e

3 Grifo do autor.
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tragos fisicos europeus, em virtude de o pai ou a mae ser negro(a), se
designarem negros; que outros, com tragos fisicos africanos, se digam
brancos (BRASIL, 2004, p. 15).

Assim, ¢ preciso compreender a complexidade da questdo e reconhecer a
dimensao politica € ndo os tragos fisicos, pois € notdrio que em todos os ambitos da
sociedade a identidade ¢ influenciada de forma negativa ou positiva de acordo com o
contexto social.

Neste sentido, percebe-se que, no ambito educacional, a identidade ¢ uma
questao que deve ser considerada, em especial, nos primeiros anos de escolariza¢ao. No
processo de socializagdo, a diversidade deve ser ressaltada como aspecto positivo, como
vimos anteriormente, e as diferengas valorizadas como enriquecimento para o grupo.

Desta forma, a identidade negrapode ser influenciada de forma negativa por
meio dos contetdos escolares, principalmente pelo livro didatico, que por muito tempo
foi utilizado como o Unico suporte de ensino, pois este faz uma abordagem negativa
quanto ao/a negro/a, expandindo, assim, uma ideologia de embranquecimento.Como
consequéncia dessa visdo, as influéncias causadas no processo de formagdo da
identidade dos sujeitos ndo sdo positivas.Ao se confrontarem em toda sua vida escolar
com estereotipos negativos quanto a historia, cultura e fendtipos da raca negra, esses
individuos passaram a rejeitar o que ¢ referente ao/a negro/a.Tal rejei¢do ¢ naturalizada
no cotidiano e as pessoas,alienadas sobre a historia do povo negro, nado querem se
assemelhar a algo que seja considerado ruim.

No processo de formacdo de identidade, ¢ comum a rejeicdo pela cor negra
devido ao processo educativo e cultural do qual fazemos parte. “E natural a rejeigdo a
algo considerado ruim. A rejeicdo aos cabelos crespos por muitas criangas e adultos
negros ¢ resultado da atribuicao de ruim que lhes € imposta pelo estereotipo” (SILVA,
2001, p.38). Esta rejeicdo ¢ resultado de tudo que ¢ transmitido as criangas e
adolescentes em meio a seu processo educativo, além do que ¢ vinculado pela midia,
pois colocam o/a negro/a como subalterno/a, inferior, feio/a,marginal. Na busca de fugir
dessa imagem negativa, acaba-se negando suas origens e sua cor, buscando
nomenclaturas diferentes para ludibriar sua cor utilizando-se de adjetivos como moreno,
pardo, etc.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagdes Etnicorraciais

e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana chamam a atencdo para
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a problematica da negacdo de si mesmo/a e do seu grupo étnico-racial a partir dos

conteudos estudados nas escolas sobre a formagao da nagao brasileira.Vejamos:

Precisa, o Brasil, pais multi-étnico e pluricultural, de organizagdes escolares
em que todos se vejam incluidos, em que lhes seja garantido o direito de
aprender ¢ de ampliar conhecimentos, sem ser obrigados a negar a si
mesmos, ao grupo étnico/racial a que pertencem e a adotar costumes, ideias,
comportamentos que lhe sdo adversos (BRASIL, 2004, p.18).

Nao podemos ficar indiferentes a essa problematica; a escola precisa contribuir
para a formagdo de sujeitos conscientes de sua historia, de seu grupo étnico-racial. Os

PCN de Pluralidade Cultural acrescentam:

Recuperar as origens dessa influéncia ¢ valorizar os povos que as trouxeram e
seus descendentes, reconhecendo suas lutas pela defesa da dignidade e da
liberdade, atuando na construg@o cotidiana da democracia no Brasil, dando
voz a um passado que se faz presente em seres humanos que afirmam e
reafirmam sua dignidade na heranga cultural que carregam (BRASIL, 1997,
p. 70).

Assim, o desafio esta colocado para os cursos de formacao docente, tanto inicial
como continuada, para que colaborem com uma reflexdo sobre essas questdes,
favorecendo que, num futuro préximo, a alienagdo com relagdo a historia e a cultura
negra seja superada e tenhamos docentes que combatam o racismo presente no cotidiano

escolar, em especial, no livro didatico.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Durante nosso estudo, verificamos que a questdo escravocrata foi muito
frequente nos livros didaticos de Historia.Estesapresentaram, em sua maioria, o/a
negro/a como passivo/aquanto a esta situa¢do de escraviddo; ndo abordam as lutas,
aresisténcia do/a negro/a em nosso pais, este/a sendo guerreiro/a e atuante em varios
movimentos pela libertagdo e cidadania. Como consequéncia desta historia
velada,deparamo-nos com o/a negro/a sumindo dos livros didaticos no pds-aboli¢do.
Esta imagem de submissdo e passividade pode contribuir de forma negativa para a
construgdo de identidade negra, sendo influenciada por estereotipos que sao
disseminados pelo livro didatico.

Com isto, constatamos a importancia da formagdo do/a professor/a, pois este/a,
ao se confrontar com situacdes de racismo e falta de informagao no livro didatico, tera
subsidios para desconstruir a imagem negativa do povo negro e at¢ mesmo construir
uma nova visao quanto a esta tematica.

Conclui-se, assim, que anteriormente a lei 10.639/2003, a temadtica ja aparecia
em alguns livros didaticos, mas de forma superficial, e, apos a referida lei, vem
conquistando espago, através da abordagem do ponto de vista dos dominados e ndo dos
dominadores sobre a historia e a cultura afro-brasileira e africana. No entanto, €
perceptivel que a discussao merece um aprofundamento. Cabe as escolas, ndo so através
do livro didatico, a insercdo da historia e cultura africana e afro-brasileira,
valorizando,destarte, aqueles/as que ajudaram a construir o nosso pais.

Como afirma Silva (2001), é notdrio que os programas, curriculos e materiais
pedagogicos tendem a privilegiar o olhar eurocéntrico. Sendo o livro didatico uma
ferramenta muito utilizada no processo educativo, ¢ importante que o professor nado
deixe que informagdes distorcidas impecam o/a aluno/a de entrar em contato com a
histéria do nosso pais. E importante lembrarmos que,na medidaem que abordamos a
histéria africana e afro-brasileira, proporcionamos aos alunos a oportunidade de criar
uma autoafirmag¢@o quanto asua cor e origem.

No processo de formacdo de identidade, ¢ comum a rejeicdo pela cor negra
devido ao processo educativo e cultural do qual fazemos parte. A rejeicdo a tragos
fisicos considerados ruins, como a cor da pele e o cabelo crespo, por exemplo, ou a

historia escravocrata, marginal, retratada nos livros, sdo resultados do processo de
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alienagdo tratado por Munanga (2009), que precisa ser superado. Esta rejeicdo ¢
transmitida as criangas e adolescentes por meio de seu processo educativo, além do que
¢ veiculado pela midia, que ndo raro representa o/a negro/a como subalterno/a, inferior,
feio/a, dentre outros atributos negativos.

E importante fazermos uma analise do tipo de livro que estamos utilizando
dentro da sala de aula, na busca de contribuirmos para a formacao de uma sociedade
mais igualitaria, buscando a autoafirmagdo para as criangas e adolescentes negros/as.

Tentando concluir, podemos verificar a grande importancia de lutar por uma
educagdo inclusiva, uma educagdao que respeite as diferencas do sujeito, sejam elas
raciais, fisicas, geracionais, sexuais, etc. Do mesmo modo que o/a negro/a tem direito
aos beneficios como cidadao/cidada, as pessoas com qualquer diferenca também tém os
mesmos direitos, assim como as pessoas brancas e mesticas, pois todos sdo iguais
porque somos seres humanos,diferentes pela origem sociocultural e econdmica, mas
merecemos ser respeitados/as pelo que somos e, a0 mesmo tempo, tratar o outro com

respeito e dignidade. Neste sentido, Cardoso (2003, p. 24) assevera que

o0 processo inclusivo pode significar uma verdadeira revolugdo educacional e
envolve o descortinar de uma escola eficiente, diferente, aberta, comunitaria,
solidaria e democratica onde a multiplicidade leva-nos a ultrapassar o limite
da integracdo e alcangar a inclusdo (CARDOSO, 2003, p.24).

Assim, a educacdo ¢ uma grande alternativa para promover a inclusdo das
relacdes etnicorraciais nos varios niveis de ensino, para que se colabore com a
superacdo do racismo nesta sociedade excludente. Acreditamos que a formacdo de
professores/as com identificagdo com a causa da inclusao étnica podera contribuir para a

formacao da identidade de criangas mais abertas e solidarias.
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