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RESUMO

Este trabalho tem como objeto a avaliacdo da aprendizagem. Realizou-se uma pesquisa de
campo com abordagem de cunho qualitativo, cujo objetivo foi analisar como ¢ considerada a
dimensao socioafetiva no processo avaliativo adotado por professoras dos anos iniciais de
uma escola da rede municipal de ensino, localizada no municipio de Barra de Santana-PB.As
técnicas utilizadas para a coleta de dados foram entrevistas semiestruturadas e observagao
participante. Para a fundamentagdo e analise dos dados contou-se comalguns autores que se
dedicam ao assunto em pauta, dentre os quais Vasconcellos, Hoffmann, Luckesi, Demo,
Rabelo, Esteban, bem como documentos que norteiam a educacdo no Brasil - LDB, PCNs,
PNE, PEE e PPP da escola campo de pesquisa. Os sujeitos da pesquisa foram as
professorasdas turmas de 1°, 2°, 3° e 4° ano da referida escola.A andlise dos dados levou a
considerar que a dimensdo socioafetiva ¢ avaliada do mesmo modo como a dimensao
cognitiva, ou seja, com atribui¢do de notas, conceitos ou mengdes.

Palavras-chave:Professores. Avaliacdo da aprendizagem.Dimensdosocioafetiva.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objeto a avaliagdo da aprendizagem. O que nos motivou
pesquisar sobre essa tematica foi a reflexdo feita na academia sobre praticas avaliativas, a luz
de um referencial tedrico, bem como a reflexdo sobre a nossa propria pratica e a observagao
da pratica de alguns colegas professores sobre esse processo. Percebemos que ha certa
confusdo sobre o que se toma como objeto no ato de avaliar, principalmente no que diz
respeito ao que vale nota. Este fato nos instigou a buscar, na pratica e na teoria educacional,
elementos que possibilitassem esclarecimentos acerca de como considerar a dimensao
socioafetiva no processo avaliativo de nossos alunos.

Os estudos teoricos, associados as observagdes da pratica pedagdgica, nos levaram a
nortear a nossa investigacdo, com a seguinte questdo: como ¢ considerada a dimensdo
socioafetiva no processo avaliativo adotado por professoras dos anos iniciais de uma escola
publica?

Essa questdo norteadora traduz o objetivo geral da pesquisa: Analisar como ¢
considerada a dimensdo socioafetiva no processo avaliativo adotado por professoras dos anos
iniciais de uma escola publica.Para orientar o encaminhamento da elaboracdo do nosso
trabalho foram tomados os seguintes objetivos especificos:

e Apresentar orientacdes de 6rgdos oficiais sobre a avaliagdo da aprendizagem;

e Apresentar a concep¢do de estudiosos da tematica acerca da avaliagdo da
aprendizagem e, especificamente, da avaliacdo socioafetiva;

e Identificar a concepcao de professoras dos anos iniciais com relagao a avaliacdo da
aprendizagem;

e Identificar como os aspectos socioafetivos sao avaliados por estas professoras;

e Verificar modelos de fichas de registros da avaliacdo da aprendizagem utilizadas pelas
professoras.

A investigacdo dessa questdo adentra diferentes concepgdes de avaliagdo da
aprendizagem sobre as quais buscamos nos aprofundar a partir da contribuicdo de alguns
autores que se dedicam ao assunto em pauta, dentre os quais Vasconcellos, Hoffmann,
Luckesi, Demo, Rabelo, Esteban e outros, bem como documentos que norteiam a educacao no
Brasil - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB),Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), Plano Nacional da Educagdo (PNE), Plano Estadual da Educagao (PEE) e

o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola campo de pesquisa.
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A pesquisa foi realizada numa escola da rede municipal de ensino, localizada no
municipio de Barra de Santana-PB e os sujeitos foram as professoras das turmas de 1°, 2°,3° e
4° ano da referida escola.

Este trabalho estd organizado em quatro capitulos. No primeiro, apresentamos
o caminho metodologico por nds percorrido, apontando o tipo de abordagem da pesquisa,
apresentando sucintamente o campo € os sujeitos pesquisados, bem como, indicamos quais
instrumentos foram utilizados para a coleta de dados.

No segundo capitulo, apresentamos orientacdes de documentos oficiais sobre a
avaliacdo da aprendizagem.

No terceiro capitulo, mostramos a concep¢ao de estudiosos da tematica acerca da
avaliagdo da aprendizagem e, especificamente, da avaliagdo socioafetiva. Expomos, também,
algumas consideragdes tedricas sobre registros de avaliagdo da aprendizagem.

Finalizando o trabalho trazemos, no quarto capitulo, a analise dos dados fazendo uma
apreciacao das informacodes cedidas pelas professoras entrevistadas.

Entendemos que com a efetivacdo dessa pesquisa, educadores que a ela tiverem acesso
terdo alguns elementos para refletir sobre a avaliacio da aprendizagem, confirmando,

duvidando, modificando ou ressignificando a sua pratica.



11

CAPITULO 1 - METODOLOGIA DA PESQUISA

1.1 ABORDAGEM

Em vista dos objetivos deste trabalho, realizamos uma pesquisa de campo com
abordagem qualitativa. Essa modalidade de pesquisa, como o préprio nome indica, tem a
fonte de dados no “campo” onde ocorrem os fendmenos, no caso da pesquisa em educacao,
esse campo configura-se nos espacos educativos (TOZONI-REIS, s/d, p.23).

Segundo Minayo (1999, p.21-22),

a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ouseja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fenomenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

A escolha da abordagem qualitativa justifica-se por ser a que melhor possibilita a
interpretagdo minuciosa dos fatos encontrados com a pesquisa de campo. Nessa perspectiva, o
objetivo da pesquisa qualitativa ¢

(...) encontrar fundamentos para uma analise ¢ para a interpretagdo do fato
que revele o significado atribuido a esses fatos pelas pessoas que partilham
dele (...) que, usando ou ndo quantificacdes, pretendem interpretar o sentido

do evento a partir do significado que as pessoas atribuem ao que falam e
fazem (CHIZZOTT]I, 2008, p. 28).

Sendo assim, optamos por esta abordagem para que a andlise dos dados possibilitea
constru¢do de um quadro de informagdes consistentes € uma compreensao mais aprofundada
sobre a posi¢do que a dimensdo socioafetiva ocupa no processo deavaliagdoda aprendizagem,

na escola campo da pesquisa.

1.2 TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Para a realizagdo da pesquisa utilizamos a entrevista semiestruturada (Apéndice),
utilizando papel sulfite e caneta para o registro das respostas, uma vez que as entrevistadas
ndo concordaram em gravar.

Segundo Minayo (1198, p.105) a entrevista ¢ a técnica mais usada no processo de

trabalho de campo. Para isso a entrevista deve ser bem elaborada dando liberdade ao
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entrevistado no momento de suas respostas e que venha alcangar aos objetivos da pesquisa de

campo. Para Carvalho (2009, p.154) a elaboragdo da entrevista

[...] requer que se organize um roteiro de questdes cujas respostas atendam
ao objetivo especifico de coletar dados para determinado assunto da
pesquisa; no geral as respostas serdo analisadas qualitativamente, mas se
requer um minimo de padronizagdo para que se possa comparar as respostas
dos entrevistados e dai extrair os subsidios para a pesquisa.

As entrevistas foram realizadas em dependéncias da escola campo de pesquisa.

Outra técnica utilizada no levantamento de dados foi a observagdo participante.
Segundo Lakatos e Marconi (2010), a observagao ¢ uma técnica de coleta de dados para
conseguir informagdes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da
realidade. Para registrar as observagdes, com o objetivo de analisa-las posteriormente,
utilizamos bloco de notas e canetas para anotagoes.

De acordo com Gil (1999), a observagdo participante ¢ a técnica pela qual se chega ao
conhecimento da vida de determinado grupo a partir do interior dele mesmo. O pesquisador
assume o papel de membro do grupo.

No nosso caso, a utilizagdo dessa técnica tornou-se muito acessivel uma vez que

atuamos no mesmo campo.

1.3 CAMPO E SUJEITOS DA PESQUISA

Do mesmo modo como o pesquisador ¢ um elemento no processo, também as
configuragdes do campo de pesquisa se destacam como determinantes do conhecimento a ser
produzido (TOZONI-REIS, s/d, p.17). Com esse entendimento apresentamos, a seguir,como
se configura o campo onde coletamos os dados da pesquisa.

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Josué¢ Barbosa de Andrade Lira
(ou simplesmente Escola Josu¢ Barbosa, como ¢ mais conhecida) localiza-se no povoado de
Santana, municipio de Barra de Santana-PB, na microrregidao do Cariri Oriental paraibano.

Oficialmente, esta escola foi fundada no ano de 1978, mas ja funcionava na casa de
Dona Terezinha Sales de Almeida desde 1964, onde esta lecionava a uma turma
multisseriada, que hoje corresponde a uma turma constituida por alunos do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental. Infelizmente n3o conseguimos maiores informagdes sobre essa
professora.

Consta no PPP da escola que, por volta de 1973/1974, a prefeitura do municipio de

Boqueirdo,ao qual o povoado de Santana pertencia, comprou um terreno a um moradorlocal, e
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construiu um saldo onde passou a acontecer as aulas que até entdo ocorriam na casa da
referida professora. A escola funcionava com o mesmo nome da localidade e em apenas um
turno. Hoje € um prédio no qual funcionam 03 salas de aula e uma sala de leitura.

Em 1978, outrohabitante do lugar, que detinha certo poder de liderangca sobre a
comunidade, fez a doagao de um terreno localizado proximo a escola no qual o prefeitoda
época construiu um prédio contendo 03 salas de aula, sala dos professores, cozinha,03
banheiros, 01 sala para secretaria e dire¢do, € um pequeno espago para recreacao.A partir dai
a escola passou a chamar-se Josu¢ Barbosa de Andrade Lira em homenagem a um grande
comerciante e apicultor, que exercia um importante papel na comunidade, gerando emprego e
melhor qualidade de vida para todos (dados do PPP da escola).

Atualmente a escola tem uma estrutura fisica razoavel e ganhou, a partir de uma acao
do PDE (Plano de Desenvolvimento da Educa¢do),03banheiros e uma reforma na cozinha, no
inicio de 2013. Assim, a escola se constitui de dois locais de aulas:

O primeiro prédio € constituido de:

e Trés salas de aula com espaco adequado ao numero de alunos matriculados neste ano
de 2013;

e Uma sala multimidia contendo um aparelho de DvD, uma televisdo, um tapete; em
outro local da mesma sala existem cinco computadores que nao sdo utilizados com
frequéncia,sete mesas, quinze cadeiras e um ventilador fixo na parede; nela funciona,
também, a biblioteca contendo dez estantes de aco com gibis, livros de literatura
infanto — juvenil e paradidaticos.

e Dois banheiros empéssimoestado de conservagao.

e O segundo prédio e considerado sede da escola ¢ um ambiente limpo. E composto por:

e Trés salas de aula com espago inadequado ao nimero de alunos matriculados;

e Uma cozinha contendo uma mesa com seis cadeiras, uma geladeira, um armadrio de
parede,um fogdo industrial, um armario de aco com portas e duas pias;

e Um deposito de materiais de limpeza;

e Uma secretaria que também ¢ utilizada como diretoria, com trés birds,seis cadeiras,
quatro armarios de alvenaria, uma estante de aco (fechada) e dois arquivos de aco, um
relogio de parede, uma mesa com computador e materiais de uso coletivo como uma

maquina fotografica, um mimeodgrafo e um data-show;
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e Uma sala de professores contendo armarios de ago utilizados pelos professores, dois
armarios de alvenaria, uma mesa com computador, um armario de aco (fechado), duas
mesas de plastico e oito cadeiras do mesmo material;

e Um banheiro para o uso dos funcionarios e professores da escola;

e Um banheiro masculino destinado aos alunos, com dois sanitarios e uma pia;

e Um banheiro feminino destinado as alunas, com dois sanitarios e uma pia;

e Uma pequena area sem uso especifico, que da acesso aos banheiros;

e Um campinho de futebol no exterior da escola.

No que se refere as relacdes entre os profissionais da escola ¢ perceptiveluma
interacdo amigavel entre todos.

A equipe gestora ¢ composta por diretor, supervisora e psicologa. O diretor cumpre
seu horario na segunda, turno da tarde; terca, turnos manha e tarde e quinta-feira no periodo
da tarde. A supervisora estd na escola na quarta ou quinta e na sexta-feira nos periodos da
manhd e da tarde. A psicologa vem fazer seus atendimentos a alunos e orientagdes aos
professores uma ou duas vezes por meés.

O corpo docente da escola ¢ constituido de treze professores, sendo dez com curso
superior, um com mestrado e duas graduandas. Seus funcionérios sdo: 2 merendeiras, 3
auxiliares de servicos gerais, 1 secretaria e 2 vigias noturnos.

As atividades com os alunos iniciam-se pela manha, as sete horas. Verifica-se que as
professoras chegam cedo para organizar seus recursos didaticos dia e iniciam as aulas
exatamente as sete horas e dez minutos.As nove horas ha um intervalo de meia hora para as
criancas lancharem e brincarem. O encerramento das aulas acontece as onze horas.

No periodo vespertino os alunos chegam pontualmente as treze horas, porém, pelo fato
de os professores desse turno seremprovenientes de localidades distantes, as aulas s6 tém
inicio as treze horas e trinta minutos. Por esse motivo, s6 sdo dados quinze minutos para o
intervalo. As aulas sdo encerradas as dezessete horas.

A escola conta com o PDE (Plano de desenvolvimento da Escola) e o PDDE
(Programa Dinheiro Direto na Escola), sendo estes recursos geridos pelo Conselho Escolar.

Em relacdo aos sujeitos da pesquisa, foram as professoras do 1°, do 2°, do 3° e do 4°
ano do ensino fundamental. A professora do 5° ano ndo faz parte desse grupo por ser a propria
pesquisadora e esta ter optado por ndo participar, uma vez que, certamente, os estudos
realizados para a elaboragdo deste trabalho influenciariam suas respostas, bem como a analise

das mesmas poderia ficar comprometida.
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A professora do 1° ano tem 15 anos de pratica escolar, ¢ formada em Pedagogia em
Servico (UEPB), tendo concluido o curso em 2004. Também ¢€ especialista em séries iniciais
e, atualmente, estd participando de uma formagdo continuada, oferecida pela Secretaria de
Educacao Bésica do Ministério da Educagao - o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade
Certa (PNAIC). Trata-se de um compromisso formal assumido pelos governos federal, do
Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criangas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.

A professora do 2° ano tem 28 anos de profissdo, ¢ licenciada em Pedagogia em
Servico (UEPB), com término em 2004, e tem especializagdo em Educagdo Bésica (UEPB)
com conclusao em 2007. Esta se atualizando também na formagao do PNAIC.

A professora do 3° ano é docente ha 15 anos. E licenciada em Pedagogia em Servigo
(UEPB), com conclusao em 2003, e Licenciatura Plena em Letras, Pela Universidade Estadual
do Vale do Acarau (UVA), com a conclusdao em 2008. Participou do Programa de Formacao
de Professores Alfabetizadores — PROFA -, e de curso de formagao para atuar na Educagado de
Jovens e Adultos — EJA. Estes foram feitos em 2007 e 2008.

A professora do 4° ano tem 26 anos de profissao. Estudou na Escola Normal Estadual
Pe. Emidio Viana Correia, em Campina Grande- PB. Concluiu Pedagogia pela UVA no ano
de 2002 e fez especializacdo em Educa¢do Bésica, com término em 2007. Fez os seguintes
cursos de formagdo continuada: EJA, PROFA, Pré-Letramento (Matematica e Portugués), e

outros concluidos ha alguns anos.
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CAPITULO 2 - AAVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM DOCUMENTOS
OFICIAIS

Historicamente, o acompanhamento dos resultados da aprendizagem dos estudantes na
escola se da sob dois parametros: o dos exames escolares e o da avaliacdo da aprendizagem.
Informa-nos Luckesi (2012, p.435) que o parametro dos exames escolares foi sistematizado
no nascimento da escola moderna europeia, séculos XVI e XVII, em fun¢do das necessidades
sociais, sendo estruturado tanto na pedagogia catdlica, pelos jesuitas, como na pedagogia
protestante, por Coménio. Esse parametro perdura até hoje e sua principal caracteristica ¢ a
classificacdo do estudante.

Quanto ao parametro da “avaliagdo da aprendizagem”, sua primeira manifestacdo
ocorreu nos Estados Unidos, por volta de 1930, quando o educador Ralph Tyler propds o
método de “ensino por objetivos” que consistia em ensinar até que o aluno aprendesse.

No Brasil, os exames escolares chegaram primeiro pela educacdo catdlica, desde a
colonizacdo portuguesa. Depois, de modo mais lento, missionarios protestantes foram
implantando a sua pedagogia.

Segundo Luckesi (2012, p.438-439), a ideia de avaliacdo da aprendizagem chegou ao
Brasil em fins dos anos 60, mas na Lei de Diretrizes e Bases n. 5.692/71 a expressdo “exames
escolares” foi substituida por “afericdo do aproveitamento escolar”. Somente na LDB n.
9.394/96 usou-se a expressao “avaliacdo”. Para esse autor, os exames escolares continuam
hegemonicos e a avaliagdao da aprendizagem vem buscando o seu lugar em nossas escolas.

A lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB),de 20/12/1996, no Artigo 9,
pardgrafo VI, tratada forma como deve ser avaliado o conhecimento do aluno na escola, de

acordo nos seguintes termos:

Assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no
ensinofundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de
ensino, objetivando a defini¢do de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino.

Para que a avaliacdo acontega de modo a propiciar melhoria dos processos de ensino e
de aprendizagem a LDB, no paragrafo V, do artigo 24, diz que a verificagdo do rendimento

escolar se dard de acordo com os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativadodesempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;
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b) possibilidade de aceleragao de estudos para alunos com atraso escolar;

c¢) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacao, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinadospelas institui¢des de ensino em seus regimentos.

Os  Parametros  Curriculares  Nacionais  (PCNs)  trazem, no  livro
introdutorio,orientagdes para as escolas no tocante aavaliagdo da aprendizagem.Ao analisar
suas propostas podemos perceber um detalhamento dessa questao.

Para os PCNs a avaliagdo ndo deve apenas focar-se no aluno mas em suas condi¢des
de aprendizagem,oportunidades oferecidas, e se o alunoesta conseguindo ter clareza do que ¢
ensinado pelo professor.E por isso que este deve sempre iniciar o contetido pretendido com
uma investigacdo sobre o que aluno ja sabe. Em relagdo a esta questdo os PCNsexplicam o

real sentido da avaliagdo da aprendizagem da seguinte maneira:

A avaliacao subsidia o professor com elementos para uma reflexdo continua
sobre a sua pratica,sobre a criacdo de novos instrumentos de trabalho e a
retomada de aspectos que devem ser revistos,ajustados ou reconhecidos
como adequados para o processo de aprendizagem individual ou de todo
grupo (BRASIL,1998,p.81).
Percebe-se que o documento remete a necessidade de reflexdo por parte do professor
em sua pratica cotidiana, avaliando ndo s6 os alunos, mas, também a sua atuagdo. Além disso,
a avaliacdo nao deve acontecer em momentos estanques, mas acompanhar todo o processo.

Nesta perspectiva os PCNs afirmam que

Tomar a avaliagdo nessa perspectiva e em todas essas dimensdes requer que
esta ocorra sistematicamente durante todo o processo de ensino e
aprendizagem e ndo somente apds o fechamento de etapas do trabalho,como
¢ o habitual(BRASIL,1998,p.81).

Os PCNs orientam também, que, mesmo que o aluno j& tenha sido ensinado pelo
mesmo educador, este podera avaliar o que eleaprendeu de acordo com o queensinou.Iniciar o
ano letivo com essa pratica podera reforgar o aprendizado de alguns alunos sobre contetidos
que ele em determinado periodo ndo conseguiu compreender, mas por amadurecimento
cognitivo pode compreender melhor depois de certo periodo. Desse modo os PCNs

esclarecem que
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A avaliacdo inicial serve para o professor obter informagdes necessarias,
propor atividades e gerar novos conhecimentos,assim como para o aluno
tomar consciéncia do que ja sabe e do que pode ainda aprender sobre um
determinado conjunto de contetdos.E importante que ocorra uma avaliagdo
no inicio do ano; o fato de o aluno estar iniciando uma série ndo ¢ uma
informacao suficiente para que o professor saiba sobre suas necessidades de
aprendizagem(BRASIL,1998,p.82).

As orientagdes que os PCNs trazem para que as escolas avaliem de forma eficaz vai

além do registro escrito. O professor deve utilizar varios tipos de cddigos como o verbal, o

grafico, numérico,pictorico e outros.Pois se um aluno nao se d4 bem na escrita ele pode ser

melhor em outro codigo de representacgao.

A partir da utilizagdo desses outros recursos representacionais, os PCNs recomendam que

o professor podera avaliar seu aluno com base nos seguintes pontos:

OBSERVACAO SISTEMATICA :acompanhamento do processo de aprendizagem

dos alunos, utilizando alguns instrumentos, como registro em tabelas,listas de
controle, diario de classe ¢ outros;

ANALISE DAS PRODUCOESDOS ALUNOS:considerar a variedade de produgdes

realizadas pelos alunos, para que se possa ter um quadro real dasaprendizagens
conquistadas. Por exemplo: se a avaliagdo se da sobre acompeténcia dos alunos na
producao de textos, deve-se considerar atotalidade dessa producao, que envolve desde
0s primeiros registros escritos, no caderno de licdo, até os registros das atividades de
outras arease das atividades realizadas especificamente para esse aprendizado, além do
texto produzido pelo aluno para os fins especificos desta avaliacao;

ATIVIDADES ESPECIFICAS PARA A AVALIACAQ:nestas, os alunos devem ter

objetividade ao expor sobre um tema, ao responder um questiondrio. Para isso ¢
importante, em primeiro lugar, garantir que sejam semelhantes as situagdes de
aprendizagem comumente estruturadas em sala de aula, isto €, que ndo sediferenciem,
emsua estrutura, das atividades que ja foram realizadas; em segundo lugar, deixar
claro para os alunos o que se pretende avaliar, pois, inevitavelmente, os alunos estarao
mais atentos a esses aspectos.

O professor tem o dever de ensinar com clareza os contetidos assim como buscar

meios de ensinar com mais eficacia, porém, nao sO6 os professores devem buscar a

aprendizagem significativa, os alunos devem se esforcar e alcangar os resultados que o

tornardo aptos a passar de ano.Se o professor busca e torna o ensinoeficaz, o aluno tem como

obrigacao aproveitar o maximo do ensino que ird leva-lo ao sucesso,e isso depende do proprio

aluno.
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A avaliacdo deve ser pautada em critérios. Em relagdo aos critérios de avaliacdo os

PCNs sustentam que

Avaliar significa emitirum juizo de valor sobre a realidade que se
questiona,seja a proposito das exigéncias de uma acdo que se projetou
realizar sobre ela,seja a propdsito das suas consequéncias, portanto, a
atividade de avaliacdo exige critérios claros que orientem a leitura dos
aspectos a serem avaliados (BRASIL, 1998,p.86).

Sendo assim, € necessario que o professorselecione os conteudos e os procedimentos

metodoldgicos e defina claramente os critérios de avaliacdo para que sejam alcangados os

objetivos delimitados no inicio dos processos de ensino ¢ de aprendizagem.

Apos a avaliacdo importam as decisdes associadasaos resultados. Os PCNs tratam essa

questdo da seguinte maneira:

Tao importante quanto o que ¢ como avaliar sdo as decisdes pedagodgicas
decorrentes dosresultados da avaliacdo, que ndo devem se restringir a
reorganizacao da pratica educativa encaminhadapelo professor no dia-a-dia;
devem se referir, também, a uma série de medidas didaticascomplementares
que necessitem de apoio institucional, como o acompanhamento
individualizadofeito pelo professor fora da classe, o grupo de apoio, as li¢des
extras e outras que cada escola podecriar, ou até mesmo a solicitacdo de
profissionais externos a escola para debate sobre questdesemergentes ao
trabalho. [...] A aprovagdo ou a reprovagdo ¢ uma decisdo pedagdgica que
visa garantir as melhores condi¢desde aprendizagem para os alunos. Para tal,
requer-se uma analise dos professores a respeito dasdiferentes capacidades
do aluno, que permitirdo o aproveitamento do ensino na proxima série
ouciclo. Se a avaliagdo esta a servico do processo de ensino e aprendizagem,
a decisdo de aprovar oureprovar ndo deve ser a expressao de um “castigo”
nem ser unicamente pautada no quanto seaprendeu ou se deixou de aprender
dos  conteudos  propostos. Para tal decisio é  importante
considerar,simultaneamente aos critérios de avaliagdo, os aspectos de
sociabilidade e de ordem emocional,para que a decisdo seja a melhor
possivel, tendo em vista a continuidade da escolaridade semfracassos. No
caso de reprovagdo, a discussdo nos conselhos de classe, assim como a
consideragaodas questdes trazidas pelos pais nesse processo decisério, pode
subsidiar o professor para a tomadade decisdo amadurecida e compartilhada
pela equipe da escola.

Nesta tomada de decisdo a equipe pedagdgica deve ser acionada e, com muito cuidado,

analisar onde estd o erro, pois este pode estar nas condi¢des oferecidas, no modo do

ensino,em alguma dificuldade do aluno em determinado conteudo,enfim, essa decisdo sera

tomada para o bem do aluno,mesmo no caso da reprovagao.

A escola ¢ socialmente delegada a tarefa de promover o ensino e
aaprendizagem de determinados conteudos e contribuir de maneira efetiva na
formagao de seuscidadaos; por isso, a escola deve responder a sociedade por
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essa responsabilidade. Para tal, estabeleceuma série de instrumentos para
registro e documentagdo da avaliacdo e cria os atestados oficiais
deaproveitamento. Assim, as notas, conceitos, boletins, recuperacdes,
aprovagoes, reprovacgoes,diplomas, etc., fazem parte das decisdes que o
professor deve tomar em seu dia-a-dia para respondera necessidade de um
testemunho oficial e social do aproveitamento do aluno. O professor
podeaproveitar os momentos de avaliacdo bimestral ou semestral, quando
precisa dar notas ou conceitos,para sistematizar os procedimentos que
selecionou  para o  processo de  avaliagdo, em  fungdo
dasnecessidadespsicopedagogicas.

Os PCNs destacam também a importancia de se ressaltar a diferenca que existe entre a

comunicacao da avaliagdo e a qualificacdo, explicando que

uma coisa ¢ a necessidade de comunicar o que se observou na avaliacao, isto
¢, o retorno que oprofessor da aos alunos e aos pais do que pode observar
sobre o processo de aprendizagem, incluindotambém o dialogo entre a sua
avaliag@o ¢ a auto-avaliacdo realizada pelo aluno. Outra coisa ¢ aqualificacdo
que se extrai dela, e se expressa em notas ou conceitos, historico escolar,
boletins,diplomas, e cumprem uma fun¢do social. Se a comunicacdo da
avaliag@o estiver pautada apenas emqualifica¢des, pouco podera contribuir
para o avanco significativo das aprendizagens; mas, se asnotas ndo forem o
unico canal que o professor oferece de comunicagdo sobre a avaliagdo,
podemconstituir-se uma referéncia importante, uma vez que ja se instituem
como representacao social doaproveitamento escolar.

Destacados dos PCNs os pontos que consideramos imprescindiveis para este trabalho,
passamos agora a outro documento de grande importancia no entendimento do nosso objeto
de estudo: O Plano Nacional da Educagdo (PNE). Este¢ um planoque trata da educacao
constituindo objetivos e metas que devem ser alcangadas no decorrer de dez anos.Atualmente,
a educacdo brasileira encontra-se entre um PNE cuja vigéncia terminou em 2010 e o Projeto
de Lei do PNE 2011-2020 que estd em processo de tramitagdo no Congresso Nacional desde
entdo. Neste projeto foram definidas 20metas a serem atingidas nosdez anos seguintes a sua
aprovacdo. Dentre estas metas, referem-se a avaliagdo as de numero 2 e 7.

A meta nimero 2, que visa a universalizacao do ensino fundamental de nove anos para
toda a populacao de seis a quatorze anos, apresenta estratégias dentre as quais podem ser

relacionadas a avaliagdo as seguintes:

2.1) Criar mecanismos para o acompanhamento individual de cada
estudante do ensinofundamental.

2.2) Fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso ¢ da
permanéncia na escolapor parte dos beneficiarios de programas de
transferéncia de renda, identificando motivosde auséncia e baixa
frequéncia e garantir, em regime de colaboracdo, a frequéncia e
oapoio a aprendizagem.
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2.12)
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Manter programa nacional de reestruturagdo e aquisicdo de
equipamentos para escolas docampo, bem como de produgdo de
material didatico e de formagdo de professores para aeducagdo do
campo, com especial atencdo as classes multisseriadas.

Definir, até dezembro de 2012, expectativas de aprendizagem para
todos os anos do ensinofundamental, de maneira a assegurar a
formagdo basica comum, reconhecendo aespecificidade da infancia e
da adolescéncia, os novos saberes e os tempos escolares.

A meta nimero 7 determina que sejam atingidas as seguintes médias nacionais no

IDEB:
Quadro 1 - Meta 7 — PL/PNE 2011-2020
IDEB 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Anos iniciais do ensino fundamental 4,6 4.9 5,2 5,5 5,7 6,0
Anos finais do ensino fundamental 39 4.4 4,7 5,0 5.2 5.5
Ensino médio 3,7 39 4,3 4,7 5,0 5.2

Fonte:http://conae.mec.gov.br/images/stories/pdf/pne projeto_leil.pdf

Dentre as 25 estratégias propostas para que esta meta seja atingida, importa aqui

destacar as seguintes:

7.4)

7.13)

7.25)

Aprimorar continuamente os instrumentos de avaliacdo da qualidade
do ensino fundamental ¢ médio, de forma a englobar o ensino de
ciéncias nos exames aplicados nos anos finais do ensino fundamental
e incorporar o exame nacional de ensino médio ao sistema de
avaliagdo da educacdo basica.

Informatizar a gestdo das escolas e das secretarias de educacdo dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, bem como manter
programa nacional de formacao inicial e continuada para o pessoal
técnico das secretarias de educacdo.

Confrontar os resultados obtidos no IDEB com a média dos resultados
em matematica, leitura e ciéncias obtidos nas provas do Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos - PISA, como forma de controle
externo da convergéncia entre os processos de avaliagdo do ensino
conduzidos pelo INEP e processos de avaliagio do ensino
internacionalmente reconhecidos, de acordo com as seguintes
projecoes:

Quadro 2 - Estratégia 7.25 - PL/PNE 2011-2020

PISA 2009 | 2012 | 2015 | 2018 | 2021

Média dos resultados em matematica, 395 417 438 455 473
leitura e ciéncias

Fonte:http://conae.mec.gov.br/images/stories/pdf/pne projeto leil.pdf
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Tomando por base o PNE que vigorou de 2001 a 2010, o governo Estadual da Paraiba
publicou, no ano de 2003,0 Plano Estadual da Educacdo (PEE)que,desde entdo rege a
educacao no Estado.

O PEE, no ponto que trata do Ensino Fundamental, faz uma critica a exclusdode
criancas na idade escolar propria, considerando-a a forma mais perversa e irremediavel de
exclusao social, negando o direito de cidadania e alienando a crianca de qualquer perspectiva

de futuro. De acordo com o PEE

O proprio sistema de ensino tem gerado essa exclusdo, em consequéncia da
inadequacaode curriculos, da deficiéncia na formacao inicial e continuada de
professores, bem como das formas de avalia¢do tradicionais e equivocadas
que insistem em responsabilizar o aluno pelo seu fracasso, o que termina por
estimular o abandono da escola.(2003, p. 22)

Para combater a grande evasdo e outras dificuldades também relacionadas a avaliagdo
da aprendizagem, o Plano Estadual da Educacdo,na Diretriz G, chama a atencdo para
“Oconstante monitoramento e avaliagdo do sistema de ensino, através de procedimentos ja
disponiveis no pais e da criacdo de outros mecanismos complementares proprios do sistema
estadual e dos sistemas municipais de ensino.”

Também na busca de diminuir os problemas antes citados, o objetivo de nimero 18

orienta as secretarias municipais da seguinte maneira:

Assegurara e levagdo progressiva do nivel de desempenho dosalunos
mediante a implantagdo, em regime de colaboracdo entre o Estado, os
Municipios e a Unido, em todos os sistemas de ensino, de um programa de
monitoramento, avaliagdo e revisao curricular que utilize os indicadores do
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica, voltado para o
enfrentamento dos problemas de corre¢do de fluxo, evasdo e repeténcia, ¢
para o fortalecimento do sucesso escolar.(2003, p. 27)

Outro documento que importa para o nosso trabalho ¢ o Plano Municipal de Educacao
(PME) cuja elaborag¢do ¢ recomendada pelo Ministério da Educa¢do (MEC). Para tanto, o
MEC preparou um documento norteador a fim de instrumentalizar os participantes dessa
elaboragdo. Segundo esse documento, para se elaborar o PME se faz necessario reunir a
sociedade civil organizada, o ministério Publico, 6rgdos e associagcdes que tém, de certa
forma, um trabalho voltado para a educagdo, garantindo, portanto, uma grande participagao
social,com base na democracia.

Este documento norteador orienta quanto ao fato de que o PME venhaa ser refeito ou

reelaborado, a partir de estratégias de avaliagdo, apés momentos de reflexdo sobre como
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estdose encaminhando as atividades e se os objetivos estdo sendo alcangcados na medida do
possivel.

Em relagdo a avaliacdo do Plano o documento norteador ainda aventa que

Nessa perspectiva, ¢ fundamental que, concluida a tramitacdo e aprovada a
lei do PME, se constitua um forum permanente para seu acompanhamento e
avaliagdo. Nos Municipios onde existe um CME [Conselho Municipal de
Educacdo] bem representativo e estruturado, com alguma autonomia
financeira,poderia ser esse forum, o proprio Conselho.(2005, p. 31)

Ao ser proposta uma avaliacao que podera gerar transformagdes na aplicagao do PME, o
documento traz alguns principios para que se obtenham resultados favoraveis no emanar

desuas acgoes. Os principios sdo os seguintes:

Visdo ampla do processo educativo;

Universalizagao do acesso a escola para todos;

Busca de padrao de qualidade;

Compromissos de longo prazo;

Busca constante de integragdo por meio do principio de colaboragio entre os
entesfederativos;

Participagdo democratica no processo de elaboragdo do Plano, no
acompanhamento e no controle de sua execucao;

Fortalecimento dos canais de participacdo popular e democratizagdo da
gestdo;

Envolvimento do Poder Legislativo;

Abrangéncia de todas as etapas e modalidades de ensino;

Busca de parcerias;

Valorizagao dos profissionais de educacao;

Humanizagio das relagdes.(2005, p.32)

O documento norteador, além de redigir os termos que ajudardo teoricamente
aconstru¢ao do PME, também recomenda agdes como levantamento de dados do municipio e
da educacao, escolas e nimero de alunos, nivel de escolaridade e outras informagdes que
permitirdo a reflex@o e a tomada de decisdes sobre o municipio e a educacao que ¢ vivenciada
nele.

No municipio de Barra de Santana, onde se localiza o nosso campo de pesquisa, nao
existeo PME. Segundo o secretario de educacdo do municipio (em conversa informal
conosco) ainda ndao ha nenhuma previsdo do inicio das discussdes para a construcdo desse
Planoporque ele (o secretrio) esta provisoriamente no cargo e, por isso, ndo hé condigdes de
assumir nenhum compromisso de longo prazo. Afirmou, também, que, como em cada escola
municipal ja existe o Projeto Politico-Pedagogico (PPP),a Secretaria de Educacdo pretende

comegar a constru¢ao do PME a partir deles.
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Constatamos a existéncia do PPPna Escola onde realizamos nossa pesquisa - Escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Josué Barbosa de Andrade Lira — cuja elaboragao
ocorreu durante o ano de 2011, com a participagdo de professores da escola, alguns pais de

alunos, a equipe pedagogica e a dire¢ao da escola. Segundo o texto do PPP

A avaliagdo do rendimento escolar assume uma abordagem que incorpora
uma preocupacdo com a competéncia em elaborar meios de avaliagdo
voltados tanto para aferir o dominio de conhecimentos ¢ habilidades
intelectuais do aluno quanto o resgate do valor formativo e de diagndstico
inerentes ao processo de ensino e aprendizagem. Em suma, a avaliacao
assumird uma postura de evidenciando (sic) seus avancos e dificuldades, os
quais contribuem para a tomada de decisdes educativas eficazes por parte da
escola e do professor.
Avaliagdo ¢ um processo de captacao das necessidades, a partir do confronto
entre a situacao almejada e a real, visando uma interven¢ao na realidade para
favorecer a aproximacao entre ambos. O nosso Projeto sera avaliado no final
de cada semestre letivo, com a participagdo de toda a comunidade escolar.
Se necessario sera acrescido propostas (sic) de melhoramento em sua
estrutura e revistas as que se encontram em continuo processo.
O acompanhamento sera através de registros das observagdes durante seu
processo de avaliagdo continua, levantamento de dados estatisticos,
relatorios semestrais e aplicacdes de questionarios que possam favorecer
uma visdo geral da realidade pedagdgica e administrativa. Apos detectados
os pontos problematico (sic), estes serdo analisados, visando a tomada de
decisdes sobre novas acdes a serem implementadas.
Assim, a avaliacdo serd emancipatoria e diagndstica e servira de momento de
reflexdo para determinar caminhos. Segundo Vasco Pedro Moretto, a
avaliag@o € 'um momento privilegiado de estudo. Nele o aluno deve sentir-se
livre para produzir, para demonstrar o resultado de um processo de
construcdo de conhecimento e ndo apenas a acumulacdo de dados e serd
utilizada em busca de melhor qualidade para o ensino e a aprendizagem
desenvolvida na escola. E uma avaliagio concebida como um processo
continuo, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, e
pautada nos seguintes principios:
e Diagnostico da real situagdo do aluno no processo de aprendizagem,
registrando seus avangos e dificuldades;
e Busca de alternativas teodrico-metodologicas que possibilitem o
crescimento e ou superagdo das dificuldades apresentadas pelo aluno;
e Realizagdo de um processo pedagdgico que permita ao aluno o
desenvolvimento de habilidades e competéncias;
e Registro dos avangos conceituais e cognitivos do aluno.

Percebemos, no texto acima transcrito, confusdo em relacdo a quem ¢ destinada a
avaliagdo, pois ora a referéncia ¢ feita a aprendizagem, oraao PPP.

Para Vasconcellos (1999, p. 172), a grande contribui¢do do Projeto Politico-
Pedagogico na perspectiva do Planejamento Participativo esta no rigor (qualidade formal) e

na participagdo (qualidade politica).
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Referindo-se ao rigor, o autor enfatiza que “o Projeto € justamente o Méthodos que
visa ajudar a enfrentar os desafios do cotidiano da escola, s6 que de uma forma refletida,
sistematizada, organica, cientifica, e, o que ¢ essencial, participativa” (VASCONCELLOS,
1999, p. 172).

Quanto a participacdo, ele chama a atencdo para o fato de que “a teoria quando
assumida por um grupo, transforma-se em ‘for¢ca material’. [...] O processo de planejamento
participativo abre possibilidade de um maior fluxo de desejos, de esperangas e, portanto, de
forcas para a tdo dificil tarefa de constru¢ao de uma nova pratica” (VASCONCELLOS, 1999,
p. 172-173).

Em outra obra Vasconcellos aponta o PPP como elemento institucional fundamental

no processo de mudancga da avaliagdo. Em suas palavras:

E muito dificil mudar mais profundamente a avaliagio sem vincula-la a uma
proposta conjunta da escola, a uma filosofia educacional, as concepcdes de
pessoa, sociedade, curriculo, planejamento, disciplina. [...] O desejo de
mudanga deveria ser o motor da elaboragdo do projeto politico-pedagdgico
da institui¢do. [...] Ha casos em que sequer o educador participa como
sujeito (VASCONCELLOS, 2003, p. 197-198).

Considerando as afirmacdes de Vasconcellos, entendemos que o PPP da escola campo
de nossa pesquisa necessita passar por um processo e reconstru¢do, de modo que nele fiquem
as marcas do rigor ¢ da participagao e que fique mais claro o que se pretende em termos de

avaliacdo da aprendizagem.
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CAPITULO 3 - AVALIACAO DA APRENDIZAGEM:DIMENSAO SOCIOAFETIVA

A avaliacdo vivenciada na maioria das institui¢des educacionais mobiliza um poder
que esta diretamente relacionado com a forma da organizagdo escolar e suas relagdes com a
sociedade onde se encontra. Por isso, um dos desafios que se coloca atualmente ¢
compreender a fungdo social da escola para que, a partir dessa compreensao, acontegam as
grandes transformacdes das praticas avaliativas.

Estudiosos (DEMO, RABELO, VASCONCELLOS, HOFFMANN) discutem alguns
principios norteadores de praticas avaliativas processuais e formativas que visam a
acompanhar a aprendizagemdo aluno a partir de reflexdes sobre a avaliacdo praticada em
nosso sistema de ensino, especificamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Partimos de um principio que consideramos essencial na pratica pedagogica: o da
inclusdo. Deveriamos avaliar para favorecer aprendizagens e ndo para legitimar as
desigualdades perversas que, na maior parte das vezes, servem para promover a exclusdo, a
competitividade e a desigualdade.

Demo (2002, p.13-14) afirmaque

A desigualdade social, pois, ndo pode ser escondida, mas escancarada, para
que seja possivel confrontar-se de peito aberto. Administrar
democraticamente a desigualdade implica toma-la a sério, partir dela. Todo
processo educativo s6 ¢ democratico se tiver viva a consciéncia do quanto
pode excluir ou camuflar a exclusao.

Uma segunda implicag¢ao do principio da avaliagao para a inclusdo ¢ que nao ¢ apenas

o estudante que precisa ser avaliado. Rabelo (1998, p. 70) destaca que

Toda e qualquer avaliacdo pressupde objetos e critérios. Habitualmente, na
escola, o tnico objeto avaliado € o aluno ou, as vezes, s6 a sua aprendizagem
e, somente enquanto um produto. Mas, no processo de ensino e
aprendizagem deveriamos avaliar também outras questdes, tais como: 0s
seus objetivos, os contetdos, as propostas de intervengdes didaticas com
seus materiais e recursos utilizados.

Desse modo, € necessario avaliar as estratégias didaticas para redirecionar o ensino,
tendo como norte a avaliagdo do que os alunos fazem e dizem. Ouvir o aluno e tentar entender
as respostas que eles ddo, a partir dos instrumentos de avaliagdo € o primeiro passo para
pensar sobre os procedimentos didaticos que usaremos no cotidiano escolar, para melhor

favorecer a aprendizagem e inserir o aluno num contexto social inclusivo.
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A avaliagdo pelas criangas, sem duvida, pode promover bastante a possibilidade de
rever as estratégias didaticas e posturas que assumiremos em sala de aula. Incluir as proprias
criangas nos processos de avaliagdo ¢ também uma forma de leva-las a desenvolver
compromisso com suas aprendizagens. Essa atitude se torna um desafio para os educadores
nos dias atuais. Esses posicionamentos convidam-nos a pensar em buscar outras formas, um
“dever ser” de avaliagdao da aprendizagem em nossas unidades escolares.

E com esse pensamento que Vasconcellos (2003, p. 91) destaca duas dimensdes
essenciais na concretizacdo da avaliagdo da aprendizagem, a saber: conteudo e forma.O
conteudo ¢ o objeto de andlise e a forma ¢ modo como ¢ feita a avaliagao.

Para efeito de estudos, o autor subdivide a avaliagdodo discente também em duas
dimensdes - a cognitivae a socioafetiva. A primeira, considerando conhecimento, habilidades
e operacdes mentais envolvidas ao que ¢ solicitado do aluno. E a segunda, relacionando a
interesse, responsabilidade, disciplina etc..

A respeito da avaliacdosocioafetiva — foco deste trabalho -, Vasconcellos(2003, p.92)
alerta para o fato de essa forma de avaliar ser confundida com avaliagdo qualitativa ou

formativa. Esclarece o autor que

toda pratica avaliativa tem elementos qualitativos e quantitativos; [...]
formativadiz respeito ao carater da avaliagdo ¢ ndo ao campo sobre o qual se
aplica. Assim, podemos ter uma postura formativa sobre a avaliagdo
cognitiva e socioafetiva na medida em que nos comprometemos em tomar as
manifestagcdes relevantes do aluno nestes campos como elementos para
reflexdo, tomada de decisdo e interven¢do; ao contrario, poderiamos ter uma
postura autoritaria sobre os mesmos aspectos, simplesmente usando as
manifestacdes dos alunos para constatar, classificar e excluir
(VASCONCELLOS, 2003, p.92-93).

Ao tratar da dimensao socioafetiva Vasconcellos ainda discute que esta nao deveria ser
avaliada por meio da nota. No entanto,muitos docentes, ndo encontrando solugdo para
controlar o comportamento de suas turmas, fazem da nota um meio de consegui-lo,
utilizando-a como instrumento de controle.

Seguindo essa linha de raciocinio o estudioso aborda, também, a questdo de “avaliar o

aluno como um todo”.

‘Avaliar o aluno como um todo’ é uma das representagdes mais fortes entre
os professores quando tratam de suas praticas de avaliagdo: expressam isto
tanto em relagdo ao que estdo realizando, quanto ao que ¢ idealizado.
Especificamente em relacdo a questdo socio-afetiva, fica muito evidente a
compreensao por parte dos docentes, de que esta dimensao deve ser avaliada
e, sobretudo, ter nota atribuida (VASCONCELLOS, 2003,p.93).
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A retomada da atencdo a dimensdo socioafetivaé devida ao movimento da Escola
Nova, quando se refletiuque o aluno ndo ¢ constituido apenas pelo cognitivo, mas também
poroutros aspectos. E se estes aspectos sdo trabalhados, todo mundo concorda que € natural
que sejam avaliados, afirma Vasconcellos.

O problema ¢ que se avalia o aspectosocioafetivo do mesmo modocomo se faz em
relagdo ao cognitivo, ou seja, com atribuicdo de notas, mengdes ou conceitos. Assim,
“confunde-se ‘avaliar o aluno como um todo’ com querer que a nota expresse o todo”, explica
0 autor.

Como justificativa para atribuir notas a dimensao socioafetiva, professores alegam
que, por um lado, elas resolvem problemas de aprendizagem (uns pontinhos porque o aluno ¢
bonzinho ou porque fez um trabalhinho para ajudar na nota), e, por outro, resolvem problemas
de disciplina (pontinhos a mais ou a menos, dependendo do comportamento).

Numa perspectiva de superagao dos problemasna aprendizagem, Vasconcellos enfatiza
que,

Se o aluno nido esta aprendendo, ndo é de pontinhos que precisa, mas de um
bom professor, com uma proposta adequada, que leve em conta sua
realidade, que o mobilize para o conhecimento, etc. [...] O intuito ndo ¢ o
aluno ‘tirar nota’. E aprender! Neste sentido, a nota ¢ utilizada pelo professor
efetivamente como um indicador da necessidade de retomada; quando esta

‘inflacionada’ com pontinhos, dificulta a percep¢ao docente em relacdo as
dificuldades do aluno(VASCONCELLOS, 2003, p.95).

Com relacdo a superagao dos problemas na disciplina, o autor ressalta que
questdesatitudinais sdo trabalhadas e avaliadas, s6 que desvinculadas da nota. Para ele,
disciplina “tem a ver com a organizacio do trabalho coletivo na escola, com as relagdes
humanas, com a clareza das finalidades do trabalho, com o estabelecimento de regras juntos
com os alunos”(grifo do autor), com revisdo por parte do docente quanto a sua forma de
trabalhar.

Apontando um novo horizonte para a avalia¢do socioafetiva, Vasconcellos sugere uma

forma de fazé-la (sem valer nota) e esclarece o seu beneficio:

elaborar uma ficha de avaliagdo onde ¢ mapeado o desenvolvimento de
atitudes como: iniciativa, participacdo, interesse, responsabilidade, respeito
ao colega, ao professor, criatividade, independéncia, solidariedade, etc.,
através de alguma mengdo (ex.: ‘Com frequéncia’, ‘Algumas vezes’,
‘Raramente’). Periodicamente, os alunos e pais recebem a ficha com o
parecer dos professores relativos aos aspectos socio-afetivos; esta ficha tem
por funcdo dar uma visdo mais global do desenvolvimento discente. [...]
Como a ficha nao vale nota, o didlogo se da em bases mais auténticas [...] 0s
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pais sdo mais francos e até pedem ajuda para enfrentar a dificuldade
(VASCONCELLOS, 2003,p.97).
Muitos que trabalham em educacdo ndo tém clareza quanto ao significado do que

sugere a LDB - privilegiar o aspecto qualitativo sobre o quantitativo — relacionando o

primeiro as atitudes dos alunos em sala de aula.

Entendendo dessa forma, muitos professores acreditam que devam,
conforme as palavras de uma professora, “valorizar mais o esforco e
comprometimento, ou boas atitudes do aluno do que os resultados em testes
e tarefas”. Traduz-se esse entendimento por soma de pontos por um e outro

[P

aspecto, por formulas matematicas de atribuicdo de pontos “as areas afetivas
+ cognitivas”, entre outros equivocos(HOFFMANN, 2010, p.49-50).

A autora alerta que este tipo de avaliagdo mascara as necessidades mais sérias dos
alunos, ja que, desse modo, o professor considera “boas atitudes como compensatoérias a falta
das nogdes em estudo ou, em outro ambito, questdes de indisciplina como equivalentes a
dificuldades de aprendizagem.”

Ainda nessa perspectiva, ¢ importante fazer referéncia a autoavaliagdo, uma vez que
esta se tornouparte de muitas praticas avaliativas. Sendo assim, uma discussdo se faz
necessaria entre os estudiosos da educagdo, pois este método de avaliar, quase sempre vem
com o objetivo de analisar apenas as atitudes dos educandos em sala de aula. Hoffmann

(2010, p. 52) enfatiza:

a tonica da autoavaliacdo recai, quase sempre, em questdes atitudinais: “o
que penso sobre minhas atitudes neste periodo? Como opino sobre meu
relacionamento com colegas e professores? Como julgo as atitudes e
relacionamentos entre colegas e professores? Que conceitos ou graus eu me
atribuiria em termos do que aprendi neste periodo?” (HOFFMAN, 2010,
p.52)

A estudiosa enfatiza que os processos de autoavaliagdo baseados nas atitudes dos
educandos em sala de aula acabam, na verdade, desconsiderando o que vem a ser a verdadeira
aprendizagem. Ela considera um abuso de poder colocar os alunos a autossentenciar-se em
meio aos colegas e professores causando desconforto e conflitos na relagdo entre o educador e
os educandos. Hoffman (2010, p. 52) ainda faz um questionamento aos professores: “Como se
sentiriam os professores expostos a tais procedimentos de autoavaliagdo frente aos colegas?”

A autoavaliagdo pode ser usada para reflexdo e constru¢do de conhecimentos, mas
quando utilizada de maneira a conceituar o aluno e desconsiderar sua aprendizagem torna-se
abusiva. Hoffman alerta que, ao solicitar ao aluno para se autoavaliar, provocando uma
reflexdo sobre seu desenvolvimento e desenvoltura frente as atividades de sala de aula, o

professor também deve ser desafiado a‘“refletir sobre o que esta fazendo, retomar passo a
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passo seus processos, tomar consciéncia das estratégias de pensamento utilizadas”

(HOFFMAN, 2010, p.53), tarefa esta que ndo sera facil. Prosseguindo, a autora enfatiza:

[...] ele precisara ajustar suas perguntas e desafios as possibilidades de cada
um, as etapas do processo em que se encontra, priorizando uns e outros
aspectos, decidindo sobre o qué, comoe quando falar, refletindo sobre o seu
papel frente a possivel vulnerabilidade do aprendiz. Nesse sentido, o carater
intuitivo e ético do educador faz-se fortemente presente, porque ele precisara
promover tal reflexdo a partir do papel que lhe cumpre ¢ da forma de
relacionamento que deseja estabelecer com seus alunos (HOFFMANN,
2010, p. 53).

Dessa maneira, “o professor também estara refletindo sobre processos didaticos, sobre
a adequagdo de suas perguntas, criticas, comentarios, tomando consciéncia sobre o seu pensar
e o seu faze, num processo igualmente de autoavaliagao” (HOFFMANN, 2010, p. 54).

Em suma pensar em avaliagdo, ¢ pensar no processo de ensino e aprendizagem como
um todo, ndo verificando apenas as atitudes ou questdes acertadas pelos alunos, mas também

avaliando as condi¢des em que ocorre 0 processo.

3.1 REGISTROS DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Entendemos que numa perspectiva de avaliagdo da aprendizagem marcada pela logica
da inclusdo, do didlogo, da construcdo da autonomia, da mediacdo, da participacdo, o
professor ocupa um lugar central (FERNANDES e FREITAS, 2007, p.18-20). Parece
contraditorio apontar o professor como protagonista em um processo com essas
caracteristicas, mas nao podemos perder de vista que na relacdo que se estabelece entre
professor e aluno, ambos assumem responsabilidades, sabendo que ao primeiro cabe a
obrigacdo de planejar, conduzir a execu¢do e avaliar o processo de ensino-aprendizagem.
Sendo assim, o professor precisa ter consciéncia do seu papel e buscar a coeréncia entre as
condi¢des de ensino que oferece no decorrer das aulas e a forma como avalia seus alunos.
Para tanto, ¢ imprescindivel que registre o desempenho de cada um ao longo desse processo.

Fernandes e Freitas (2007, p.30) chamam a aten¢@o para o fato de que o professor que
trabalha na perspectiva da avaliagdo formativa se preocupa em observar e registrar os
percursos dos estudantes durantes as aulas a fim de analisar suas possibilidades de

aprendizagens e planejar possiveis formas de intervencao. Para tanto,

instrumentos de registro podem e devem coexistir: planilhas de notas,
relatorios do desempenho dos estudantes, anotagdes diarias das aulas, diarios
do professor, no qual ele anota o que fez, o que foi produtivo,como poderia
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ser melhorado, enfim, ha uma infinidade de possibilidades de registro da
pratica e do crescimento dos estudantes e criancas (FERNANDES e
FREITAS, 2007, p.31).

O que importa, na realidade, ¢ que o acompanhamento do desempenho
escolarsejaregistrado criteriosamente, levando, assim, os professores a terem uma melhor
postura em relacdo aos diversos problemas e entraves que aparecem constantemente no

processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, Hoffmann afirma que

¢ essencialque tais registros sejam relevantes sobre o que observou e pensou
para que possam subsidiar a continuidade de sua acdo educativa. Para tanto,
devem se constituir em dados descritivos, analiticos, sobre aspectos
qualitativos observados, pois dados quantitativos ndo permitem analisar em
que aspectos o aluno evolui, de que estratégias se utiliza e outras questdes de
igual significado em termos de sua aprendizagem (HOFFMANN, 2010, p.
115-116).

Atualmente € comum ouvirmos professores afirmarem que avaliam de maneira
continua. Porém, quandolhes perguntamos como acontece essa avaliagdo continua, muitos
respondem que observam o desempenho dos alunos em diversos tipos de atividades, pensando
que o avaliar continuamente se baseia apenas em guardar na memoria o que o aluno fez e
como se desenvolveu nas diversas atividades de sala de aula. A esse respeito, Hoffmann
(2010, p. 117) da a seguinte explicagdo: “Para que os dados observados se constituam em
instrumentos, precisam se transformar em registros, sejam esses anotagdes, conceitos ou
notas.” A autora chama a atencao para “o grande perigo de se pautar o acompanhamento dos
alunos apenas em observagdes, sem se proceder a anotagdes e outras formas de registro,
caindo no terreno das impressdes gerais, holisticas e na inconsisténcia de informagdes sobre a
progressdo de aprendizagens (HOFFMANN, 2010, p. 117).

Entendendo que a observagdo didria do aluno em sala de aula “é¢ parte natural do
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processo”, mas que um professor ndo conseguiria dar conta de observar cada aluno em todos
os momentos, nem de memorizar detalhes de cada um, a autora orienta sobre a “necessaria
elaboracdo de instrumentos de avaliagdo confidveis para um acompanhamento também
confidvel (HOFFMANN, 2010, p. 117).Deste modo, as anotacdes feitas pelos professores

devem contemplar as a¢des dos alunos, denotando seus avangos e também suas dificuldades

visando,a superacao destas com a intervencao do professor.

Enunciar que o aluno alcangou um conceito Regular numa tarefa, ndo ¢ a
mesma coisa do que apontar a ele, através de anotagdes, os aspectos a
melhorar em suas respostas, ou registrar no diario de classe as nogdes a
trabalhar com o aluno através denovas situagdes propostas.(HOFFMANN,
2010, p. 118,119).
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Vasconcellos identifica nos registros “duas grandes modalidades”. No processo: que
sdo os registros feitos nos momentos dos acontecimentos das aulas, e em todo o cotidiano
escolar. Para ele estes registros sdo imprescindiveis para que o professor possa avaliar com
mais fundamento. A outra modalidade de registro é o produto no processo: que sdo registros
feitos durante um periodo mais ou menos longo e sdo expressos a partir de relatdrios,
notas/conceitos e etc. Para ele, o registro ¢ “um excelente material no processo de reflexao
sobre a pratica, a fim de se ter elementosmais objetivadose se poder captar as necessidades de
cada um e do conjunto de alunos, e planejar a intervengdao” (VASCONCELLOS, 2003, p.
106).

Desta maneira podemos perceber o quanto o registro ¢ importante para o bom
andamento do processo de ensino-aprendizagem e como ¢ essencial para que os
professoresvenham a avaliar os seusalunos com base em dados confidveis, a fim de realizar

intervengoes significativas para que eles aprendam mais e melhor.
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CAPITULO 4 - PROFESSORAS DOS ANOS INICIAIS E A AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM NA DIMENSAO SOCIOAFETIVA

Esse capitulo nos permite adentrar nas salas de aula por meio das falas das professoras
entrevistadas e analisar, a luz da teoria, concepg¢des e principios no que diz respeito a
avaliacdo da aprendizagem, mais especificamente, em sua dimensao socioafetiva.

As entrevistas foram realizadas em novembro de 2013 e levaram as professoras a falar
e até refletir sobre suas praticas de avaliacdo em sala de aula. Nesse sentido, situar e
identificar profissionalmente as professoras que contribuiram para a realizacao da pesquisase
integra aos aspectos teoricos abordados, acrescentando informagdes de sua profissdo que
oferecem referéncias significativas, tais como: formacao, tempo de atuagao, entre outros. Tais
aspectos, em certa medida, indicam o grau de familiaridade e envolvimento dos sujeitos
pesquisados com questdes tedricas e praticas subjacentes ao processo de ensino e de
aprendizagem.

Retomando informagdes sobre as professoras (constantes no item 1.3 deste trabalho)

temos o seguinte quadro:

Quadro 3 - Situagdo e identificag@o profissional das professoras entrevistadas

E;],IR(;’I[J‘:: ;gggggi FORMACAO ANO DE FORMACAO ANO DE
INICIAL CONCLUSAO CONTINUADA CONCLUSAO
LECIONA | (em anos)
) Especializacao em N3o lembra
1° ano 15 Pedggogla cm 2004 Séries Iniciais
Servigo (UEPB)
PNAIC Em curso
Especializagdo em
o Pedagogia em Educagdo Basica 2007
2" ano 28 Servig:%) EgUEPB) 2004 (UEPB)
PNAIC Em curso
Pedagogia em
Servico (UEPB) 2003
3°ano 15 Licenciatura PROFA e EJA 2007 € 2008
Plena em Letras 2008
(UVA)
Escola Normal Especializa¢do em
Estadual Pe. Educac¢éao Basica 2007
Emidio Viana 2002 (UEPB)
4° ano 26 Correia EJA, PROFA, Pro-
Pedagogia (UVA) 2002 Letramento Concluidos ha
(Matematica e alguns anos.
Portugués) e outros

Fonte: Elaborado pela autora.
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Vemos que o tempo de exercicio da docéncia varia de 15 a 28 anos. Esse dado nos

revela que elas tém muito tempo de experiéncia em sala de aula, o que, a nosso ver, pode ser

considerado aspecto positivo ou negativo. Positivo, se ao longo desse tempo elas tiverem se

dedicado a atuar de modo que, a cada ano, o seu fazer pedagdgico venha revelando o

compromisso com a efetiva aprendizagem de seus alunos, sem deixar ninguém para tras.

Negativo, se cada ano de docéncia tiver sido apenas um ano a mais, sem se comprometer com

a sistematizagdo do trabalho e deixando os alunos com dificuldades de prosseguir nos estudos.

No que se refere a formagao, todas se encontram em conformidade com a LDB 9394/96,

que preconiza:

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formagéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil ¢ nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Em relacdo acontinuidade dessa formacdo,o fato de trés professoras, num passado

recente, terem cursado pos-graduagdo latu sensu, de duas terem participado e outras duas

estarem participando de programas de formagdo continuada (obrigatorios ou ndo), demonstra

que elas estdo em sintonia com a LDB que, em seu Art. 61, pardgrafo Uinico, determina:

A formagdo dos profissionais da educagdo, de modo a atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educagdo basica, tera como fundamentos:

I — a presenca de solida formagdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

I — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estidgios supervisionados e
capacitacdo em servigo;

III — o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em instituicdes de
ensino e em outras atividades.

Este fato nos levou a considerar que deve haverproximidade das docentes as teorias e

determinagdes legais que norteiam o processo de ensino-aprendizagem na atualidade.Essa

consideracdo se confirmou parcialmente, ao darmos continuidade as entrevistas. Sendo,

vejamos. Ao expressar sua concep¢ao de avaliacdo, cada professora assim declarou:

Pl Avaliagdo... Bota ai... Eum processo importante para nos educadores e
para oseducandos, no que se refere ao ensino-aprendizagem, e também
¢ uma forma de verificar resultados positivos ou negativos.

P2 Eu acho que avaliagdo ¢ verificar os avangos ¢ as dificuldades das
criangas no processo de ensino-aprendizagem.

P3 E a maneira de diagnosticar o desenvolvimento do aluno no cotidiano
escolar.
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P4 Acompanhar o desenvolvimento do aluno durante... Alids, avaliar ¢
acompanhar o conhecimento de perto, o desenvolvimento de cada aluno
através das atividades propostas observando o que ja sabe ¢ o que
precisa atingir.

Essas respostas ndo foram dadas de imediato. Antes, as professoras refletiram. Para P1
e P2 avaliacdo remete a verificagdo, sendo que, enquanto P1 se refere a resultados, isto &,
produto, P2 faz referéncia ao processo.

O conceito emitido por Plvai na direcdo da avaliacdo classificatoria para a qual
"avaliar ¢ controlar para que todos facam ao mesmo tempo, idealmente, chegando as mesmas
respostas" (HOFFMANN, 2010, p. 94).

Para P3,avaliacao remete a diagnostico no cotidiano, o que também parece revelar

preocupacao com o processo, como em P2. Nessa perspectiva,

[...] a fungdo da avaliagdo sera possibilitar ao educador condigdes de
compreensao do estagio em que o aluno se encontra, tendo em vista poder
trabalhar com ele para que saia do estdgio defasado em que se encontra e
possa avangar em termos de conhecimentos necessarios (LUCKESI, 1996, p.
81).

Por sua vez, P4 associa avaliagdo a acompanhamento e observa¢ao do desempenho,
preocupando-se em propor atividades que considerem os niveis de desenvolvimento real e
potencial de seus alunos. Sendo assim, a sua concepcao se afina com a avaliagdo formativa,
isto €, “aquela que orienta os estudantes para a realizagdo de seus trabalhos e de suas
aprendizagens, ajudando-os a localizar suas potencialidades, redirecionando-os em seus
percursos" (FERNANDES e FREITAS, 2007, p. 22).

Percebemos que algumas das expressdoes empregadas pelas entrevistadas nos seus
conceitos de avaliacdo deixam transparecer a influéncia de estudos sobre a tematica, a
exemplo de: “avancos e as dificuldades das criangas no processo de ensino-aprendizagem”,
“diagnosticar o desenvolvimento do aluno no cotidiano escolar”, ‘“Acompanhar o
desenvolvimento do aluno”, “observando o que ja sabe € o que precisa atingir”’.Assim, pelos
conceitos de cada uma,P2, P3 e P4 se aproximam do que Vasconcellos (2003, p. 93)
preconiza como conceito inicial de avaliagdo: “Percepcdo da necessidade e compromisso com
sua superagdo”. Se elas adotam esse conceito na sua pratica cotidiana estdo sendo coerentes
com o seu discurso, além de estarem seguindo as orientagcdes dos documentos oficiais que
norteiam a pratica avaliativa nas escolas brasileiras.

E notérioque nem todo professor se preocupa em ficar a par dos documentos

norteadores da avaliacdo da aprendizagem escolar, sejam estes de ambito nacional, estadual
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ou municipal, como também daquele elaborado na propria escola onde atua. Alguns os
conheceram pela obrigacdo de estudd-los na graduacdo e/ou em algum curso de formagao
continuada e ndo para embasar sua pratica pedagogica. Sabendo dessa realidade, levamos as
professoras a seguinte questdo: Sabemos que existem no Brasil documentos oficiais que
estabelecem determinacdes sobre a avaliagdo da aprendizagem na escola, como a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB), e também os Planos Nacional, Estaduais e
Municipais de Educacdo. Que aspectos dessas determinagdes influenciam o modo como vocé
avalia seus alunos?

As respostas a essa questao foram as seguintes:

Pl Sim,... Eu me lembro da LDB...Me influencia de varias formas.
Porque... muitas vezes o que estd na lei ndo condiz com nossa pratica de
sala de aula.

P2 Em parte, pois por serem leis escritas para um todo de estudantes, em
momentos pode distanciar da minha realidade.

P3  Eu me lembro das questdes qualitativas e quantitativas que, pelo que eu
lembro, esta na LDB. Por isso, quando avalio levo em conta os dois
aspectos, sabendo que a qualitativa € mais importante no momento que
eu avalio.

P4 Nao me lembro. Porém, sei que estamos seguindo sim estas leis.

As falas de P1 e P2 ndo respondem ao que foi perguntado. P4 foi sincera, no entanto,
contraditoria. Afinal, como saber se estd seguindo as determinagdes legais se ndo se lembra de
algum aspecto destas que influencie 0 modo como avalia seus alunos?

Quanto a P3, sua resposta remonta a LDB, alinea a no paragrafo V, do artigo 24, que
diz que a verificacdo do rendimento escolar terd como critério “avaliagdo continua e
cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”. Desse
modo, ela apresenta possibilidade de consideracdo a Lei no seu processo avaliativo.

Importa aqui fazer alusdo ao fato de nenhuma delas ter se referido ao PNE ou ao PEE, e
nem mesmo cogitar a existéncia ou ndo do PME em seu municipio.

Tomando outro documento oficial norteador de processos avaliativos escolares,
perguntamos o que as professoras conhecem sobre as orientacdes dos PCNs em relacdo a

avaliagdo, ao que elas responderam:

P1 No momento eu ndo lembro. Infelizmente.

P2 Pelo o que eu me lembro do que esta escrito 14,... ééé...Temos que
considerar varios aspectos, como o psicossocial do aluno,... Sim!... E o
cognitivo.

P3  Sei que sdao conceitos muito importantes para nosso trabalho, porém nao
me recordo tanto.
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P4 Nao me lembro no momento.

Essas respostas nos mostram que um documento que foi concebido para ser uma
referéncia para o trabalho dos professores (ver Cap. 2) ndo faz parte do seu cotidiano, uma
vez que trés das entrevistadas ndo se lembram das orientagdes que neles constam em relagdo a
avaliagdo, e uma faz uma alusdo muito vagamente.

Ainda sobre os documentos norteadores do processo de avaliacdo da aprendizagem
indagamos sobre o que o Projeto Politico-Pedagogico dessa escola diz quanto a forma de

avaliar seus alunos. E assim, elas responderam:

P1 Eles dizem que a gente tem que observar a participagdo, frequéncia, o
comportamento, €é¢...assiduidade, o nivel de aprendizagem que o aluno
se encontra, tem a questdo do cognitivo, emocional, e alunos especiais,
que as vezes eles sofrem pela questdo do avaliar.

P2 Eu nio me lembro.

P3 Deixa certa davida, ora é continua, ora quantitativa. Nao temos nada
bem definido.

P4 Por se tratar de ser novo ainda ndo tive oportunidade de ler.

A partir destas respostas podemos inferir que as professoras ndo participaram do
processo de construgdo ou sequer conhecem o PPP da escola. Neste sentido, evocamos

Vasconcellos quando diz que

E muito dificil mudar mais profundamente a avaliagio sem vincula-la a uma
proposta conjunta da escola, a uma filosofia educacional, as concepcdes de
pessoa, sociedade, curriculo, planejamento, disciplina. [...] O desejo de
mudanga deveria ser o motor da elaboragdo do projeto politico-pedagogico
da institui¢do. [...] Ha casos em que sequer o educador participa como
sujeito (VASCONCELLOS, 2003, p. 197-198).

Diante dessa situacdo, a pesquisadora, como iniciante na docéncia, fica com umas
indagacoes: o que sera que leva uma professora a nao se envolver com a constru¢do do PPP
de sua escola, ou mesmo sequer conhecé-lo? Quais as consequéncias disso no processo de
avaliacdo da aprendizagem dos alunos?

Tendo identificado a concepgao das professoras quanto a avaliagdo da aprendizagem e
a relagdo que estabelecem entre os documentos oficiais e sua pratica avaliativa, buscamos
conhecer essa pratica de modo mais especifico, no sentido de captar o que tivesse a ver com a
dimensdo socioafetiva da avaliagdo. Assim, lhes perguntamos, primeiramente, sobre como

avaliam seus alunos. Obtivemos como respostas as seguintes informagoes:

P1 Vamos 1a! Eu avalio através de exercicio de verificagdo, participagao,
ai... Também trabalho em grupo,... através de leituras diversificadas.
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P2 Eu fago diagnosticos para detectar o nivel que eles se encontram. E fago
observagoes, registro em relatorios,... E fago atividades também, para
trabalhar em cima das dificuldades.

P3  Uso avaliagdo continua, prevalecendo a quantitativa, éé¢... seguindo a
regra do municipio, que nos pede para conceituar com nota o aluno.

P4 Através da leitura, da escrita e da oralidade dos alunos.

Nessas respostas as professoras expdem a sua forma de avaliar, deixando-nos entrever,
na sua pratica, a perspectiva da avaliagdo como processo. Entendendo que “avaliagdo
processual, continua, ¢ essa atencdo e ocupagdo permanente do professor com a apropriagao
efetiva do conhecimento por parte do aluno, com a interagdo aluno-objeto do conhecimento-
realidade” (VASCONCELLOS, 2003, p.103).A fala delas remete a certa diversidade de
formas de avaliar, e nessas formas parece prevalecer a dimensdo cognitiva, o que
consideramos um aspecto positivo. Nao captamos nessas falas, elementos explicitos referentes
a dimensdo socioafetiva da avaliagdo. Apenas podemos fazer inferéncia de que haja
aproximagdo a essa dimensdo quando Pl se refere a “participa¢do”, e P2 menciona
“observagdes” como forma de avaliar seus alunos, ja que ndo ha explicitacdo do que elas
denominam “participa¢do”, nem do que € observado.

Na questdo seguintebuscamos verificar o que as professoras consideram quando

vaoatribuir a nota de cada disciplina. Suas respostas foram:

P1 Ja que esse ano o 3°ano ndo ¢ avaliado por nota e sim por conceitos,
levo em consideracdo os avangos quanto a leitura e a escrita, € o
interesse do aluno nas atividades desenvolvidas como: produgdo de
texto, leitura fluente, compreensao etc..

P2 A gente leva em conta o que ele aprendeu e outros aspectos,...o social,
afetivo, participagdo nas aulas, nas atividades. Sim! Lembrei! Os
conhecimentos matematicos também.

P3 Considero o que o aluno aprendeu, para que ele ndo se sinta
prejudicado, pois na hora da avaliagdo muitos que sabem acabam em
nao ter um bom desempenho.

P4 O nivel de aprendizagem em que cada um se encontra, por nao trabalhar
com nota e sim com conceito.

Nestas respostas, inicialmente, chamou a nossa atengdo um aspecto apresentado nas
falas de P1 e P4: ambas estabeleceram relacdo entre a atribuicdo de conceito (em vez de nota)
e a consideracdo a aprendizagem de conteudosdurante o processo (“‘0s avangos quanto a
leitura e a escrita”, “O nivel de aprendizagem em que cada um se encontra’),deixando nas
entrelinhas o entendimento de que, quando tinham que avaliar por meio de notas, isso nao

seria possivel. Como Vasconcellos (2003, p. 115), “entendemos que isto acontece por ser a

nota algo artificial, uma exigéncia colocada de fora para dentro na escola (demanda do
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sistema social excludente); diferente da avaliagdo, que ¢ algo natural a agdo humana
consciente.”

As quatro professoras declararam que consideram a aprendizagem (de contetidos, em
nosso entendimento) ao atribuir notas ou conceitos aos alunos. Mais uma vez, destaca-se a
considera¢do a dimensdo cognitiva da avaliagdo, ou seja, “aquilo que ¢ solicitado do aluno em
termos de conhecimento, habilidades e operagdes mentais envolvidas” (VASCONCELLOS,
2003, p.92). E, como defende este autor, esta ¢ a dimensdo em que podemos avaliar por meio
de notas, conceitos ou mengdes, desde que os instrumentos utilizados para tal, conduzam a
reflexdo e ndo a memorizagdo mecanica. E que o conteido ¢ a forma da avaliagdo
correspondam a proposta de ensino.

Quanto a consideragdo a dimensdo socioafetiva, esta aparece explicitamente nas falas
de P1 (interesse) e P2 (o social, afetivo, participag¢do).Sabemos que o aluno nio ¢ constituido
apenas pelo cognitivo, mas também por outros aspectos. E se estes aspectos sao trabalhados,
todo mundo concorda que € natural que sejam avaliados, afirma Vasconcellos.

O problema ¢ que se avalia o aspecto socioafetivo do mesmo modo como se faz em
relacdo ao cognitivo, ou seja, com atribui¢do de notas, meng¢des ou conceitos. Assim,
“confunde-se ‘avaliar o aluno como um todo’ com querer que a nota expresse o todo”, explica

o autor. Para ele

Os aspectos socioafetivos sdo trabalhados e avaliados, s6 que sem
vinculacdo a promogao/retencdo, ou seja, € para sermos bem claros, niao se
atribui nota, justamente para que a nota ndo venha distorcer e atrapalhar o
trabalho de formagdo do aluno por parte do professor, tarefa por demais
relevante e dificil (VASCONCELLOS, 2003, p.97 — grifo do autor).

Na fala de P3 a consideracdo a dimensdo socioafetiva aparece implicitamente
(Considero o que o aluno aprendeu, para que ele ndo se sinta prejudicado, pois na hora da
avaliagdo muitos que sabem acabam em ndo ter um bom desempenho).H4, nas entrelinhas
dessa declaracdo, um fator preocupante e que tem se tornado frequente em nossas escolas: a
nota ndo corresponde ao desempenho do aluno no instrumento utilizado para avaliar a
aprendizagem de determinado conteudo, pois, sendo ele um aluno que se sai bem em
atividades propostas nas aulas, mas se saiu mal na prova, professores ddo uns pontos a mais
“para que ele ndo se sinta prejudicado”. Vasconcellos comenta esse tipo de justificativa da

seguinte maneira:

Ha situagdes onde o professor, diante da constatacdo de que o aluno nao se
saiu bem na atividade de avaliagdo e, ‘tendo certeza de que ele sabe’, resolve
dar uns pontinhos para ajudar na nota. Isto leva, de um lado, ao paternalismo
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(aluno sente que estd ‘ganhando’ nota e ndo a conquistando), e, de outro, a
situacdes de injusti¢a, pois de repente existem outros alunos na mesma
situacdo e o professor ndo se da conta (VASCONCELLOS, 2003, p.94).

Em situagdes como esta uma possibilidade de superagdo do problema seria a
elaboracdo de uma nova atividade de avaliacao.
Nas respostas a Ultima pergunta da entrevista as professoras disseram como sao feitos

os registros do desempenho dos alunos:

P1  Atraves de relatorios escritos e dos diagnosticos que a gente anexa no
portfolio do aluno.

P2 A gente escreve relatorios focando nos aspectos ja falados por mim. E
registra, numa ficha bimestral, a quantidade de alunos que estdo se
desenvolvendo na leitura, na escrita e na matematica.

P3  Fazendo diagndsticos bimestrais e preenchendo o quadro de
monitoramento da aprendizagem do aluno, apresentando os avangos e
0 que esta para ser avangado.

P4 Através de relatorios semestrais, e diagnostico a cada bimestre.

Verificamos que as formas de registro utilizadas pelas professoras vado, em parte, na

direcdo do que Fernandes e Freitas explicam:

instrumentos de registro podem e devem coexistir: planilhas de notas,
relatorios do desempenho dos estudantes, anotagdes diarias das aulas, diarios
do professor, no qual ele anota o que fez, o que foi produtivo, como poderia
ser melhorado, enfim, ha uma infinidade de possibilidades de registro da
pratica e do crescimento dos estudantes e criangcas (FERNANDES e
FREITAS, 2007, p.31).

Quando dizemos em parte € porque, em suas falas, as professoras se referem a registros
relativos ao balanco de um periodo mais ou menos extenso (bimestre, semestre), o que tem
“um carater mais de sistematizacao, julgamento, sintese” (VASCONCELLOS, 2003, p. 106).

Sugerindo que o professor, antes de registrar o produto, registre o processo,

Vasconcellos pondera que seria importante lembrarque

o registro (que depois pode servir de base para a elaboracdo do relatdrio ou
parecer descritivo) sera assumido, antes de tudo, como instrumento de
trabalho do professor (identificar necessidades do aluno e buscar estratégias
de superag@o) e ndo ‘para os pais’ ou ‘para a coordenacdo ou secretaria’. As
anotagdes deixam de ser uma parte burocratica e passam a servir ao proprio
educador [...] E ainda um relevante instrumento para o docente se apropriar
do seu fazer cotidiano (VASCONCELLOS, 2003, p. 107).

Cabe aqui um esclarecimento quanto ao quadro de monitoramento da aprendizagem

do aluno a que se refere P3. Trata-se de um instrumento de preenchimento obrigatdrio por
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todas as professoras para andlise por parte da coordenadora(Anexo). Esse quadro ¢ elaborado
com a intencdo de que as professoras se atenham ao aspecto cognitivo da aprendizagem.

Percebemos, assim, que ha cuidado para que este aspecto seja avaliado de maneira
sistematizada. Concordamos com essa sistematiza¢ao no sentido da objetividade da agdo de
avaliar com base em critérios preestabelecidos, o que diminui a improvisagao ¢ os desmandos
em atividade de tamanha relevancia. No entanto, sentimos falta de tal sistematizacao no que
se refere aos aspectos socioafetivos, pois, como vimos nos depoimentos das professoras, esse
também ¢ um aspecto que elas consideram no momento de julgar o desempenho dos alunos,
seja com notas, conceitos ou mengoes.

A avaliagio faz parte de todo o processo de ensino e aprendizagem. E considerada
essencial por muitos docentes pelo fato de verem nela a tUnica finalidade de determinar a
aprovag¢ao ou a reprovacao do aluno.

Na realidade, avaliar ¢ uma pratica complexa e sua essencialidade remete a outra
finalidade que ¢ detectar as dificuldades do aluno a fim de buscar formas de supera-las.

A partir deste raciocinio podemos visar a uma avaliagdo formativa, por meio da qual o
professor avalie o aluno em todos os aspectos, sabendo discernir quais destes pertencem a
dimensdo cognitiva e quais estdo relacionados a dimensdo socioafetiva. E, principalmente,

tendo a compreensdo de que nota, conceito ou mengao, so se referem a aspectos cognitivos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, tratamos da avaliacdo da aprendizagem, enfocando a dimensdo
socioafetiva.Foi nosso objetivo analisar como ¢ considerada esta dimensdo no processo
avaliativo adotado por professoras dos anos iniciais de uma escola publica.

A metodologia utilizada para a abordagem dessa tematica buscou articular dados
coletados numa pesquisa de campo e a contribuicdo de documentos e de autores que se
aprofundaram no estudo da avaliacdo da aprendizagem escolar, o que nos permite fazer
algumas consideracoes.

Considerando a avaliacdo da aprendizagem um processo exigente ¢ comprometido
com possiveis mudangas no ambito educacional, buscamos, com os resultados da
pesquisa,apresentar orientacdes de documentos oficiais, bem como a concepcao de estudiosos
acerca dessa tematica e, especificamente, da avaliagdo socioafetiva. Procuramos identificar a
concepgao de professoras dos anos iniciais com relagdo a avaliacdo da aprendizagem e como
os aspectos socioafetivos sdo avaliados por estas professoras. Também verificamos o modelo
de ficha de registros da avaliacdo da aprendizagem utilizado pelas professoras.

Em linhas gerais, constatamos nas falas das professoras que sua concepciao de
avaliacdo remete a: verificagdo de resultados; verificagdo de avangos e de
dificuldades;maneira de diagnosticar o desenvolvimento do aluno; acompanhamento e
observagao do desenvolvimento do aluno. Essas concepgdes nos levam a entender que, dentre
as professoras entrevistadas,hd quem conceba a avaliagdo em sua modalidade classificatoria, e
ha quem apresente uma concepgao voltada a modalidade formativa de avaliagao.

No que se refere aos documentos oficiais que estabelecem determinagdes sobre a
avaliacdo da aprendizagem na escola, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), os Planos Nacional, Estaduais e Municipais de Educagao (PNE, PEE e¢ PME),
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e Projeto Politico-Pedagogico (PPP), podemos
considerar que se influenciam o modo como as professoras avaliam seus alunos, essa
influéncia ¢ quase imperceptivel, ndo representa uma atitude deliberada, consciente,
intencional.

Quanto a forma como avaliam seus alunos, a fala das professoras remete a certa
diversidade, na qual parece prevalecer a dimensdo cognitiva, o que consideramos um aspecto
positivo. Nao captamos elementos explicitos referentes a dimensao socioafetiva da avaliagao.
Apenas podemos fazer inferéncia de que haja aproximagao a essa dimensao quando uma delas

se refere a “participacdo”, e outra menciona “observacdes” como forma de avaliar seus
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alunos, ja que ndo ha explicitacdo do que elas denominam “participa¢do”, nem do que ¢
observado.

Em se tratando do que as professoras consideram quando vao atribuir a nota de cada
disciplina,a dimensdo socioafetiva aparece explicitamente nas falas de duas professoras,
quando afirmam levar em consideracao o interesse, o social, o afetivo, e a participagdo. O
problema ¢ que se avalia o aspecto socioafetivo do mesmo modo como se faz em relacao ao
cognitivo, ou seja, com atribuicdo de notas, mengdes ou conceitos. Na fala de outra professora
a considera¢do a dimensdo socioafetiva aparece implicitamente, havendo nas entrelinhas de
sua declaragao um fator preocupante e que tem se tornado frequente em nossas escolas: a nota
ndo correspondendo ao desempenho do aluno no instrumento utilizado para avaliar a
aprendizagem de determinado contetido, pois, sendo um aluno que se sai bem em atividades
propostas nas aulas, mas se saiu mal na prova, professores dao uns pontos a mais. Em
situagdes como esta, entendemos que uma possibilidade de superacdo do problema seria a
elaboragdo de uma nova atividade de avaliacdo, depois de se analisar a causa do mau
desempenho.

Quanto aos registros do desempenho dos alunos, percebemos certo cuidado para que o
aspecto cognitivo seja avaliado de maneira sistematizada. Concordamos com essa
sistematizacdo no sentido da objetividade da ag¢do de avaliar com base em critérios
preestabelecidos, o que diminui a improvisagdo ¢ os desmandos em atividade de tamanha
relevancia. No entanto, sentimos falta de tal sistematizagdo no que se refere aos aspectos
socioafetivos, pois, como vimos nos depoimentos das professoras, esse também ¢ um aspecto
que elas consideram no momento de julgar o desempenho dos alunos, seja com notas,
conceitos ou mengoes.

Assim, considerando o universo da nossa pesquisa que, sabemos, se assemelha a
tantos outros, constatamos que a dimensdo socioafetiva ¢ avaliada do mesmo modo como a
dimensdo cognitiva, ou seja, com atribui¢do de notas, conceitos ou mengdes. Ressaltamos que
trata-se de umadimensdo para a qual estudiosos e pesquisadores postulam uma pratica
avaliativa diferenciada, principalmente sem a imputacdo de julgamentos valorativos, o que
ndo se concretiza na maioria das escolas brasileiras. Por isso, refor¢gamos a necessidade de
conceber a avaliagdo como um processo no qual professores e alunos se sintam motivados
constantemente a reflexao critica sobre o seu desempenho, compreendendo que os aspectos
socioafetivos devem ser avaliados cotidianamente, mas sem valer nota. E imprescindivel ao
professor o conhecimento necessario para avaliar os alunos com mais discernimento € menos

injustica.
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APENDICE - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

Pesquisa: A dimensao socioafetiva da avaliacao da aprendizagem na escola.

Pesquisadora: Aline Almeida de Farias

Equipamentos: Folhas de papel sulfite, tamanho oficio, e caneta esferografica

Local: Dependéncias da escola-campo da pesquisa

P

Roteiro

- Nome:

Idade: () entre 30 € 40 anos ( )entre 41 e 50 anOs ( )entre 51 e 60 anos

AN e

7.
8.
9.

Ha quanto tempo exerce a docéncia?

E nesta escola, ha quanto tempo leciona?

Qual a sua formagao para ser professora? Onde cursou € em que ano concluiu?

Participou ou participa de cursos de atualizagao? Quais? Quando?

Para vocé, o que ¢ avaliagao?

Sabemos que existem, no Brasil, documentos oficiais que estabelecem determinagdes sobre
a avaliacdo da aprendizagem na escola, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), e também os Planos Nacional, Estaduais e Municipais de Educagdo. Que
aspectos dessas determinacdes influenciam o modo como vocé avalia seus alunos?

O que voce conhece sobre as orientagdes dos PCNs em relagdo a avaliagao?

O que o Projeto Politico-Pedagdgico dessa escola diz quanto a forma de avaliar os alunos?

Como vocé avalia seus alunos?

10. O que vocé considera quando vai atribuir a nota de cada disciplina?

11. Como sao feitos os registros do desempenho dos alunos?
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Quadro de Monitoramento da Aprendizagem — 12 CICLO INICIAL

Professora: Ne de Alunos:
12 Bimestre
] Critérios Nédo E.D. Sim
- Desenvolvimento da oralidade
#econto de histérias expressando organizagdo de pensamento
Escrita Silabico-Alfabética oscilando para a Alfabética
Leitura de palavras (global, marcando pauta sonora ou convencional)
Sequéncia numérica até 30;
- Construgdo dos conceitos de juntar e diminuir
29 Bimestre
Critérios Ndo E.D; Sim
Desenvolvimento da oralidade
Reconto de histérias expressando organizagdo de pensamento
Escrita Silabico-Alfabética oscilando para a Alfabética
Leitura de palavras (global, marcando pauta sonora ou convencional)
Sequéncia numérica até 30;
Construgdo dos conceitos de juntar e diminuir
32 Bimestre
Critérios Ndo E.D. Sim
Desenvolvimento da oralidade
Reconto de histérias expressando organizagdo de pensamento
Desenvolvimento da escrita convencional
Leitura de frases com compreensdo
Sequéncia numérica até 50
Construgdo dos conceitos de adigdo e subtragdo
Nogdes de ordinais
42 Bimestre
Critérios Nédo E.D. Sim

Desenvolvimento da oralidade

Reconto de histérias expressando organizacdo de pensamento

Desenvolvimento da escrita convencional

Leitura de frases com compreensio

Sequéncia numérica até 50

Nogdes de ordinais

Construgdo dos conceitos de adi¢do e subtragio

Nocgdes de multiplicar e dividir
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Quadro de Monitoramento da Aprendizagem — 22 Ano (I INTERMEDIARIO)

Professora: N2 de Alunos:
12 Bimestre
| Critérios Nao E.B Sim
| Leitura e compreens3o de textos curtos
Pensamento filoséfico (questionamento, argumentagdo) expresso na
oralidade
Sequéncia numérica até 100
Identificacdo do valor posicional no QVL (unidade, dezena e centena)
Construgdo dos conceitos de adigdo e subtragdo
Leitura interpretativa de graficos e tabelas simples.
29 Bimestre
Critérios Nao E.D. Sim
Leitura e compreensdo de textos curtos
Pensamento filoséfico (questionamento, argumentagdo) expresso na
oralidade
Sequéncia numérica até 100
Identificagdo do valor posicional no QVL (unidade, dezena e centena)
Construgdo dos conceitos de adigdo e subtragdo
Leitura interpretativa de graficos e tabelas simples.
32 Bimestre
Critérios Nao E.D. Sim
Leitura e compreensdo de textos
Produz textos escritos de género, temética e vocabulario familiar
Dominio da ortografia (palavras de uso corriqueiro)
Sequéncia numérica até 100
Identificacdo do valor posicional no QVL (unidade, dezena e centena)
Construgdo dos conceitos de adigdo e subtragdo
Construgdo dos conceitos de multiplicagdo e divisdo
Leitura interpretativa de gréficos e tabelas simples.
42 Bimestre
Critérios Ndo ED Sim

Leitura e compreensdo de textos

Produz textos escritos de género, temética e vocabulario familiar

Dominio da ortografia (palavras de uso corriqueiro)

Sequéncia numérica até 100

Identificagdo do valor posicional no QVL (unidade, dezena e centena)

Construgdo dos conceitos de adig3o e subtracdo

Construgdo dos conceitos de multiplicagdo e divisdo

Leitura interpretativa de gréficos e tabelas simples.




Quadro de Monitoramento da Aprendizagem — 32 Ano (1° CICLO FINAL)

Professora: N2 de Alunos:

12 Bimestre

Critérios

Ndo

EG

Sim

Letura fluente e compreensido de textos

Producio de textos curtos

Fensamento filoséfico (questionamento, argumentacdo) expresso na oralidade

- Sequéncia numérica até 200

- Identificacdo do valor posicional no QVL (unidade, dezena e centena)

Construcdo dos conceitos de adigdo e subtragdo

Construcdo e resolugdo de situagdes-problemas

Leitura interpretativa de graficos e tabelas simples.

22 Bimestre

Critérios

Ndo

E.Di

Sim

Leitura fluente e compreensdo de textos

Producdo de textos curtos

Pensamento filoséfico (questionamento, argumentacio) expresso na oralidade

Sequéncia numérica até 200

Identificacdo do valor posicional no QVL (unidade, dezena e centena)

Construgdo dos conceitos de adi¢do e subtragdo

Construcdo e resolugdo de situagdes-problemas

Leitura interpretativa de gréficos e tabelas simples.

32 Bimestre

Critérios

Nédo

E.D.

Sim

Leitura fluente e compreensdo de textos

Producdo de textos expressando organizagdo do pensamento e idéias bem
estruturadas

Dominio da ortografia (palavras de uso corriqueiro)

Identificacdo do valor posicional no QVL (unidade, dezena e centena)

Construgdo e resolugdo de situagdes-problemas

Dominio da adigdo e subtragdo

Dominio da multiplicagdo e divisao

Leitura interpretativa de gréficos e tabelas simples.

42 Bimestre

Critérios

Nido

E:B.

Sim

Leitura fluente e compreensdo de textos

Producdo de textos expressando organizagdo do pensamento e idéias bem
estruturadas

Dominio da ortografia (palavras de uso corriqueiro)

Identificagdo do valor posicional no QVL (unidade, dezena e centena)

Construgdo e resolugdo de situagdes-problemas

Dominio da adigdo e subtracdo

Dominio da multiplicagdo e divisdo
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Leitura interpretativa de gréficos e tabelas simples




Professora:,

12 Bimestre

Quadro de Monitoramento da Aprendizagem —

4° Ano

N2 de Alunos:

Critérios

E.D.

Sim

Leitura fluente e compreensdo de textos

Produc3o de textos expressando organizacdo do pensamento e idéias bem
estruturadas

Diferenciacdo dos diversos géneros textuais

Dominio da ortografia

Dominio do Sistema de Numeracdo Decimal até 1000

Resolucdo de operacdes e situagBes-problemas envolvendo adicdo e subtracio

Leitura interpretativa de imagens, mapas, gréficos e tabelas simples.

29 Bimestre

Critérios

Ndo

E.D.

Sim

Leitura fluente e compreens3o de textos

Producdo de textos expressando organizacio do pensamento e idéias bem
estruturadas

Diferenciagdo dos diversos géneros textuais

Dominio da ortografia

Dominio do Sistema de Numeragdo Decimal até 1000
Resolugdo de operacdes e situagdes

-problemas envolvendo adigdo e subtragdo

Leitura interpretativa de imagens, mapas, graficos e tabelas simples.

: 3¢ Bimestre

Critérios

E.D.

Sim

{ Leitura fluente e compreensao de textos

‘Producdo de textos expressando organizacdo do pensamento e idéias bem
estruturadas atendendo ao género textual solicitado
Dominio da ortografia

Dominio do Sistema de Numeragdo Decimal até 1000

Resolugdo de operagbes e situacBes-problemas envolvendo adigdo e subtracdo

Resolugdo de operacdes e situacdes-problemas envolvendo multiplicagdo e divisdo

Leitura interpretativa de imagens, mapas, graficos e tabelas simples.

49 Bimestre
L Critérios

N3o

E.D.

Sim

Leitura fluente e compreensio de textos

Producdo de textos expressando organizacdo do pensamento e idéias bem
estruturadas atendendo ao género textual solicitado
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Dominio da ortografia

Dominio do Sistema de Numeracdo Decimal até 1000

HEsolugéo de operagBes e situagdes-problemas envolvendo adicdo e subtracdo
R .
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