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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir o Curso de Pedagogia da UEPB e a
formacao que o mesmo oferece aos alunos para atuarem frente as exigéncias
da sociedade contemporédnea. Indaga-se se os alunos adquirem o suporte
necessario para se tornarem agentes da educagao e das relagdes sociais, para
trabalharem com qualquer forma de exclusdo que possa existir no ambiente
escolar. O trabalho justifica-se na medida em que traz uma discussao important
e para a area de formacao de professores, pertinente, portanto, ao momento
atual. Justifica-se também na medida em que se propde a contribuir com os
trabalhos académicos produzidos na area, além de contribuir, principalmente,
para dos discentes nessa area. Nesse artigo aborda-se as transformagdes na
sociedade contemporanea e como essas vém afetando a escola. Analisa-se o
Curso de Pedagogia no Brasil e na UEPB, bem como o seu Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) do referido Curso, seu curriculo e como este contribui para
formar um profissional capaz de atuar com a diversidade e a inclusdo social.
Analisamos questionarios respondidos por alunos do 8° periodo com o intuito
de saber o que pensavam sobre a formagdo que obtiveram e, a guisa de
conclusao, entendemos, no momento que o Curso em apreco contribui para a
atuacao com a diversidade e a inclusao social, apesar de também apresentar

lacunas que merecem ser revistas.

PALAVARAS CHAVES - Sociedade contemporanea, Escola, Inclusdo social.
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Introducgao

Ao ingressar no Curso de Pedagogia, escutavamos muito falar em
inclusdo social e diversidade. Observavamos que algumas escolas
trabalhavam com projetos em que o tema norteador era esse. No decorrer do
Curso foi um tema que chamou bastante a nossa atengdo. Percebemos que
diversidade e inclusdo social eram fatores importantes na sociedade
contempordnea. Uma Sociedade que vem sofrendo constantes
transformagdes, que exige um novo sujeito, com um outro comportamento, com
uma outra formagdo educacional. o} profissional tendo que se tornar
plurifacetado, sera um profissional que atuara em diversas areas relacionadas
ao pedagogico e educacional.

Compreendemos que a educagdo se tornou um movimento historico,
politico e sociocultural que se adequa as transformacgdes e desenvolvimento
dos seres humanos e da sociedade na qual os mesmos estao inseridos.

O presente trabalho inicia abordando as transformagdes na sociedade
contemporanea e como essas transformacdes vém afetando a escola. Em
seguida, falamos sobre o Curso de Pedagogia no Brasil e na UEPB.
Analisamos, ainda que brevemente, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do
Curso de Pedagogia da UEPB e discutimos como o curriculo desse Curso
contribui para formar um profissional capaz de atuar com a diversidade e a
inclusdo social. O PPP do Curso de Pedagogia da UEPB traca como um dos
objetivos formar um pedagogo preparado a passar por todas as areas da
sociedade de forma direta ou indiretamente. Assim, pretende que seu
profissional seja multiqualificado ao término de sua formagao. Atualmente,
existe uma grande preocupagdo com a formagdo docente e as teorias e
praticas que estdo sendo exigidas na contemporaneidade. Para o
desenvolvimento desse trabalho fizemos uso de pesquisa bibliografica,

pesquisa documental e questionarios que foram respondidos por alunos

1 . < .
Apesar de tratarmos de temas relativos a diferenca e de reconhecermos a necessidade de

flexdao de artigos e substantivos para expressar também o feminino, aqui, por questdes estéticas,
optamos por adotar o masculino como representacao do grupo a que nos dirigimos e ndo uma
linguagem sexista defendida por alguns estudiosos.
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concluintes do Curso em aprego. Para tanto, ancoramo-nos em autores como:
Bauman, Cambi, Gadotti, Garcia Canclini, Garcia, Moreira, Hall, Popkewitz,
Sacristan, Silva, Subirats, dentre outros.

Nos questionarios interpelamos alunas do 8° periodo matutino, do
Curso de Pedagogia, no intuito de que pudéssemos ouvi-las acerca do Curso e
da formagdo que receberam. Suas expectativas, anseios, frustracbes e
satisfacbes no tocante aos conteudos estudados, as aprendizagens
desenvolvidas, a profissdo conquistada, a formagao no curso e a seguranga, ou
nao, que as mesmas sentiam para atuarem com a diversidade e a inclusao
social.

Por fim, concluimos o trabalho cientes de que ha muito o que ser
explorado sobre o tema. Entretanto, com base na pesquisa realizada, é
possivel dizer que o Curso em tela contribui para atuagcdo do docentes da
educacao infantil e anos iniciais, enfim, o pedagogo na diversidade e inclusao
social, apesar e o mesmo apresentar problemas e lacunas que merecem ser

apreciadas e revistas por aqueles que compdem o quadro docente do mesmo.
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1. A Sociedade Contemporanea

O momento contemporaneo € marcado pelo fim dos padrées de
seguranca, estabilidades e certezas em que a sociedade de produtores
(sociedade que gradualmente foi se transformando na sociedade de
consumidores) vivia. Surge o tempo das indefinicbes, do medo e da
inseguranga, momento em que as transformagdes sédo constantes. Segundo
Bauman (2008), a sociedade de produtores era guiada para uma seguranga,
onde os desejos humanos eram pautados em ambientes confiaveis, ordenados
e regulares. Os produtores eram movidos pelo apego a coisas seguras e seus
desejos eram orientados pela aquisicdo de posses e bens com grande
visibilidade na sociedade, pois o poder e o status estavam entrelagcados ao
tamanho de suas posses.

Esse comportamento fazia sentindo na sociedade de produtores que
acreditavam na seguranca e na durabilidade em longo prazo. Com a transi¢cao
da sociedade de produtores para a sociedade de consumidores, o
comportamento dos individuos também foi se modificando juntamente com
seus desejos individuais.

Bauman (2008) destaca que o ambiente existencial conhecido como
sociedade de consumidores distingue-se por uma reconstrucdo das relagdes
humanas a partir do padrao e da semelhanca das relagdes entre consumidores
e 0s objetos de consumo.

Essa transicdo da sociedade de produtores para a de consumidores,
mostra uma emancipagao dos individuos para uma sociedade livre, onde o0s
mesmos tém a possibilidade de escolher e decidir por aquilo que € necessario
em cada momento nessa sociedade. O sujeito passa a extrair a postergagao do
prazer de consumir mercadorias descartaveis, sendo bombardeado por
diversos produtos do comércio, onde o individuo precisa prover se quiser
alcancar e manter a posi¢ao social que deseja para alimentar sua auto estima.
Bauman (/dem) discute como as pessoas sao forcadas a gastar o pouco de
dinheiro e recursos que tém com coisas desnecessarias para evitar humilhagao

e ter uma ascensao social.
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Esse consumo excessivo faz com que haja uma deflagragao constante
na reformulagdo das identidades dos individuos para se adequarem aos
principios desse mercado. Segundo Bauman (/dem) a formatacao
contemporanea da vida social suscita uma condicdo humana na qual
predominam o desapego a versatilidade em meio a incerteza e a vanguarda
constante de um eterno recomeco.

Os membros dessa sociedade sao eles proprios mercadorias de
consumo. E uma sociedade de aprendizado rapido e esquecimento veloz, na
qual as transformacgdes ultrapassam os conceitos dos individuos, dando origem
a uma crise de identidade. O sujeito da sociedade contemporanea passa a ter
identidade moével e flutuante. Concordando com o pensamento de Bauman,
Hall (2005) discute como a identidade do individuo se transforma. Uma
identidade que antes era compreendida como estavel, passa a ser
compreendida como fragmentada, ndo uma identidade unica, soélida, mas
multifacetada. A medida que as significagdes e representacdes culturais vao se
propagando, os individuos sdo confrontados com inumeros acontecimentos
que desencadeiam uma multiplicidade de identidades, necessariamente,
cambiantes.

Para Hall (2005), a sociedade em progresso constante faz com que os
sujeitos estejam propicios a mudangas em seus modos de viver, de trabalhar e
de se portar provocando assim um abalo nas estruturas das suas identidades,
pois a desconstrucao de antigos conceitos e a adaptacdo a novos, fazem com
que esses individuos se tornem sujeitos fragmentados, que antes eram
unificados, e agora passam a ser multifacetados com identidades instaveis. “A
identidade torna-se uma ‘celebracdo moével: formada e transformada
continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (Idem, p.12-13).

A preocupacao continua da sociedade de consumidores € amenizar o
medo e as incertezas em busca de uma felicidade sem muitos sacrificios e com
uma pequena mudanga no ego. Segundo Bauman (2008), o individuo assume
uma nova personalidade transformando-se em um novo produto a ser inserido

no mercado, a identidade € uma peca chave que o individuo se permite
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descartar, mas nao totalmente, aquela que foi construida e experimentar novas
sensacgoes.

Identidades que nédo sdo coerentes entre si e sim contraditorias. As
transformagdes no dia-dia, seja no campo social, no trabalho, na familia e nas
demais relagdes em que o individuo esta inserido, tendem a se modificar.

Nesse contexto, podemos falar sobre as culturas hibridas. Canclini
(2006) discute as identidades a partir das hibridag¢des, partindo de um conceito
das ciéncias sociais em que a hibridagao constitui processos socioculturais nos
quais praticas e estruturas modestas, que existiam de forma separada, se
aliam para gerar novas estruturas, objetos e praticas. As ciéncias sociais
importaram muitos conceitos de outras disciplinas para exemplificar
acontecimentos nas areas humanas, mas nao so centrando nessas migragcdes
de conceitos, mas sim nas praticas epistemolégicas que fecundam esses
conceitos no interior das culturas como forma de hibridagdo, promovendo um
poder de inovagao nas culturas intelectuais.

Portanto, nao é possivel falar de identidade como um processo fisico, ou
como esséncia de uma etnia ou nacéo, pois os movimentos identitarios fazem
parte de um processo historico de heterogeneidade e hibridag&o intelectual.
Para além disso, Canclini (/Idem) argumenta que ndo ha sentindo em entender
a identidade como aistorica, pois vivemos em um mundo fluidamente
interconectado, em que os individuos se reestruturam em meio a conjuntos
interétinicos, com repertérios heterogéneos de bens e mensagens nos circuitos
transnacionais onde geram modos diferentes de segmentacao.

Os processos globalizadores acentuam a interculturalidade moderna. A
hibridagdo, de certo modo, tornou-se mais facil, pois a modernidade nos
possibilita esse movimento através das tecnologias avancadas e, sem
depender de longos tempos de pesquisa e espera de fontes distantes, os
individuos tém a possibilidade de conhecer inovagdes de diferentes paises,
podendo mescla-las ou ndo, sem precisar assinar revistas ou fazer viagens
para acessar determinadas inovagdes. Agora se trata de renovar
periodicamente o equipamento de computador e ter um bom servidor de
internet. Uma pesquisa realizada na Folha de Sao Paulo (2013) mostra que o
acesso a internet cresceu 143,8% entre a populagédo com 10 anos ou mais de
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2005 para 2011, enquanto o crescimento populacional foi de 9,7%. Apesar da
disparada, 53,5% dos brasileiros dessa faixa etaria ainda nao utilizam a rede.

A midia tornou-se um instrumento de informacao, de a¢des para além da
memoria. O uso dessa tecnologia ja esta presente intrinsicamente no cotidiano
de maior parte da populagao, seja para divertimento, relagdes sociais, trabalho,
enfim a internet nos possibilita um leque de atividades simultdneas. Os
ciberespacos servem com espacos de hibridacbes e de mutagdes de
identidade.

O avango das tecnologias e dos meios de comunicagao é constante; as
inovagbes superam umas as outras. Como cita Baumam (/dem), as
possibilidades se tornam liquidas e fluidas com prazo de validade, € uma
corrida sem fim, onde o importante é fazer parte dela.

Olhando para o lado econO6mico, 0s avangos tecnoldgicos da
microeletrénica, da informatica e dos meios de comunicagdo na globalizagao
sdo avancos do capitalismo mundial. Representam uma jung¢do das ciéncias
com a técnica e proporcionam mudancas profundas nos processos de
transformacgao e producido nas condicdes de vida e de trabalho em todos os
setores da vida humana. O capitalismo precisa de uma peca chave para que as
novas informacdes dominem a sociedade, principalmente as pessoas que
estdo afastadas dessas informacdes. Para tanto, pode usar a escola como
instrumento ou instituicdo de manutencgao social.

A sociedade contemporanea contém esse jogo de interesse do individuo
sobre o campo de atuacao social, essa dindmica explosiva de informagao e
inovacao a todo instante em que o individuo tem que estar antenado as
multiplas transformacdes. A educacao e a formacado sao pecas fundamentais
para que os individuos estejam preparados para essa nova sociedade. A
educacao contemporanea é desafiante, os avangos das forgas produtivas, com
olhos nas multiplas transformacbes sociais, véem no conhecimento
educacional o ponto estratégico para o desenvolvimento econémico social.

LIBANEO (1997), em uma entrevista sobre as transformagdes do mundo
contemporaneo, diz que a base para o desenvolvimento econémico social € o

ensino orientado em uma pedagogia emancipatoéria, na qual os educadores
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levem em conta as transformacgdes da sociedade contemporanea, pois sao
transformagdes econdmicas, culturais, éticas e filosoficas.

Para que essa pedagogia emancipatoria venha a se concretizar, o
professor deve estar atento aos avangos que norteiam suas praticas, que o
cotidiano dos alunos seja vivenciado em sala de aula, transformando-o em
conhecimento para a pratica da convivéncia humana. Logo, a vida
contemporanea deixa os individuos mais distantes da afetividade. As pessoas
estdo mais isoladas, as criangas se dispersam com mais facilidade na sala de
aula, o mundo fora dos muros da escola proporciona uma série de informacdes
que despertam nos adultos e nas criangas interesses. Assim, a escola e o
professor precisam estar atentos a essas transformacoes.

Portanto a sociedade contemporanea nao é estatica. Ela se afina e fica
mais complexa de acordo com decorrer dos tempos. A busca constante por
coisas novas e dispendiosas acaba por criar novas mentalidades. E a
sociedade global, na qual os individuos interagem com as diferengcas. Uma
sociedade que requer uma capacidade apurada de absorcdo de
conhecimentos, de diversificacdo, de compreengao do universo social, de se

fazer entender e ser entendido por diversas esferas sociais.

1.1 A escola na sociedade contemporanea

Por nado ser estatica, linear, a sociedade contemporanea esta
constantemente em transformacéo e a educacao deve acompanhar os avangos
e desafios que essa nova sociedade propde. A educagao ndo € homogénea,
pois esta ligada ao desenvolvimento de variadas culturas sociais. Para cada
organizagao social encontramos um tipo de educagéo. A educagéo surge para
satisfazer as necessidades dos seres humanos, transforma a sociedade e se
transforma concomitantemente. A educagcéo € um movimento historico, politico,
sociocultural que se adequa as transformacdes e desenvolvimento dos seres
humanos.

A escola deve estar preparada para contribuir de forma significativa com
a formagao dos educandos e para que isso ocorra, as universidades devem

oferecer boa formacao profissional. A educagao é um exercicio continuo na
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preparagao do individuo, para isso a sociedade deve dispor de critérios que
propiciem esse desenvolvimento, através de politicas publicas e curriculos que
atendam as necessidades especificas de cada localidade. Para Perrenoud
(2002),

Nas sociedades em transformacdo, a capacidade de inovar,
negociar e regular a pratica sao decisivas, ela passa por uma
reflexdo sobre experiéncia, favorecendo a construcdo de novos
saberes. (p.15).

Ainda para esse autor, o papel fundamental da educagdo no
desenvolvimento das pessoas e da sociedade amplia-se ainda mais no
despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se construir uma
escola voltada para a formacao de cidaddos. Compreendo que um educador
com uma boa formagdo sabera perceber a potencialidade do educando,
provocar seu conhecimento para o que a sociedade exige.

A sociedade brasileira desafia qualquer pratica pedagdgica. O excesso
de informagdo é dindmico e inevitavel ja que a todo momento estd sendo
produzido conhecimento em toda parte do mundo. Os professores sao
desafiados a reinventarem a escola e a se reinventarem para acompanharem
0s avangos da sociedade contemporanea através do curriculo.

O curriculo é algo que vem sendo discutido ha muitos anos. Segundo
Silva (2011), o curriculo aparece pela primeira vez nos anos vinte, do século
XVIII, como objeto de estudo dos administradores da educacédo. Com a forte
industrializagdo em massa e o0 movimento imigratério era necessario
intensificar a escolarizagdo para racionalizar o processo de construgcao do
individuo. Naquele momento, o0 modelo de concepcdo de curriculo era a
fabrica, modelo inspirado em Taylor. Os estudantes eram vistos como meros
receptores de informacéao e o curriculo, utilizado como método e procedimentos
que iria conduzir os estudantes aos resultados necessarios a sociedade em
desenvolvimento. Era um curriculo neutro para o qual a escola funcionava
como uma fabrica.

O curriculo é construido de acordo com a necessidade do momento, de
acordo com o espago e as pessoas que dele fardo uso. O curriculo contribui

para a construcao/desconstrucao de identidades, uma
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construgao/desconstrugao continua de conceitos antigos para dar espacgos a
novos. Uma relacédo de saber e de poder inserida na sociedade. Relagcéo essa
que o curriculo torna-se fundamental definindo o que estudamos ou néo.

Numa visao critica, o curriculo privilegia uma cultura dominante e sua
organizagado esta relacionada com a economia da sociedade visando os
interesses dessa mesma classe. A instituicdo escola atinge boa parte da
populagdo por um longo periodo da vida e o curriculo, seja na forma mais
sistematica através das matérias, ou mais oculta, serve para controlar as
classes dominadas em favor das classes dominantes. A escola contribui para
isso através de crengas e valores, ou seja, manejo social. De acordo com Silva
(2011, p. 35), nessa vertente, “o curriculo da escola esta baseado na cultura
dominante: ele se expressa na linguagem dominante, ele & transmitido através
do cédigo cultural dominante”.

Contrariando essa vertente critica, acreditamos que o curriculo deve
oferecer os conhecimentos necessarios e adequados as diversas culturas
participantes do ambiente escolar. Que estas sejam valorizadas e o curriculo
deixe de ser dominante para ser emancipatorio.

Atualmente, tenta-se superar a ideia de curriculo como campo de
dominagao, reproducédo e resisténcia, uma vez que € construido atraves de
fatos e discursdes entre educandos e educadores, troca de experiéncias,
questionamentos e praticas culturais.

Silva (2011) cita os ensaios de Michael Young (1971) nos quais este
autor faz uma critica, a partir da sociologia, ao curriculo tradicional, pois este
era “tomado como dado, implicitamente aceitavel” (SILVA, 2011, p. 65).
Tomando como referéncia a nova sociologia educacional, Young tinha como
intuito a construgcéo do carater de conhecimento e estreitar as relagdes sociais,
institucionais e econdmicas, relacionando com a sociologia mais geral do
conhecimento, desmistificando o curriculo tradicional no qual vinham questoes,
mais sistematicas. O curriculo escolar abordaria os resultados de um processo
envolvendo os conflitos e disputas sociais provocando conhecimento nos
alunos. A nova sociologia educacional tinha como perspectiva a construgao
curricular baseada em tradi¢gbes culturais, grupos subordinados e n&o apenas
por grupos dominantes.
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Através dessa nova sociologia educacional compreende-se que o
curriculo oculto, mesmo nao fazendo parte do curriculo oficial, contribui de
forma implicita para aprendizagens sociais, pois este se revela nas relagcbes de
troca, nas atitudes, nos comportamentos e nos valores. O papel da educagao é
tentar desmistificar a cultura enraizada que os alunos trazem, possibilitando o

acesso e, de repente, o convivio com a diferenca. Para Silva (2011),

As diversas culturas seriam o resultado das diferentes formas
pelas quais os variados grupos humanos, submetidos a
diferentes condicbes ambientais e histéricas, realizam o
potencial criativo que seria uma caracteristica comum de todo
ser humano (p. 86).

Numa perspectiva o multiculturalista, o respeito e a convivéncia entre os
individuos se tornaria possivel, visto que os diferentes se tratariam de forma
igual. Assim, as culturas se respeitariam e as diferengas serviriam para
crescimento comum. Mas, ainda segundo Silva (/dem), o problema do
multiculturalismo esta ligado a questdo de poder. As diversas culturas de uma
nacao acabam sendo mascaradas por uma cultura especifica, tornando-se uma
cultural nacional comum.

Para que haja uma modificagdo cultural, considerando a alteridade, a
educacao e, portanto, também o curriculo, devem caminhar no mesmo ritmo
em que a sociedade avanga. Com o escopo de diminuir as desigualdades que
aparecem junto com esse avango social, a escola tera a fungdo de mediagao
das diferengas existentes no seu interior. Para Gadotti (2000) a escola precisa
trabalhar essas diferencas a partir da diversidade cultural existente na escola.
A educacdo para a diversidade abrira um leque de conhecimento onde, as
experiéncias trocadas serdo uteis para compreender a diferenca do outro. O
outro deve ser visto com um novo olhar, logo, esse outro possui uma historia,
uma etnia, uma cultura que carrega um diferencial que caracteriza a pluralidade
da escola.

Gadotti (2000) mostra que s6 a educagao multicultural proporcionara

uma mudanga na questao da diversidade, pois

A educacao multicultural se propde a analisar criticamente os
curriculos monoculturais atuais e procura formar criticamente
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os professores, para que mudem suas atitudes diante dos
alunos mais pobres e elaborem estratégias instrucionais
proprias para educacao das camadas populares, procurando
antes de qualquer coisa, compreendé-las na totalidade de sua
cultura e de sua visao de mundo (p. 56)

A perspectiva da diversidade cultural estd empenhada em mostrar que a
diferenca é importante no ambiente educacional, visto que dentro de um
mesmo ambiente escolar muitas culturas estido inseridas.

Para além de todas as informagcdes acerca da sociedade
contemporanea, o conhecimento sobre diversidade e multiculturalismo ainda &
muito acanhado. A compreensao de algumas pessoas esta relacionada ainda
com a deficiéncia, esquecendo que a diversidade e o multiculturalismo
englobam uma série de diferengas que envolvem a familia, a escola e a
sociedade.

Em funcdo dessa transformacao social, espera-se que o professor, ator
dessa mediagao entre a teoria e a pratica, tenha uma formacao adequada para
o trabalho com a diversidade. Sua formacao € a chave principal na aquisi¢ao
dos conhecimentos necessarios. Nessa perspectiva, indagamos se a formagao
oferecida pelo Curso de pedagogia da UEPB prepara os alunos para atuarem
nessa gama de exigéncias da sociedade contemporanea. Se os mesmos
adquirem o suporte necessario para se tornarem agentes da educagao e das
relacdes sociais, para trabalharem com qualquer forma de exclusdo que possa

existir no ambiente escolar.

2. O Curso de Pedagogia

A pedagogia nasce entre o seéculo XVIII e XIX, tornando-se objeto de
pesquisa no ultimo século por pessoas que ligadas a educagao que tinham o
intuito de formar para uma sociedade moderna. Naquela época, a preocupacao
com a formacgao para uma sociedade moderna ja estava a tona, com interesses
ideoldgicos orientados por principios cientificos, que tendiam ao mesmo

interesse que hoje conhecemos na sociedade contemporanea.
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De acordo com Cambi (1999), os processos educativos existentes na
época eram muito persuasivos e diferenciados do que conhecemos hoje. Era
uma educacéo dividida por classes, distanciando-se das praticas educativas de
fato, pois os principios e ideais que prevaleciam no momento eram ideias
filoséficas com argumentos racionais, que se diferenciava das pesquisas
cientificas, era uma visao abstrata e artificial da educagao.

Segundo CAMBI (1999), com o passar do tempo a pedagogia perdia
sua relagcao exclusiva com a filosofia, logo, revelava-se em um encontro com
diversas ciéncias. Passando para um saber interdisciplinar, a pedagogia
exercia um papel mais centrado na vida social. Sua preocupacéao era formar o
individuo para uma multiplicidade de fungdes. Essa relagdo com as diversas
ciéncias mostra uma clareza maior em relagdo a educagao, passando dos
estudos propriamente ditos da histéria da pedagogia para estudos direcionados
a historia da educagao onde da vida a uma pesquisa pluralista, diferenciada,
formando um conjunto de saberes sociais em torno de um acervo de
conhecimentos.

A histéria do curso de pedagogia no Brasil teve inicio em 4 de abril de
1939 através do Decreto — Lei n°® 1.190, que organizou a Faculdade Nacional
de Filosofia da Universidade do Brasil. A concepcdao normativa da época
alinhava todas as licenciaturas ao denominado “esquema 3+1”, pela qual era
feita a formacdo de bacharéis nas diversas areas das Ciéncias Humanas,
Sociais, Naturais, Letras, Artes, Matematica, Fisica e Quimica. Seguindo este
esquema, o curso de Pedagogia oferecia o titulo de bacharel, a quem cursasse
trés anos de estudos em conteudos especificos da éarea, quais sejam,
fundamentos e teorias educacionais; e o titulo de licenciado que permitia atuar
como professor, aos que, tendo concluido o bacharelado, cursassem mais um
ano de estudos, dedicados a Didatica e a Pratica de Ensino. O entao curso de
Pedagogia dissociava o campo da Ciéncia Pedagdgica do conteudo da
Didatica, abordando-os em cursos distintos e tratando-os separadamente
(FURLAN, apud UEPB, 2009).

A dicotomia entre bacharelado e licenciatura levava a entender que no
bacharelado se formava o técnico em educacdo e, na licenciatura em
Pedagogia, o professor que iria lecionar as matérias pedagodgicas do Curso
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Normal de nivel secundario, quer no primeiro ciclo, o ginasial - normal rural -,
ou no segundo. Com a homologacéao da Lei n°. 4024/1961 e a regulamentacao
contida no Parecer CFE n° 251/1962, manteve-se o esquema 3+1, para o
curso de Pedagogia. A Lei da Reforma Universitaria 5.540, de 1968 facultava a
graduacdo em Pedagogia a oferta de habilitagdes: Supervisdo, Orientagao,
Administracéo e Inspegao Educacional (UEPB, 2009).

Em 1969, o Parecer CFE n°. 252, que dispunha sobre a organizacéo e o
funcionamento do curso de Pedagogia, indicou como finalidade do curso
preparar profissionais da educagao e assegurava a possibilidade de obtengao
do titulo de especialista, mediante estudos. O mesmo Parecer prescrevia a
unidade entre bacharelado e licenciatura, fixando a duragdo do curso em 4
anos. Como licenciatura, permitia o registro para o exercicio do magistério nos
cursos normais, posteriormente denominados magistério de 2° grau. Ressalta
se, ainda, que aos licenciados em Pedagogia, também era concedido o registro
para lecionar Matematica, Histéria, Geografia e Estudos Sociais, no primeiro
ciclo do ensino secundario.

A partir dos anos setenta, do século XX, foi nitida a mudanga na
histéria da pedagogia, e ndo se tratou de uma simples mudanga, foi uma
revolugdo na qual os rumos historicos da educagdo assumiram outro papel.
Mudam seus parametros mais reservados e assume um modo mais extenso no
seu campo de pesquisa e desenvolve uma posicdo mais adequada para o
trabalho pedagdgico. Essas transformagdes provocaram uma simbiose com
toda a historiografia da educagao no curso de pedagogia.

Ja no inicio dos anos oitenta, varias universidades fizeram reformas
curriculares, com o intuito de formar, no curso de Pedagogia, professores para
atuarem na educacgao pré-escolar e nas séries iniciais do ensino fundamental.
A partir dos anos noventa, até os dias atuais, o curso de pedagogia no Brasil
apresenta, entdo, uma diversificacdo curricular com uma gama ampla de
habilitagbes para além da docéncia. Ampliam-se disciplinas e atividades
curriculares dirigidas a docéncia para criangas de 0 a 5 anos e de 6 a 10 e
énfase nos percursos de formagao do pedagogo, para contemplar, entre outros
temas: educagéo de jovens e adultos; educacao infantil; educagdo na cidade e
no campo; atividades educativas em instituicbes n&o escolares, comunitarias e
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populares; educacdo dos povos indigenas; educagdo nos remanescentes de
quilombos; educacao das relagdes étnico raciais; inclusdo escolar e social das
pessoas com necessidades especiais, dos meninos e meninas de rua;
educacao a distancia e as novas tecnologias de informacdo e comunicagao
aplicadas a educacao.

2.1 O Curso de Pedagogia na UEPB

O curso de pedagogia da UEPB, seguindo o exemplo dos demais cursos
de pedagogia do Brasil, surgiu da reformulagdo das Faculdades de Filosofia
nos anos de 1960, s6 comegando a funcionar em 1969, seguindo a mesma
corrente dos outros cursos do pais, o técnico-administrativo. O curso teve sua
autorizacao pela Resolugcdo 36/71 do Conselho Estadual de educagao e sua
organizacgao curricular estabelecida pelo Conselho Federal de Educacgéo, que
fixava o minimo de conteudos, e ndo se oferecia a habilitacdo em educacéao
infantil, que s6 veio a ser reconhecida em 1979, através da
Resolucao/CONSEPE/38/79. Entretanto, apenas em 1989 foi reconhecida pela
Portaria Ministerial 385/89 que fundamentou o Parecer 253/89 do Conselho
Federal de Educacao.

O Curso de Pedagogia da UEPB contribuiu, ao longo da sua histéria, na
formacado de profissionais para atuarem em administragdo e supervisao
escolar, orientagdo educacional e magistério da educagao infantil. Em 1980,
esse Curso passa pela primeira reformulacéo, regulamentada pela Resolugao/
URNE/CONSEPE/21/80%. Em 1992, promoveu o | Seminario Interno para
discussao do curriculo e elaboracdo de propostas de reformulagcdo. No ano
seguinte, aconteceu o Il Seminario Interno, a partir do qual foram elaboradas
algumas propostas ementarias, mas poucas modificagdes aconteceram. O
processo de reformulacdo arrefeceu, sendo retomado apenas 1995. Nesse
ano, houve um processo avaliativo alavancado por diversos grupos e
comissdes, que atingiu todos os cursos de graduagéo na UEPB.

A comissdo formada para reformulagdo em 1997 promoveu um

seminario que tinha em vista discutir e aprofundar a proposta curricular dos

Ver Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UEPB, 2009.
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cursos na instituicdo. No tocante ao Curso de Pedagogia, esse processo
desembocou na aprovagdo do seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) em
agosto 1999, embora ja estivesse funcionando desde margo desse mesmo
ano.

O PPP priorizou a docéncia, oferecendo formagado obrigatéria no
magistério das quatro primeiras series do ensino fundamental, seguida por
mais uma habilitagdo, magistério da educacéao infantil, supervisdo educacional
ou orientagao educacional.

No ano de 2002, outra avaliagdo do curso se fez necessaria, originando
outra comissao de reformulacdo. Foi detectada no processo de formacao a
dificuldade do curso ser organizado em disciplinas anuais, pois gerava
problemas para alunos e professores. A comissao de reformulagdo convocou
alunos e professores para uma discursao reflexiva sobre o Curso em vigéncia.
Ao longo de seis anos muitas propostas foram discutidas. Os desafios
enfrentados pela comissdo foram muitos - como falta de tempo e espaco na
instituicdo, condi¢cdes de trabalho e demora na promulgagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de pedagogia - e cooperaram para
dificultar a conclusdo dos trabalhos desta comissdo. No entanto, alguns
professores persistiram em uma nova estruturagcao do Curso. Esse processo
nos lembra Cambi (1999) ao dissertar sobre o curso de pedagogia ainda no

século XX, mas que pode ser estendida ao século XXI,

O século XX especialmente produziu este efeito de
redistribuicdo e, ao mesmo tempo, de dissolu¢cado da pedagogia
impelindo-a para saidas cada vez mais radicais, cada vez mais
radicalmente criticas ( p. 390).

De acordo com o PPP do Curso de Pedagogia da UEPB (2009), o novo
curriculo se adequa as novas exigéncias seguindo alguns principios da
Associacao Nacional pela Formagado dos Profissionais da Educagao -
ANFOPE, que defende a docéncia profissional da educagao, buscando a
superagao epistemoldgica, politica e profissional sem a fragmentagdo do
conhecimento, tomando como parametro os seguintes eixos; solida formacao

tedrica, unidade entre teoria e pratica, trabalho coletivo e interdisciplinar,
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compromisso social, gestdo democratica, formagcédo continuada e avaliagcao
permanente dos cursos de formacado dos profissionais da educacéo, todos
esses eixos foram assumidos pelos cursos de formacdo de educadores em

todo o Brasil e em especial nos cursos de pedagogia.

O Curso de Pedagogia faz parte do Centro de Educagdo da UEPB
(CEDUC), trabalha atualmente com 644 alunos® e abriga estudantes de
diversos municipios polarizados pela cidade de Campina Grande. O publico
desse Curso € na maioria do sexo feminino, bem como é proveniente de
escolas publicas. O corpo docente € formado por professores lotados no
Departamento de Educagdo, a maioria, e também dos Departamentos de
Letras, Filosofia e Ciéncias Sociais, o que permite aos alunos espaco de
discussao multidisciplinar.

Acredita-se que a estruturagdo do curso proporcionou um novo olhar
para a realidade existente. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Pedagogia desafiaram os cursos a vivenciarem uma nova dinamica de
estudos em grupo e de produgao cientifica, entre outros, entusiasmando os
discentes e docentes, a melhorarem a qualidade do trabalho desenvolvido,
envolvendo as razdes cientificas, politicas e sociais que fazem parte do novo
curriculo do Curso de Pedagogia.

O Curso de Pedagogia da UEPB, com a reformulagéo curricular,
pretende proporcionar ao licenciando conhecimentos tedricos em que as
linguagens e tecnologias educativas e as relagdes sociais estejam presentes,
assim como a conducdo de processos educacionais, procedimentos
investigativos e principios éticos. Ainda de acordo com PPP do curso, ha um
nucleo de estudos basicos dividido em dois eixos organizativos, educagéo e
sociedade e docéncia na educacao infantii e anos iniciais do ensino
fundamental. Esses eixos propdem-se a trabalhar temas direcionados a
formacdo do pedagogo para atuar na sociedade contemporénea. O Curso
ainda oferece as atividades complementares permitindo que o estudante se
enverede por linhas de pesquisas relacionadas as disciplinas no decorrer do

mesmo.

Segundo a Coordenacdo do Curso.
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Compreendemos que a sociedade contemporanea transformou muitas
areas e a educacao teve uma importancia fundamental nesse processo,
inclusive no que se refere a formacao dos cidadaos e suas identidades e, para
que esse trabalho de formagao esteja sempre acontecendo, € necessario que
reformulagbes acontecam, e foi nessa intencdo que a comissao de
reformulacdo do Curso de Pedagogia da UEPB enfrentou tal empreitada. De
acordo com o PPP (UEPB, 2009),

Os desafios revelam a complexidade que € discutir e elaborar
um PPP; que n&o se limita apenas a tirar ou colocar
componentes; diminuir ou aumentar carga horaria. E preciso
compreender e conviver com a diversidade de ideias, de
teorias, de forma critica e propositiva contribuindo, participando
e se engajando num movimento que vislumbre, ndo apenas o
documento escrito, mas a transformacao da realidade, tanto do
curso quanto da sociedade na qual estamos inseridos/as.

2.2 O CURSO DE PEDAGOGIA DA UEPB E A INCLUSAO SOCIAL

A partir das discussbes desenvolvidas até o momento,
compreendemos que na sociedade que vivemos na atualidade, denominada de
sociedade contemporanea, precisamos de profissionais atentos a
complexidade cambiante, multifacetada, diversa, multipla da mesma. Significa,
portanto, que as instituicdes de ensino responsaveis pela formacdo desses
profissionais devem oferecer uma formacdo na perspectiva de um sujeito
multiqualificado, que tenha uma pratica voltada a dindmica dessa sociedade.

O Curso Pedagogia da UEPB, com a reformulagao curricular de 2009,
apresenta em seu PPP acbes relacionadas a diversidade e a inclusado social,
perseguindo a Resolugdo CNE/CP n.1/2006 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, que

prescreve em seu art. 4°, inciso X, que os egressos desse curso devem,

Demonstrar a consciéncia de diversidade, respeitando as
diferencas de natureza ambietal — ecoldgica, étnico racial, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolha sexuais, entre outras.

27



Para além de perseguir o prescrito pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia (Resolugdo CNE/CP n.01/2006), o Curso
da UEPB nao abandona as recomendacgdes da Associacdo Nacional pela

Formacéao dos Profissionais da Educagao (ANFOPE), a saber:

a. Sdlida formacao tedrica e interdisciplinar
sobre o fendmeno educacional e seus fundamentos histéricos e
sociais, bem como o dominio dos conteudos a serem
ensinados pela escola que permita a apropriagédo do processo
do trabalho pedagdgico, criando condicbes de exercer a
analise critica da sociedade brasileira e da realidade
educacional;

b. Unidade entre teoria/ pratica que implica
assumir uma postura em relacdo a produgdo de conhecimento
que empregna a organizagdo curricular dos cursos, e nao se
reduz a mera justaposicdo dea teoria e da pratica em uma
grade curricular; teoria e pratica que perpassma todo o curso
de formagao e nao apenas a pratica de ensino, o que implica
em novas formas de organizagdo curricular dos cursos de
formacgéao; énfase no trabalho docente como base da formagéao
e fonte dessa nova forma de articulacao teoria/pratica; énfase
no desenvolvimento de metodologia para o ensino dos
conteudos das areas especificas; tomar o trabalho como
principio educativo na formacao profissional, revendo-se os
estagios e sua relacdo com a rede publica e a forma de
organizagdo do trabalho docente na escola; e, énfase na
pesquisa como meio de produgdo de conhecimento e
intervencao na pratica social,

C. Gestdo democratica como instrumento
de luta contra a gestao autoritaria na escola;
d. Compromisso social e ético do

profissional da educagado, com énfase na concepgao soécio-
histérica do educador;

e. Trabalho coletivo e interdisciplinar entre
alunos/as e professores/as como eixo norteador do trabalho
docente ne universidade e da redifinicho da organizacao

curricular;

f. Formacao inicial e didlogo permanente
entre o locus de formacgao inicial e o mundo do trabalho (UEPB,
2009).

Em busca de atender as prescricoes e recomendagdes, o Curso de
Pedagogia da UEPB oferece, a partir do 3° semestre, diurno e noturno, o
estagio supervisionado, no intuito de que teoria e pratica possam perpassar

toda a formagao. Sao 06 componentes de estagio supervisionado, sendo dois
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em politica e gestao educacional, dois em educacéo infantil e dois relativos aos
anos iniciais do ensino fundamental®.

O Curso oferece também componentes pensados de forma a contemplar
as discussdes contemporaneas relativas a diversidade e a diferenca, nesse
caso, Educacdo Especial | e Il; Diversidade, Inclusdo social e Educacéo;
Educacgao de Jovens e Adultos; Lingua Brasileira de Sinais (LIBRA); Educagéao
e Tecnologias; e Curriculo. Em anexo encontram-se as ementas dos
componentes curriculares oferecidos no respectivo Curso, e percebemos que
as suas discussdes abordam questdes pertinentes a diversidade e a diferenca.
Nesse conjunto colocamos curriculo, apesar de este se caracterizar como um
componente curricular sempre presente nos cursos de licenciatura, nesse
momento em que se discute tais temas, ele também os aborda de forma critica,
provocando os futuros pedagogos a refletirem sobre o cotidiano escolar e
educacional a partir das complexidades inerentes a esse momento.

Para além desses componentes, ha ainda componentes de
aprofundamento que sao oferecidos de forma eletiva. Geralmente os escolhem
aqueles alunos que desenvolvem pesquisas e extensdes na area ou que se
identificam com as tematicas, a saber: informatica e educacéo; educacao a
distancia; softwares educativos e aprendizagem; educacdao do campo;
movimentos sociais e educacgao; educacgao e etnicidade afro-brasileira; género
e direitos humanos; fundamentos metodolégicos da educacgao especial I, Il, 1l
e IV°. Tal como curriculo, entendemos que os componentes relacionados as
midias também suscitam discussdes nessa sociedade contemporanea, apesar
de nao se referirem a um grupo social “diferente”.

E de se esperar que apds estudarem os contetidos dos componentes
basicos do Curso e também de alguns que contemplam as diferengas, os
alunos se sintam ou estejam preparados para atuarem nessa sociedade tao
din@mica e plural. Entretanto, ndo é o que parece acontecer em virtude dos

escores educacionais publicados por orgaos oficiais a exemplo do INEP, e

Conforme UEPB, 2009.
5 Outros componentes curriculares de aprofundamento estdo sendo oferecidos, entretanto,

apenas estes constavam na versdo do PPP que consultamos.
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mesmo dos comentarios que ouvimos de colegas de Curso. Aparentemente
algumas lacunas aparecem no decorrer do curso, pois é perceptivel um
distanciamento entre a teoria estudada e pratica exercida, visto ha reclamacgdes
de que alguns professores trabalham de forma igual com todos em sala de
aula, mesmo quando da presenga de alunos cegos ou com outras limitagoes,
segundo relato de alunos do Curso.

No componente curricular de Diversidade, Inclusdo Social e Educacéo
sao trabalhados com intensidade conteudos que geram discussdes na turma
sobre temas polémicos, tais como: homossexualidade, raga e etnia negra e
indigena, deficiéncias fisicas e mentais na escola, feminismo, entre outros. As
discussbes nos induzem a nos colocarmos no lugar do outro, como se
fossemos ele para tentarmos perceber e sentir como estes sdo tratatos, seus
anseios e angustias, enfim, seus sentimentos.

Culturalmente temos uma experiéncia ainda pequena em relagdo a
diversidade e a inclusdo social. E comum encontrarmos pessoas que criticam a
igualdade de direitos e ndo querem cooperar com aqueles que fogem dos
padroes de normalidade estabelecidos por uma maioria. Podemos argumentar
que diante dos olhos do diferente, também somos diferentes. Mesmo
apresentando lacunas, com o discurso da diferenca, o Curso de Pedagogia da
UEPB tenta incutir no seu aluno a necessidade de reflexdes, ancoradas em
teorias ndo tautolégicas, que o auxiliem na analise e tomada de posicéo
profissional, mas também pessoal, frente a esse momento histérico que
vivemos. Entretanto, indagamos até que ponto este Curso contribui para a

formacao do pedagogo voltado a diversidade e a inclusao social.

2.3 O Curso de Pedagogia na fala dos alunos

Na perspectiva de apreender de que forma e se o Curso de Pedagogia
da UEPB contribui para a formagdao de um pedagogo apto a desevolver
atividades educativas na sociedade contemporanea, levando em conta a sua
complexidade e dinamicidade, abordamos alunos do 8° periodo, do turno
diurno, desse curso a fim de obtermos alguns pontos de vista e opinides que

nos auxiliassem nessa questado. Para tanto, foi utilizado um questionario como
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instrumento para coletar informagdes acerca do perfil do aluno do curso, bem
como da satisfacdo, das expectativas para com o mesmo e, principalmente, a
contribuicdo deste para a inclusao social na educacgéao.

Foram abordadas 18 pessoas, todas do sexo feminino, com idade entre
20 e 30 anos. 22,2% (04 pessoas) das respondentes ndo declararam renda
familiar. 55,5% (10 pessoas) declararam renda familiar de 01 a 02 salarios
minimo e o restante, 22,2 (4 pessoas) declaram renda familiar superior a 02
salarios minimos. 77,7 % das respondentes sao egressas de escolas publicas
e as demais, 22,2% (04 pessoas) sdo egressas de escolas privadas. Estes
dados corroboram a tese de que as pessoas que buscam cursos de
licenciatura, nesse caso, o curso de pedagogia, sdo provenientes da classe
popular. 44,4% das respondentes (08 alunas) residem no municipio de
Campina Grande, e a outra parte nas cidades circunvizinhas. Todas
ingressaram no curso no ano de 2010, na primeira entrada. Embora algumas
pessoas tenham desistido do Curso ou tenham sido reprovadas em algum
componente curricular ou trancado o Curso, a maioria da turma, 20 pessoas
das 24 matriculadas, convivem desde o inicio juntas. Era, inicialmente, uma
turma composta por 30 pessoas, signica, portanto, que 1/3 da turma, por
razdes desconhecidas, ndo esta concluindo a graduagao nesse momento, fato
que suscita reflexdo por parte da coordenagdo do Curso de Pedagogia, dos
professores desse Curso e da propria UEPB.

O questionario foi desenvolvido tendo em vista a coleta de informacdes
desde a escolha do curso, expectativas de atuagdo no campo educacional, e
0s processos que envolvem a ampliacdo do conhecimento para que as alunas
se tornem pedagogas. O foco principal foram as informacdes acerca dos
estagios desenvolvidos no decorrer do curso, a relagdo entre a teoria e a
pratica e a contribuicao destes conhecimentos para a incluséo social.

A escolha da licenciatura, segundo declara a maioria da turma (83,3%),
se deu por se identificar com a area educacional. As demais alunas tiveram
influéncia familiar ou disseram que a propria vida educacional foi um forte ponto
para perseguirem o desejo de se tornarem professoras, devido a atuacéo de

alguns professores que marcaram suas vidas.
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Ao ingressarem no curso, 55,5 % das alunas disseram ter a expectativa
de que iam aprender a dar aula de forma simples, visto que tinham vindo de
uma educacao tradicional em que o plano de aula era seguido rigorosamente
sem brecha para inovagbes cotidianas. No decorrer do curso, as mesmas
descobriram que a pedagogia nao € s6 uma questao da aula propriamente dita,
mas existe um embasamento tedrico que vai nortear a sala de aula e a atuagao
docente em escola. Nessa perspectiva, a maioria da turma foi surpreendida
com conteudos que n&o pensavam serem necessarios para se tornarem
professoras. Nesse momento em que a turma esta prestes a se formar, o
curriculo do curso atingiu de certa maneira as expectativas de algumas alunas.
Outras alegam que algumas metodologias ndo foram suficientes para atingirem
o nivel de conhecimento necessario, ja outras demonstraram que o
conhecimento deve ser buscado dia-a-dia, independente das aulas e das
metodologias utilizadas pelos professores. 45,5 % da turma disseram ja atuar
em sala de aula e buscaram o Curso com a finalidade de ampliar e aprimorar
0s conhecimentos na area educacional.

Agora, no ultimo periodo do Curso (2013.2), a maior parte das alunas
abordadas (88,8%) e da turma concluinte (83,3%) ja atua na docéncia. As
alunas que participaram da pesquisa declararam que o Curso ajudou a ampliar
seus conhecimentos e a melhor compreender as atitudes e o processo de
desenvolvimento de criangas, jovens e adultos no decorrer da aprendizagem.

Com relacdo aos estagios supervisionados - momento de grande
expectativa da turma, apice do curso, momento em que as teorias se
revelariam em praticas, a experiéncia de estar dentro escola, participando da
rotina escolar - para muitas foram momentos frustrantes. A recepgdo em
algumas escolas nao foi o que as alunas esperavam. As professoras que estas
encontravam em campo de estagio, ndo diziam de experiéncias positivas
relacionadas as escolas e aos trabalhos desenvolvidos. Outro ponto nao
positivo para a turma foi o tempo que a universidade dispunha para
desenvolver a pratica na escola. Este tempo se limita a uma vez por semana,
durante 10 semanas consecutivas, o que nao possibiltou as alunas
participarem da rotina da escola e identificarem o processo de aprendizagem
dos alunos. A reclamagéo diminui no tocante ao ultimo estagio desenvolvido,
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uma vez que neste as alunas permaneceram uma semana corrida na escola.
Apesar de serem 05 dias, ao invés de 10, a dindmica da continuidade parece
ter sido mais proveitosa pois, segundo as mesmas, “deu para observar e
experienciar a rotina cotidiana da sala de aula e da propria escola”.

66,6% (12 alunas) das respondentes disseram que os conteudos
estudados no Curso de Pedagogia oferecem um suporte positivo sobre a
inclusdo social, visto que ha alguns componentes curriculares que abordam
diretamente as diferengcas e outros que, mesmo nao sendo o seu conteudo
especifico, ainda assim, trazem discussdes sobre a diversidade e a inclusao
social. 16,6% (03 alunas) das respondentes, disseram que a formagao
oferecida pelo curso nao é suficiente, pois os conteudos nao séo abordados de
forma aprofundada, que ha lacunas e que o tempo dispensado aos
componentes curriculares que tratam do assunto € escasso. Uma aluna diz que
o Curso oferece algumas discussodes, entretanto, para atuar na diversidade se
faz necessario uma formagao continuada. 11,1% (02 alunas) declaram que a
formacao oferecida para atuar na inclusdo social, na diferenca, ou mesmo na
sociedade contemporanea, nao foi suficiente, deixou a desejar. Uma aluna diz
que as opinides ndo sao repeitadas e a outra diz que é necessario estudar por
conta proépria se quiser fazer um trabalho “que faga a diferenga”.

Diante do que expomos sobre o PPP do Curso de Pedagogia da UEPB e
das respostas das alunas, podemos dizer que este contempla algumas
discussbes sobre diversidade e inclusdo social, seja de forma direta, em
componentes curriculares voltados para esse fim, seja em outros componentes
que abordem as discussdes de forma transversal. Entretanto, concordamos
com as alunas que dizem precisar estudar mais e de forma continuada para
atuar na sociedade complexa na qual ora vivemos, visto que universidade
alguma e curso algum é capaz de preparar o profissional na sua integralidade.
Se recorressemos a tal posicionamento, estariamos contradizendo o que
defendemos a partir dos estudos de Hall (2005), Baumam (2008) e Garcia
Canclini (2006), isto €&, o sujeito multifacetado, incompleto, que se suplementa a
cada instante, cheio em sua plenitude, enfim, de identidade sempre maével e

cambiante.
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Sabendo que o PPP do Curso ja passou por algumas reformulagoes,

acreditamos que algumas

reformulagdes.

informagdes servirdo de base para outras

34



Consideragoes Finais

Em vista da discussdao aqui apresentada, entendemos que as
transformagdes sao constantes em nossa vida, em nosso trabalho, em nosso
meio social. Vivemos numa sociedade que se modifica a todo momento,
modificando-se também os individuos que fazem parte dela. Mesmo os que
aparentemente estdo neutros na sociedade, se modificam.

A sociedade contemporanea a cada instante nos apresenta algo novo a
ser explorado em virtude da sua dinamica constante, com isso, o individuo
tende a se transformar para acompanhar as mudancgas, adquirindo a cada
transformagdo uma identidade nova a ser somada a que ja possuia, ou
descarta parte do que ja nao é util, pois nessa sociedade dinamica e complexa
o individuo deve estr preparado para acompanhar os avangos multiculturais da
sociedade.

Dessa forma, a sociedade contemporanea tem como ancora a escola
para formacgéo do individuo, que € uma das instituicdes necessarias para essa
em constante transformacgéo. Por todos esses aspectos, percebemos que a
tarefa nao é facil e que as universidades tém um papel importante na formacgao
do pedagogo. Os cursos de pedagogias tém a fungao de preparar seu aluno
para atuar na sociedade contemporanea, na diversidade e na inclusao social.
Ao longo do trabalho, a partir do curso analisado, € possivel perceber que
muitas pecas se encaixam para que essa formacgao tenha uma concretude, o
curriculo € uma das pegas chaves no caminho para essa formagao tao
desejada, pois € um componente em que trabalha os diversos temas de forma
critica, provocando os pedagogos a refletirem sempre sobre suas praticas.
Também vimos que tal discussao acontece em outros componentes currilares.

A diversidade e a inclusdo social, sdo temas contemplados no PPP do
Curso de Pedagogia da UEPB, seja em disciplinas especificas ou em
disciplinas especificas para tratar do assunto. A diversidade e a incluséo séo
assuntos presentes em todas as areas da sociedade.

De acordo com a pesquisa realizada o Curso em apreco aparentemente
contribui para a formacdo de um sujeito atento as diferengas, apesar de

apresentar lacunas que precisam ser revistas e preenchidas. Assim,
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acreditamos ser este um momento imprescindivel de reflexdo acerca da
formacao docente face aos desafios que convivemos na educacao brasileira,
pois, a diversidade e a inclusao social estdo acontecendo, na perspectiva da
educacao para todos. O Curso de Pedagogia da UEPB, juntamente com os
seus professores e académicos precisam estar preparados para fazer um
trabalho de qualidade. Faz-se aqui um convite para refletir sobre alguns ajustes
com relagcdo ao PPP do curso e investir na formacado de professores capazes

de atuar nessa sociedade contemporanea.
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Anexos |

EMENTAS DOS COMPONENTES CURRICULARES DO CURSO DE
PEDAGOGIA DA UEPB

FILOSOFIA DA EDUCACAO I — CH. 80 Educabilidade humana. O pensamento
filosofico. O processo educacional e os problemas fundamentais da Filosofia da Educagao
(aspectos epistemologicos, €tico, estético, mitico-religioso da formagao humana). Correntes
e tendéncias filosoficas em educagdo: o essencialismo, o positivismo e o materialismo
dialético.

Referéncias: ARANHA, Maria Lucia de A. Historia da educagdo e da pedagogia: geral e
Brasil. 3. ed. revista e ampliada. Sdo Paulo: Moderna, 2006. GILES, Thomas Ranson.
Filosofia da educag¢do. Sao Paulo: EPU, 1993. JEAGER, Werner. Paidéia: a formagao do
homem grego. Sao Paulo: Martins Fontes/UNB, 1989. PLATAO. 4 Repiiblica. Tradugio de
Maria Helena Roche Pereira. Lisboa: Fundagdo Golbenkian, 1987. ROUSSEAU, Jean-
Jacques. Emilio ou da educagdo. Traducdo por Sérgio Milliet. 3. ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 1995.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO I — CH. 80 Contexto histérico do surgimento e
desenvolvimento da Sociologia. Correntes classicas do pensamento socioldgico. Relagdes
educacdo e sociedade no Brasil. Andlise sociologica dos problemas educacionais. Temas da
educacdo escolar brasileira. A democratizagdo da escola publica. Escola e desigualdades
sociais. Escola, direitos Humanos e democracia. O trabalho docente. Politicas educacionais
brasileiras: aspectos historicos, filos6ficos, econdmicos e a configuragdo dos sistemas de
ensino. Gestao escolar e formacao do professor.

Referéncias: CARVALHo, Alonso B de; SILVA, Wilton Carlos L. da. (Orgs.). Sociologia
e educacdo: leituras e interpretagdes. Sdo Paulo: Avercamp, 2006. DURKHEIM, Emile.
Educagao e sociologia. Sao Paulo: Melhoramentos: Rio de Janeiro: FENAME, 1978.
NOGUEIRA, Maria Alice. Educagdo, saber, produg¢do em Marx e Engels. Sao Paulo:
Cortez, 1993. PEREIRA, Gilvan Elias. A educacdo na sociologia weberiana. In: Revista de
educacdo e ensino. Braganga Paulista, v. 2, n. 1, Jan/Jun de 1997. QUNTANEIRO, Tania.
et al. Um toque de classicos: Durkheim, Marx e Weber. Belo Horizonte: Editora da UFMG,
1996. TURA, Maria de Lourdes Rangel (ORG.). Sociologia para educadores. Rio de
Janeiro: Quartet, 2002.

HISTORIA DA EDUCACAO I — CH. 80 Histéria e Historia da Educacdo; relagdes
passado/presente; expressdes marcantes da educagdo ocidental, antiga ¢ medieval, sob a
referéncia dos seus respectivos contextos historicos e de pensadores da época; vertentes
laicas e religiosas da educagdo moderna e sua concomitancia ou relacdo com tendéncias da
ciéncia; pensadores marcantes para a educacao dos séculos XVII e XVIII; a educagdo como
questdo nacional nos séculos XIX e XX; educacao nos paises do Mercosul.

Referéncias: ARANHA, M. L. de Arruda. Historia da educacdo. 2. ed. rev. e atual. Sdo
Paulo: Moderna, 1996. ABBAGNANO, N e VISALBERGHI, A. Historia da pedagogia- 1
e II. Tradugao de Glicinia Quartin. Lisboa: Livros Horizonte, 1981. CAMBI, F. Historia da
pedagogia. Tradugdo de Alvaro Lorencini. Sdo Paulo: UNESP, 1999. FRANCISCO
FILHO, G. Historia geral da educa¢do. Campinas: Alinea, 2003. LAMPERT, Ernani. O
Mercosul e a Universidade no Século XXI. Pro-posi¢oes: revista quadrimestral da
Faculdade de Educagdo-UNICAMP. Campinas, vol 8, n. 1 (22), mar pp. 5-15, 1997.
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MANACORDA, M. A. Historia da educagdo: da antiguidade aos nossos dias. Traducao de
Paulo Nosella. Sao Paulo: Cortez/ Autores Associados, 1989. PALLARES-BURKE, Maria
Lucia Garcia. Educacao das massas: uma sombra no Século das Luzes IN VIDAL, Diana
Gongalves ¢ HILSDORF, Maria L. Spedo (org.) Topicas em Historia da Educagdo. Sao
Paulo: EDUSP, 2001.

ANTROPOLOGIA DA EDUCACAO — CH. 80 O contexto histérico do desenvolvimento
da antropologia. A abordagem antropolégica. Concepgdes antropologicas do homem.
Hominizacdo e Humanizagdo. Personalizagdo e Esculturagdo. Conceito de cultura.
Manifestagdes culturais. Processos culturais. Diversidade cultural. Relativismo.
Etnocentrismo. O Global ¢ Local. Os métodos e as técnicas de pesquisa: Etnografia e
Observagao Participante.

Referéncias: GONCALVES, L. A. Oliveira & SILVA, P. B. Gongalves e. O jogo das
diferencas: o multiculturalismo e seus contextos. Belo horizonte: Auténtica, 1998. (Colecao
Trajetoria). LAPLANTINE, F. Aprender Antropologia. Tradugao: Marie-Agnées Chauvel. 7.
edicdo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994. LEOPOLDO JESUS, F. Gonzalez & DOMINGOS,
Ténia Regina E. Antropologia e educagdo. Petropolis: Vozes, 2005. (Colegdo Cadernos de
Antropologia da Educagdo, v.1) MACHADO, Cristina Gomes. Multiculturalismo: muito
além da riqueza e da diferenca. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. WULF, Christoph.
Antropologia da educag¢do. Tradugdo: Sidney R. da Silva. Campinas: Alinea, 2005.
(Colecao Educagao em debate).

METODOLOGIA CIENTIFICA — CH. 80 Conhecimento e saber: O conhecimento
cientifico e outros tipos de conhecimento; Principais abordagens metodologicas.
Contextualizagdo da ciéncia contemporanea. Documentagdo cientifica. Tipos de trabalho
académico-cientifico. Pesquisa: tipos de pesquisa.

Referéncias: DEMO, Pedro. Introdugdo a metodologia da ciéncia. Sao Paulo: Atlas, 1999.
GIL. Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.
LAKATOS. Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia
Cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003. RUIZ, Jodo Alvaro. Metodologia Cientifica: guia
para a eficiéncia nos estudos. Sdao Paulo: Atlas, 2000. SEVERINO, Antonio Joaquim.
Metodologia do trabalho cientifico. 22. ed. Sao Paulo: Cortez, 2002

BIOLOGIA E EDUCACAO — CH. 80 Nogdes de genética, anatomia e fisiologia humana.
Nutrigao. Orientacao sexual e satde. Violéncia como agravo a saude. Medidas preventivas
em saude coletiva. Primeiros socorros.

Referéncias: BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: pluralidade cultural, orientagdo sexual. Secretaria de
Educa¢do Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997. BRASIL. Ministério da Educacio.
Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: meio ambiente,
saude. Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997. BRASIL.
Ministério da Saude. Secretaria de Politicas de Saude. Saude da crian¢a — acompanhamento
do crescimento e desenvolvimento infantil. Série Cadernos de Atengdo Basica N° 11. Série
A, Normas e Manuais Técnicos, N° 173. 2002. CARVALHO, Alysson. et alii (orgs.). Saude
da crianca. Belo Horizonte: Editora UFMG, Proex — UFMG, 2002. CZERESNIA, Dina et
al. (orgs). AIDS: pesquisa social e educacdo. Sdo Paulo: HUCITEC/ABRASCO, 1995.
LEAL, Glaucia (Editora). Muito mais que s6 comer. Revista Mente & Cérebro. Edigao
especial n° 11. Sao Paulo: Duetto Editorial, 2007. LOURO, Guacira Lopes; NECKEL, Jane
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Felipe & GOELLNER, Silvana Vilodre (orgs.). Corpo, género e sexualidade: um debate
contemporaneo na educagdo. Petropolis, RJ: Vozes, 2003. MARMO, Denise Barbieri. 4
violéncia doméstica contra a crian¢a. Temas de Pediatria Nestlé. Numero 68 — 1999,
PINTO, Graziela Costa (Editora). A mente do bebé. Revista Mente & Cérebro. Sao Paulo:
Duetto editorial. 4 vols, 2006. PINTO, Grazicla Costa (Editora). O olhar adolescente.
Revista Mente & Cérebro. Sdo Paulo: Duetto editorial. 4 vols, 2007. RIBEIRO, Marcos
(org.) O prazer e o pensar — orientacao sexual para educadores e profissionais de satde. Sao
Paulo: Editora Gente: Cores — Centro de Orientacdo e Educacdo Sexual, 1999. 2. vols.
VALLA, Victor Vincent. (org.) Sauide e educagdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2000. ZALUAR,
Alba. (org.) Violéncia e educagdo. Sao Paulo: Livros do Tatu / Cortez, 1992.

LEITURA E ELABORACAO DE TEXTO - LET- CH. 80 Nogdes de texto. Coesdo ¢
coeréncia. Modelos tedricos de leitura. Modelos tedricos de escrita. Géneros textuais:
leitura e producao textual de género diversos. Praticas sociais da leitura e da escrita e suas
implicagdes para o ensino-aprendizagem.

Referéncias: AQUINO, Italo de Sousa. Como escrever artigos cientificos. Jodo Pessoa:
Editora Universitaria/UFPB, 2007. ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS
TECNICAS (ABNT). Normalizagio de documentagdo no Brasil. Brasilia: ABNT, 2001.
BEZERRA, Maria Auxiliadora. Visao panoramica de concepgoes de leitura. In: Coletaneas
de textos didaticos/ UEPB. Campina Grande, 2002. COSCARELLI, Carla Viana. Livro de
receita do professor de portugués: atividades para a sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica,
2003. DIONISIO, Angela Paiva. Géneros multimodais e multiletramento. In: KARWOSKI,
AM.; GAYDECZKA, B., & BRITO, K.S. (Orgs.) Géneros textuais: reflexdes e ensino.
Palmas e Unido da Vitdria, PR: Kaygangue, 2005. FARACO, C.A. e TEZZA, C. 9. ed.
Pratica de texto: Lingua Portuguesa para estudantes universitarios. Petropolis, RJ: Vozes,
2001. FARACO, C.A. e TEZZA, C. Oficina de texto. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.
GARCEZ, Lucilia H. do Carmo. Técnica de redagdo: o que € preciso saber para bem
escrever. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002. KLEIMAN, A. Texto e leitor: aspectos
cognitivos da leitura. Campinas, SP: Pontes, 1989. . Os Significados do letramento.
Campinas, Sao Paulo: Mercado de Letras, 1995. . Oficina de leitura: teoria e pratica.
10%. ed. Campinas, SP: Pontes, 2004. . Leitura: ensino e pesquisa. Campinas, SP:
Pontes, 1989*. MACHADO, Anna Rachel;, LOUSADA, Eliane; ABREU-TARDELLIL
Resumo — leitura e produgdo de textos técnicos e académicos. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2004. . Resenha — leitura e producdo de textos técnicos e académicos. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2004. MARCUSCHI, Luiz Antonio. Géneros Textuais: Configuragao,
Dinamicidade e Circulacdo. In. KARWOSKI, A. M.; GAYDECZKA, B.; BRITO, K. S.
Géneros Textuais: Reflexdes e Ensino. Palmas e Unido Soviética, PR: Kaygangue, 2005.
SILVEIRA, Maria Inez Matoso. Modelos teoricos e estratégias de leitura: suas implicagdes
no ensino. Maceio: EDUFAL, 2005. SMITH, Frank. Compreendendo a leitura — uma
analise psicolingiiistica da leitura e do aprender a ler. Porto Alegre: Artes Médicas, 1989.
SOARES, Magda. Novas prdticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura. Educ.
Soc., dez. 2002, vol.23, n° 81, p. 143-160. ISSN 0101-7330. FIORIN, J. L. e SAVIOLI, F.
P. Para entender o texto: leitura e redacdo. Sdo Paulo: Atica, 1997. SERAFINI, M. T.
Como escrever textos. Rio de Janeiro: Global, 1989.

FILOSOFIA DA EDUCACAO II — CH.40 Correntes ¢ tendéncias filosoficas em
educacdo: iluminismo, romantismo, existencialismo, estruturalismo, pragmatismo e pos-
modernidade. Ideologia e educacdo. O pensamento pedagodgico brasileiro: principais
tendéncias contemporaneas.
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Referéncias: ADORNO, T. W. Educacdo e emancipag¢do. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1995. DEMO, Pedro. Desafios modernos da educacgdo. Petropolis: Vozes, 1993. LIPMAN,
Matthew. O pensar na educagdo. Petropolis: Vozes, 1995. NIETZSCHE, F. Escritos sobre
educacdo. Tradugdo, apresentagao e notas No¢li Correia de Melo Sobrinho. Rio de Janeiro:
PUC-Rio; Sao Paulo: Loyola, 2003. PAVIANI, Jayme. Problemas de filosofia da educagao.
3. ed. Caxias do Sul: EDUCS, 1986.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO II — CH.40 Novas abordagens contemporineas em
Sociologia da Educagdo, Cultura e Politica. Perspectivas macro e microsociologicas da
pesquisa educacional. Estudos multidisciplinares sobre educacdo. Sociologia, Educagdo e
Movimentos sociais.

Referéncias: PUCCI, Bruno (Org.). Teoria critica e educag¢do: a questdo da formacao
cultural na escola de Frankfurt. Petropolis: Vozes: Sao Carlos,SP:Edufiscar, 1994.
NOGUEIRA, Maria Alice; NOGUEIRA, Claudio M. Martins. Bourdieu e a educa¢do. Belo
Horizonte: auténtica, 2006. NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afranio (Orgs.). Escritos
de educacdo. Petropolis: Vozes, 1988. MOREIRA, Antonio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu
da. Curriculo, cultura e sociedade. Sao Paulo: Cortez, 1994. SILVA, Tomaz Tadeu da.
(Org.). Teoria educacional critica em tempos pos-modernos. Porto Alegre: Artes Médicas,
1993. SILVA, Tomaz Tadeu da. O sujeito da educagado: estudos foucaultianos. Petropolis:
Vozes, 1994.

HISTORIA DA EDUCACAO II — CH. 80 A educagio jesuitica e as reformas
pombalinas; a escolarizagdo como projeto nacional, universal, publico e laico na primeira
conjuntura republicana; embates entre liberais e catolicos frente a questdo educacional, com
destaque ao pensamento de Anisio Teixiera, Fernando de Azevedo, Pascoal Leme; a
educacdo na era Vargas; educagao popular na época de redemocratiza¢do; Regime Militar;
politicas do Estado Brasileiro no contexto Neoliberal, voltadas a universalidade e qualidade
da educacdo e seu carater publico; escolarizagdo na Paraiba.

Referéncias: FRANCISCO FILHO, G. A4 educacdo brasileira no contexto historico.
Campinas: Alinea, 2001. MENEZES, M. Cristina. Prdtica docente jesuitica e politica
colonial no Brasil quinhentista. Pro-Posig¢oes: Revista quadrimestral da FACED -
UNICAMP. Vol. 11, n.3 [33], p. 45-54, nov., 2005. GERMANO, Jos¢ W. Estado militar e
educagdo no Brasil (1964/1985). Sao Paulo: Cortez, 1993. GHIRALDELLI JR. Paulo.
Historia da educacdo brasileira. Sao Paulo: Cortez Editora, 2006. PINHEIRO, A. C..
Ferreira. Da era das cadeiras isoladas a era dos grupos escolares na Paraiba. Campinas:
Autores Associados, Sdo Paulo: Universidade de Sdo Francisco, 2002. ROMANELI, Otaiza
de Oliveira. Historia da Educagdo no Brasil (1930/1973). 15 ed. Petropolis: Vozes, 1993.
OLIVEIRA, M. de L. Barreto. Colégios e liceus na Paraiba do oitocentos: oficinas para
mandos e oficios da cidade. IN: Scoucuglia A. C. e Machado, C. J. dos Santos. Pesquisa e
historiografia da educagdo brasileira. Sao Paulo: Autores Associados, pp. 7-39, 2006.
TEIXEIRA, A. Educagdo ndo é privilégio. 6 ed. Rio de Janeiro: Editora da UFRJ, 1994.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO - CH. 80 Conceito e objeto de estudo da psicologia da
educagdo. Processos basicos do comportamento humano. Contribui¢des das principais
teorias da psicologia para a educagao.

Referéncias: BARROS, Célia S.G. Pontos de psicologia escolar.Sdo Paulo:Atica, 1989
BOCK, Ana Mercés Bahia. Psicologias: uma introdug¢do ao estudo de psicologia.SaoPaulo:
Saraiva,2005. COLL, César (et al).Desenvolvimento psicologico e educacao:psicologia da
educagdo.Porto Alegre: Artes Médicas, 1996. GOULART, I. B. A educacdo na perspectiva
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construtivista: reflexoes de uma equipe interdisciplinar. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.
GOULART, 1. B. Psicologia da educacdo: fundamentos tedricos e aplicacoes a pratica
pedagogica. 6 ed. Petropolis: Vozes, 1999.

EPISTEMOLOGIA DA EDUCACAO - CH.40 Analise dos conceitos: Epistemologia,
ciéncia, conhecimento, educagao, pedagogia, escola ensino, aprendizagem. Racionalismo e
empirismo. Concepgdes de educagdo como ciéncias ou como arte. Conceito de teorias da
Educagdo. Conceito de teorias Pedagogicas. Estatuto de cientificidade das Ciéncias da
Educacio.

Referéncias: ADORNO, T. W. Educagdo e emancipagdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1995. FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.
MCLAREN, Peter. A vida nas escolas: uma introdugdo a pedagogia critica nos
fundamentos da educagdo. 2. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997. MORIN, Edgar.
Saberes globais e saberes locais. Rio de Janeiro: Garamond, 2000. PIAGET, Jean.
Epistemologia genética. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

ETICA E EDUCACAO - CH.40 Filosofia e ética: da antiguidade classica a
contemporaneidade. FEtica no trabalho. Codigo de ética profissional. Referéncias:
ARISTOTELES, Etica a Nicomaco. Sao Paulo: Martin Claret, 2001. CAPORALI, Renato.
Etica e Educacdo. Rio de janeiro: Gryphus, 1999. OLIVEIRA, Manfredo Araujo. Etica e
Sociabilidade. Sdo Paulo: Loyola, 1993. RUSS, Jacqueline. Pensamento Etico
Contempordneo. Sio Paulo 1999. SINGER, Peter. Etica Prdtica. Sdo paulo: Martins
Fontes, 2002

EDUCACAO ESPECIAL I — CH. 80 Evolucio historica da educagio especial. Politicas
publicas referentes 4&s pessoas com deficiéncia. Conhecimento das etiologias das
deficiéncias. O processo de ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia (fisica,
auditiva, visual e mental), condutas tipicas e altas habilidades.

Referéncias: CARDOSO, Maria Vera Lucia M. Leitao e PAGLIUCA, Lorita Marlena
Freitag. Caminho da luz: a deficiéncia visual e a familia. Fortaleza: FCPC, 1999. COOL,
César; PALACIOS, Jesus; MARCHESI, Alvaro. Desenvolvimento Psicologico e Educagao:
necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes Médicas,
1995. Vol. 3. JANNUZZI, G. M. 4 luta pela educagdo do deficiente mental no Brasil. Sao
Paulo, Cortez, 1985. . A Educacdo do Deficiente no Brasil: dos primordios ao inicio
do seculo XX. Campinas: Autores Associados, 2004. MAZZOTTA, Marcos José Silveira.
Educagdo especial no Brasil: historia e politicas publicas. 5* ed. Sao Paulo: Cortez, 2005.
MOURA, Maria Cecilia de. O Surdo: caminhos para uma nova identidade. Rio de Janeiro:
Revinter, 2000. STAINBACK, S; STAINBACK (org). Inclusdo: um guia para educadores.
Porto Alegre: Artmed, 1999.

POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL I - CH. 80 Estado Moderno e politicas
sociais: a gestdo das politicas estatais. A organizagdo do Estado brasileiro. A politica
educacional no contexto histérico das politicas publicas no Brasil. A Reforma do Estado e
da administragdo publica: o Estado Fiscal no gerenciamento de resultados.
Descentralizagdo/desconcentragdo: nova governabilidade na educagdo. Tendéncias de
gestao na Reforma da Educacdo no Brasil a partir dos anos de 1990: gerencialismo versus
gestdo democratica. Financiamento da educa¢do: FUNDEB.
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Referéncias: DOURADO, Luiz Fernandes e PARO, Vitor Henrique (orgs). Politicas
publicas & educacgdo basica. Sdo Paulo: Xama, 2001. FERREIRA, Naura Syria Carapeto e
AGUIAR, Marcia Angela da S. (orgs). Gestdo da educacdo: impasses, perspectivas e
compromissos. Sao Paulo: Cortez, 2000. FONSECA, Marilia. Projeto politico-pedagogico
e o plano de desenvolvimento da escola: duas concepgdes antagénicas de gestdo escolar.
Cadernos CEDES, Campinas, SP: v. 23, n. 61, dez. 2003. HOFLING, Eloisa de Mattos.
Estado e politicas (publicas) sociais. Cadernos CEDES, Campinas, SP: ano XXI, n. 55,
nov. 2001. LAURELL, Asa Cristina (org). Estado e politicas sociais no neoliberalismo. 2.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997. MARTINS, Angela Maria. Autonomia da escola: a (ex)tensdo
do tema nas politicas publicas. Sdo Paulo: Cortez, 2002. OLIVEIRA, Dalila Andrade &
DUARTE, Marisa Ribeiro Teixeira (orgs). Politica e trabalho na escola: administragao dos
sistemas publicos de educagdo basica. Belo Horizonte: Auténtica, 1999. OLIVEIRA, Dalila
Andrade & ROSAR, Maria de Lourdes Félix (org). Politica e gestdo da educagdo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2002. OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro (org). Gestdo
educacional: novos olhares, novas abordagens. Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

CURRICULO - CH. 120 Curriculo e formagdo de identidades. Curriculo e historia. As
politicas do conhecimento oficial no Brasil. Abordagens teoricas do curriculo: tradicionais,
criticas e contemporaneas. Curriculo nacional e avaliacdo. O livro didatico. O projeto
pedagogico e a organizagdo do trabalho escolar. Curriculo e interculturalismo.

Referéncias: APPLE, Michael W. Conhecimento oficial: a educagdo democratica numa era
conservadora; trad. Maria Isabel Edelweiss Bujes. 2. ed. Petropolis-RJ: Vozes, 1999.
DOURADO, Luz Fernandes e PARO, Vitor Henrique (orgs). Politicas pubicas & educag¢do
basica. Sao Paulo: Xama, 2001. ETZIONI, Amitai. Organiza¢ées modernas; trad. Miriam
L. Moreira Leite. 6. ed. Sdo Paulo: Pioneira. FELIX, Maria de Fatima Costa Félix.
Administragdo escolar: um problema educativo ou empresarial. Sdo Paulo: Cortez, 1984.
JANTSCH, Ari Paulo e BIANCHETTI, Lucidio (Orgs). Interdisciplinaridade: para além da
filosofia do sujeito. 6. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1995. LOPES, Alice Casimiro e
MACEDQO, Elizabeth (Orgs). Curriculo: debates conemporaneos. Sao Paulo: Cortez, 2004.
OLIVEIRA, Dalila Andrade & ROSAR, Maria de Lourdes Félix (orgs). Politica e gestdo
da educagdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2002. PARO, Vitor Henrique. Administracdo
escolar: introducdo critica. Sao Paulo: Cortez, 1986. PRAIS, Maria de Lourdes Melo.
Administragdo colegiada na escola publica. Campinas, SP: Papirus, 1992. RAMOS, Marise
Noguerira. A pedagogia das competéncias: autonomia ou adaptagdao? 2. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2002. SIDEKUN, Antonio. (Org). Alteridade e multiculturalismo. ljui: Unijui,
2003. SILVA, Tomaz Tadeu (Org). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos
culturais; trad. Tomaz Tadeu da Silva. 3. ed. Petropolis: Vozes, 2004. TAYLOR, Frederick
Winslow. Principios de administracdo cientifica; trad. Arlindo Vieira Ramos. 7. ed. Sao
Paulo: Atlas, 1982. YOUNG, Michael F. D. O curriculo do futuro: da “nova sociologia da
educacdo” a uma teoria critica do aprendizado; trad. Roberto Leal Ferreira. Campinas-SP:
Papirus, 2000.

DIDATICA - CH. 120 Pratica educativa e sociedade. Teorias da educagio (Coménios,
Herbat, Dewey, Skinner, Paulo Freire, Saviani). O processo ensino-aprendizagem como
objeto da Didatica. Elementos necessarios a  organizagdo do  ensino:
objetivos,conteudos,metodologias, recursos materiais e avaliagdo. Relacdes pedagogicas na
sala de aula.

Referéncias: CANDAU, Vera Maria (Org.) Rumo a uma nova didatica. Petropolis: Vozes,
1990. ESTEBAN, M? Teresa (org.). Avaliagdo: uma pratica em busca de novos sentidos. 3.
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ed. Rio de janeiro: DP&A, 2001. GROSSI, Esther Pillar (Org). Construtivismo pos-
piagetiano: Um novo paradigma sobre aprendizagem. Petropolis: Vozes, 1993. HADIJI,
Charles. Avaliagdo desmistificadora. Traducao de Patricia c. Ramos. Porto Alegre: ArtMed,
2001. HOFFMANN, Jussara. Avalia¢do mito e desafios: uma perspectiva construtiva. Porto

Alegre: Mgdiagﬁo, 2000. , Avaliagdo mediadora. Porto Alegre: Mediagao,
1993. LIBANIO, J. Carlos. Diddtica. Sdo Paulo: Cortez, 1994, . Democratizacdo

da escola publica: a pedagogia social dos conteudos: 9. ed. Sao Paulo: Loyola, 1990.
LUKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem: estudos e projecdes. 4. ed. Sao
Paulo: Cortez, 1996. , Filosofia da educac¢do: a escola que queremos. Sao
Paulo: Cortez, 1990. MASSETO, Marcos. A4 aula como centro. 3. ed. Sdo Paulo: FTD,
1986. MIZUKAMI, M?* das Gragas. Ensino: as abordagens do processo. Sao Paulo: EPU,
1986. MORETTO, Vasco Pedro. Prova: Um momento privilegiado de estudo ndo um acerto
de contas. Rio de Janeiro: DP&A, 2001. MOYSES, LUCIA. O desafio de saber ensinar.
Tradugdo de Patricia C. Ramos. Porto alegre: ArtMed, 2000. PADILHA, Paulo Roberto.
Planejamento dialogico. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003. NOGUEIRA, Nilbo. Pedagogia
dos Projetos. 4. ed. Sao Paulo: Erica, 2003. YUS, Rafael. Temas Transversais: em busca de
uma nova escola. Porto Alegre: ArtMed, 1999. ZABALLA, Antoni. A pratica educativa:
como ensinar. Tradugdo de Ernani F. Rosa. Porto Alegre: ArtMed, 1998 ZOBOLI,
Graziella. Praticas de Ensino: subsidios para a atividade docente. Sdo Paulo: Atica, 1990.

PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM I- CH. 80
Teorias do desenvolvimento e da aprendizagem. Processos de aprendizagem e de
desenvolvimento humano. O periodo pré-natal. O processo de nascimento. Infancia (0 -12
anos): dimensao bioldgica, sdcio-cultural, afetiva e cognitiva. Comportamentos atipicos.

Referéncias: ARANHA, Maria Lucia A. R. Desenvolvimento infantil na creche. Sao Paulo:
Edi¢des Loyola,1993. COLL, César (et al). Desenvolvimento psicologico e educagdo:
psicologia da educagdo.Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.1v. COLL, César (et al).
Desenvolvimento psicologico e educagdo: psicologia evolutiva. 2. ed.Porto Alegre: Artmed,
2004.3v. CORIA-SABINI, M. A. Psicologia do desenvolvimento. 2. ed. Sdo Paulo: Atica,
2003. DELDIME, R. & Vermeulen, S. O desenvolvimento psicologico da crianga. Trad.
Maria Elena Ortiz Assumpg¢do. Bauru; SP: EDUSC, 1999. GALVAO, Izabel. Henri Wallon:
Uma concepcao dialética do desenvolvimento infantil. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

PLANEJAMENTO E AVALIACAO EDUCACIONAL I - CH. 80 Pressupostos
teoricos e epistemoldgicos do planejamento e da avaliagdo. Concepcdes de planejamento e
avaliacdo. Tipos e niveis de planejamento em educagdo. Projeto politico-pedagogico:
principios norteadores elementos basicos, dificuldades, limites, autonomia e gestdo
democratica, metodologia de elaboragdo, execucdo e avaliacdo. Referéncias:
MENEGOLA, Menegolla. ; SANT’ANNA, J. Martins. Por que planejar? Como planejar?
Curriculo-area-aula. Petropolis, RJ: Vozes, 2001,154p. DALMAS, Angelo. Planejamento
participativo na escola: elaboragdo, acompanhamento e avaliagdo. Petropolis,
RJ:Vozes, 1994, 138p. VASCONCELLOS, C. dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-
aprendizagem e projeto politico-pedagogico. Sdo Paulo: Libertad, 1999, 200p.

. Avalia¢do: concepgao dialética-libertadora do processo de avaliagcdo escolar. Sao
Paulo:Libertad, 2000, 108p. HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover: as setas no
caminho. Porto Alegre, Mediagao, 2001,213p. . Avaliagdo mediadora: uma pratica
em construgao da pré- escola a universidade. Porto Alegre: Mediagao,1995,191p.
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EDUCACAO ESPECIAL II — CH.40 Desenvolvimento das habilidades e competéncias
das pessoas com deficiéncia nas escolas regulares e em outros contextos. Recursos
pedagogicos especiais. Avaliacdo na educagao especial.

Referéncias: CARDOSO, Maria Vera Lucia M. Leitdo ¢ PAGLIUCA, Lorita Marlena
Freitag. Caminho da luz: a deficiéncia visual e a familia. Fortaleza: FCPC, 1999. COOL,
César; PALACIOS, Jesus; MARCHESI, Alvaro. Desenvolvimento Psicologico e Educagdo:
necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes Médicas,
1995. Vol. 3. JANNUZZI, G. M. A4 luta pela educagdo do deficiente mental no Brasil. Sao
Paulo, Cortez, 1985. . A Educacdo do Deficiente no Brasil: dos primordios ao inicio
do seculo XX. Campinas: Autores Associados, 2004. MAZZOTTA, Marcos José Silveira.
Educacao especial no Brasil: historia e politicas publicas. 5* ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
MOURA, Maria Cecilia de. O Surdo: caminhos para uma nova identidade. Rio de Janeiro:
Revinter, 2000. STAINBACK, S; STAINBACK (org). Inclusdo: um guia para educadores.
Porto Alegre: Artmed, 1999.

POLITICA E GESTAO EDUCACIONAL II — CH.40 Teorias da administragdo e gestdo
escolar. Organizagdo, gestdo do trabalho e relacdes de poder na escola: a assimilacdo da
organiza¢do do mundo da produgdo. A gestdo democratica dos sistemas publicos de ensino.
Instancias de participacdo na escola. Projeto politico-pedagogico e o Plano de
Desenvolvimento da Escola: concepgdes antagonicas de gestdo escolar.

Referéncias: DOURADO, Luiz Fernandes e PARO, Vitor Henrique (orgs). Politicas
publicas & educacgdo basica. Sdo Paulo: Xama, 2001. FERREIRA, Naura Syria Carapeto e
AGUIAR, Marcia Angela da S. (orgs). Gestdo da educacdo: impasses, perspectivas e
compromissos. Sao Paulo: Cortez, 2000. FONSECA, Marilia. Projeto politico-pedagogico
e o plano de desenvolvimento da escola: duas concepgdes antagonicas de gestdo escolar.
Cadernos CEDES, Campinas, SP: v. 23, n. 61, dez. 2003. HOFLING, Eloisa de Mattos.
Estado e politicas (publicas) sociais. Cadernos CEDES, Campinas, SP: ano XXI, n. 55,
nov. 2001. LAURELL, Asa Cristina (org). Estado e politicas sociais no neoliberalismo. 2.
ed. Sio Paulo: Cortez, 1997. MARTINS, Angela Maria. Autonomia da escola: a (ex)tensdo
do tema nas politicas publicas. Sao Paulo: Cortez, 2002. OLIVEIRA, Dalila Andrade &
DUARTE, Marisa Ribeiro Teixeira (orgs). Politica e trabalho na escola: administragdo dos
sistemas publicos de educagdo basica. Belo Horizonte: Auténtica, 1999. OLIVEIRA, Dalila
Andrade & ROSAR, Maria de Lourdes Félix (org). Politica e gestdo da educagdo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2002. OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro (org). Gestdo
educacional: novos olhares, novas abordagens. Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

PESQUISA EM EDUCACAO — CH. 80 Caracteristicas da pesquisa nas ciéncias humanas
e na educagdao. Métodos de pesquisa. Formulagdo do problema de pesquisa. Elementos do
projeto de pesquisa e sua fungdo. Técnicas de coleta e analise de dados. Elaboragdo de um
projeto individual.

Referéncias: ANDRE, Marli Eliza D. A. de. Etnografia da prdtica escolar. 11. ed.
Campinas: Papirus, 2004 BELL, Judith. Projeto de pesquisa: guia para pesquisadores
iniciantes em educagdo, saude e ciéncias sociais. 4. ed. Porto Alegre: Artmed, 2008.
BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investiga¢do qualitativa em educa¢do: uma introdugao a
teoria e aos métodos. Porto, Portugal: Porto, 1994. CRESWELL, John W. Projeto de
pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2007.
GOLDENBERG, Mirian. 4 arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em ciéncias
sociais. 3 ed. Rio de Janeiro: Record, 1999. LAVILLE, Christian, DIONNE, Jean. A
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construgdo do saber: manual de metodologia da pesquisa em ciéncias humanas. Porto
Alegre: Artmed, 1999. POZZEBON, Paulo Moacir Godoy (Org.). Minima Metodologica.
Campinas: Alinea, 2004

PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM II- CH.80
Principais teorias da adolescéncia. Desenvolvimento bioldgico, cognitivo, social e afetivo
do adolescente. Problemas ¢ conflitos na adolescéncia. Teorias do desenvolvimento do
adulto: aspectos fisicos, afetivos, cognitivos e sociais.

Referéncias: CAMPOS, Dinah M. de S. Psicologia da adolescéncia: normalidade e
psicopatologia. Petroplolis: Vozes,1991. COLL, César (et al). Desenvolvimento psicologico
e educagdo: psicologia evolutiva. 2. ed. Porto Alegre: ArtMed, 2004.3v. CORIA-SABINI,
M. A. Psicologia do desenvolvimento. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 2003. FONTANA, Rosali &
Cruz, Nazaré. Psicologia e trabalho pedagogico. Sao paulo.Atual:1997. OLIVEIRA, Z. de
& Davis, C. Psicologia na educacgdo. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 1994. SISTO, F.F. Leituras
de psicologia para formagao de professores. Petropolis, RJ: Vozes, 2000.

PLANEJAMENTO E AVALIACAO II — CH.40 Modalidades de avaliagio. Avaliagio
institucional: metodologia, instrumentos e analise de resultados. Construgao democratica de
uma pratica avaliativa diagnostica e transformadora.

Referéncias: MENEGOLA, Menegolla. ; SANT’ANNA, J. Martins. Por que planejar?
Como planejar? Curriculo-area-aula. Petropolis, RJ: Vozes, 2001,154p.DALMAS, Angelo.
Planejamento participativo na escola: elaboragdo, acompanhamento e avaliagdo.
Petropolis, RJ:Vozes, 1994, 138p. VASCONCELLOS, C. dos Santos. Planejamento:
projeto de ensino-aprendizagem e projeto politico-pedagdgico. Sdo Paulo: Libertad, 1999,
200p. . Avaliagdo: concepcao dialética-libertadora do processo de avaliagao
escolar.Sao Paulo: Libertad, 2000, 108p. HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover: as
setas no caminho. Porto Alegre, Mediacao, 2001,213p. . Avaliacdo mediadora: uma
pratica em construcao da pré- escola a universidade. Porto Alegre: Mediacao,1995,191p.

EDUCACAO E TRABALHO - CH. 80 A historica contradicdo entre educacio e trabalho.
A teoria do capital humano e a educagdo para o trabalho. O trabalho como principio
educativo. Globalizagdo e precarizagao do trabalho. Gerencialismo, profissionalidade e
feminiza¢do do magistério.

Referéncias: ANTUNES, Ricardo (org.). Riqueza e miséria do trabalho no Brasil. Sdo
Paulo: Boitempo, 2006. FRIGOTTO, Gaudéncio. Educagdo e crise do capitalismo real. Sao
Paulo: Cortez, 2001. GENTILLI, Pablo ¢ FRIGOTTO, Gaudéncio. 4 cidadania negada:
politicas de exclusdo na educagdo e no trabalho. LOMBARDI, José Claudinei, SAVIANI,
Dermeval e SANFELICE, José Luis (orgs). Capitalismo, trabalho e educagdo. Sao Paulo:
Autores Associados, 2005. MESZAROS, Istvan. Educacdo para além do trabalho; trad. Isa
Tavares. Sao Paulo: Boitempo, 2005.

EDUCACAO E TECNOLOGIAS — CH. 80 Evolugdo historica e o contexto atual das
tecnologias na educagdo. Informatica na sociedade do conhecimento. Andlise e
aplicabilidade das tecnologias e sua inser¢ao no cotidiano escolar. Elaboracao e aplicacao
de projetos pedagogicos mediados por tecnologias da informagao e comunicagao

Referéncias: BELLONI, M.L. Educa¢do a Distdncia, Campinas: Autores Associados,
2003. CASTELLS, M. A Sociedade em Rede, Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999. HARVEY, D.
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Condi¢do Pos-Moderna: Uma Pesquisa Sobre as Origens da Mudancga Cultural, Sao Paulo:
Loyola, 1993. LEVY, P. Cibercultura. Sao Paulo: Unesp, 1999. Cortez, 2001. . As
tecnologias da inteligéncia. O futuro do pensamento na era da informatica. Rio de Janeiro:
Ed. 34, 1994. OLIVEIRA, D.A. Politica Educacional nos Anos 1990: Educacido Basica e
Empregabilidade, in:. DOURADO, L.F. ¢ PARO, V.H. (org.). Politicas Publicas e
Educacdo Bdsica, Sao Paulo: Xama, 2001. PRETTO, Nelson DE Luca. Uma escola
sem/com futuro: educacao e multimidia. Campinas, SP: Ed. Papirus, 1996. VYGOTSKY, L.
Pensamento e linguagem. S. Paulo: Martins Fontes, 1991.

ESTAGIO SUPERVISIONADO I (GESTAO EDUCACIONAL) — CH.40 Avaliagio
diagnostica da escola (campo de estagio): Observagdo da gestdo da pratica escolar e
trabalhos coletivos. Conselho escolar,conselho de classe, reunido de professores e pais:
finalidades, funcionamentos e repercussao na pratica escolar.

Referéncias: DOURADO, Luiz Fernandes e PARO, Vitor Henrique (orgs). Politicas
publicas & educagdo basica. Sdo Paulo: Xama, 2001. FERREIRA, Naura Syria Carapeto e
AGUIAR, Marcia Angela da S. (orgs). Gestdo da educagdo: impasses, perspectivas e
compromissos. Sao Paulo: Cortez, 2000. FONSECA, Marilia. Projeto politico-pedagdgico
e o plano de desenvolvimento da escola: duas concepgdes antagdnicas de gestdo escolar.
Cadernos CEDES, Campinas, SP: v. 23, n. 61, dez. 2003. HOFLING, Eloisa de Mattos.
Estado e politicas (publicas) sociais. Cadernos CEDES, Campinas, SP: ano XXI, n. 55,
nov. 2001. LAURELL, Asa Cristina (org). Estado e politicas sociais no neoliberalismo. 2.
ed. Sio Paulo: Cortez, 1997. MARTINS, Angela Maria. Autonomia da escola: a (ex)tensdo
do tema nas politicas publicas. Sao Paulo: Cortez, 2002. OLIVEIRA, Dalila Andrade &
DUARTE, Marisa Ribeiro Teixeira (orgs). Politica e trabalho na escola: administragao dos
sistemas publicos de educagdo bésica. Belo Horizonte: Auténtica, 1999. OLIVEIRA, Dalila
Andrade & ROSAR, Maria de Lourdes Félix (org). Politica e gestdo da educagdo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2002. OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro (org). Gestdo
educacional: novos olhares, novas abordagens. Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

ESTAGIO SUPERVISIONADO II (GESTAO EDUCACIONAL) — CH. 80 Analise de
diferentes documentos organizadores do trabalho escolar: plano de gestdo de curso, projeto
politico-pedagogico. Elaboracdo de projeto de colaboragdo e/ou participagao.

Referéncias: DOURADO, Luiz Fernandes e PARO, Vitor Henrique (orgs). Politicas
publicas & educacgdo basica. Sdo Paulo: Xama, 2001. FERREIRA, Naura Syria Carapeto e
AGUIAR, Marcia Angela da S. (orgs). Gestdo da educacdo: impasses, perspectivas e
compromissos. Sao Paulo: Cortez, 2000. FONSECA, Marilia. Projeto politico-pedagogico
e o plano de desenvolvimento da escola: duas concepgdes antagdnicas de gestdo escolar.
Cadernos CEDES, Campinas, SP: v. 23, n. 61, dez. 2003. HOFLING, Eloisa de Mattos.
Estado e politicas (publicas) sociais. Cadernos CEDES, Campinas, SP: ano XXI, n. 55,
nov. 2001. LAURELL, Asa Cristina (org). Estado e politicas sociais no neoliberalismo. 2.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997. MARTINS, Angela Maria. Autonomia da escola: a (ex)tensdo
do tema nas politicas publicas. Sdo Paulo: Cortez, 2002. OLIVEIRA, Dalila Andrade &
DUARTE, Marisa Ribeiro Teixeira (orgs). Politica e trabalho na escola: administracao dos
sistemas publicos de educagdo basica. Belo Horizonte: Auténtica, 1999. OLIVEIRA, Dalila
Andrade & ROSAR, Maria de Lourdes Félix (org). Politica e gestio da educagdo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2002. OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro (org). Gestdo
educacional: novos olhares, novas abordagens. Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

EDUCACAO INFANTIL I - CH. 80 Fundamentos tedrico-epistemoldgicos e
metodologicos do curriculo para Educagdo Infantil. Propostas oficiais e alternativas. Estudo
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interdisciplinar referente aos eixos de trabalho orientados para a construgdo de diferentes
linguagens, pelas criancas e para as relagdes com as areas de conhecimento: movimento,
musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, matematica,natureza e sociedade.

Referéncias: ARIES, Philippe. Histéria Social da Crianca e da Familia. Rio de janeiro: JC
Editora, 1981 PRIORE, Mary Del (org). Historia das criangas no Brasil. 4. ed. Sao Paulo:
Contexto, 2004. ROUSSEAU, Jean Jaques. Emilio ou, da educag¢do. Trad. Roberto Leal
Ferreira. 2.ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999. KUHLMANN JR, Moysés. Infincia e
educacgdo infantil: uma abordagem historica. Porto Alegre: Mediacao, 1998. OLIVEIRA,
Zilma Ramos de. Educagdo Infantil: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2002.

CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE ARTES CH. 120 Caracterizagdo
da area de artes, Concepgdes tedricas e abordagens que orientam o ensino de artes, Estudo
de contetdos de artes, para os anos iniciais do ensino fundamental e a analise critica de
livros e materiais didaticos. Propostas pedagogicas oficiais e alternativas. Orientagdes
didaticas. A area de artes, e 0s temas transversais.

Referéncias: BARBOSA, Ana Mae. A imagem no ensino da arte. 4. ed. Sdo Paulo:
Perspectiva, [1 * ed. em 1991] 2001a. .MARINHO, Vanildo Mousinho; QUEIROZ, Luis
Ricardo Silva (Org.) Contexturas: o ensino das artes em diferentes espagos. Jodo Pessoa:
Editora Universitaria / UFPB, 2005 FUSARI, Maria F. de Resende; FERRAZ, Maria
Heloisa C. de T. Arte na educagdo escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1999. FUSARI, Maria F. de
Resende; FERRAZ, Maria Heloisa C. de T. Metodologia do ensino de arte. 4. reimp. Sao
Paulo: Cortez, 1993. PILLAR, Analice Dutra (org.). A educagdo do olhar no ensino das
artes. 3. ed. Porto Alegre: Mediagao, 2003.

PSICOLINGUISTICA — CH. 80 A psicolingiiistica no contexto das ciéncias: historico,
objeto de estudo e campo de atuagdo. Teorias de aquisicio da linguagem. Aspectos
psicocognitivos, sociais e interacionais da aprendizagem de leitura e escrita.
Psicolingiiistica e alfabetizacdo: processos de ensinar e aprender leitura e escrita materna;
analise da escrita inicial em sujeitos em processo de alfabetizacdo. Métodos de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita no processo de aquisicdo da linguagem oral e/ou
escrita.

Referéncias: BRAGGIO, Silvia Lucia Bigonjal. Leitura e alfabetizagdo: da concepgao
mecanicista. sociopsicolinguistica. Porto Alegre: artes Médicas, 1992. BUIN, Edilaine.
Aquisi¢do da escrita: coesdo e coeréncia. — 2. ed- Sdo Paulo: Contexto, 2003. CAGLIARI,
Luiz Carlos. Alfabetizacdo e Lingiiistica. Sao Paulo: Scipione, 2001. DEL RE (oeg.)
Aquisi¢do da linguagem: uma abordagem psicolinguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2006
DEESE, James. Psicolingiiistica. Petropolis: Vozes, 1976. FERREIRO, Emilia;
TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artmed, 1999.
FULGENCIO, Lucia; LIBERATO, Yara. Como facilitar a leitura. Sio Paulo: Contexto
2000. KATO, Mary A. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingiiistica. Sao Paulo:
Atica AS, 1995. LODIL A. C. B; HARRISON, K.M.P; CAMPOS, S. R. L (orgs). Leitura e
escrita no contexto da diversidade. Porto Alegre: Mediacao, 2004. MELO, L¢lia Erbolato.
A Psicolinguistica: objeto, campo ¢ método. In: Topicos de Psicolinguistica Aplicada. -2.
ed. — Sado Paulo: Humanitas, 1999, pp. 13-23. MENDONCA, Onaide Schwartz;
MENDONCA, Olympio Correa. Alfabetiza¢do: método sociolinguistico. Sdo Paulo: Cortez,
2007. MORALIS, Artur Gomes de. Ortografia: ensinar e aprender. Sio Paulo: Atica, 2003.
MUSSALIM, Fernanda; BENTES, Anna Christina. /ntrodu¢do a Linguistica. -5. ed- Sao
Paulo:Cortez, 2006. SCLIAR-CABRAL., Leonor. Introdugdo a psicolingiiistica. Sdo Paulo:
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Atica, 1988. SLOBIN, Dan Isaac. Psicolingiiistica. Trad. Rossine Salles Fernandes. Sio
Paulo; Ed. Naciona/EDUSP, 1980. SMITH, Frank. Leitura significativa. — 3. ed. - Porto
Alegre: artes Médicas, 1999. TEBEROSKY, Ana. Aprendendo a escrever: perspectivas
psicologicas e implicagdes educacionais. Sio Paulo: Atica, 2002. VIGOTSKY, L. S.
Linguagem desenvolvimento e aprendizagem. Sao Paulo: Icone, 1988.

PSICOMOTRICIDADE - CH. 80 Estudo epistemoldgico da psicomotricidade. Bases do
desenvolvimento psicomotor. Problemas de psicomotricidade. O papel do professor na
pratica psicomotora preventiva e educativa. A funcdo do ludico no desenvolvimento
psicomotor.

Referéncias: ANAIZ sanchez, Pilar (et al). 4 psicomotricidade na educagdo infantil: uma
pratica preventiva e educativa. Trad.Inajara Haubert Rodrigues. Porto Alegre: ArtMed,
2003. COSTA, Auredite C. Psicopedagogia e psicomotricidade: pontos de intersec¢cao nas
dificuldades de aprendizagem. Petropolis: Vozes, 2001. DEFONTAINE, Joel. 4
psicomotricidade em quadrinhos. Sao Paulo: Editora Manole LTDA, 1980. FERREIRA,
Marcia. A¢do psicopedagogica na sala de aula: uma questdo de inclusdo.Sao Paulo:
Paulus,2001. FONSECA, Vitor da. Psicomotricidade.3. ed. Sao Paulo: Martins
Fontes,1993.

DIVERSIDADE, INCLUSAO SOCIAL E EDUCACAO - CH. 80 Diversidade e
inclusdo social nos aspectos de género, raca, etnia, deficiéncias, comunidades. religiosas,
classe social e geragdo.Politicas publicas contemporaneas na perspectiva de Estado.
Movimentos Sociais, ONGs e a sociedade em Rede.

Referéncias: ARAUJO, Kelly Cristina. Afiicas no Brasil. Sio Paulo: Scipione, 2004
BADINTER, Elizabeth. XY Sobre a identidade masculina. Tradugdo Maria Inés Duque
Estrada. 2. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1993. BANDEIRA, Lourdes Maria.
Feminismo, Memoria e Historia. Fortaleza: Imprensa Universitaria, 2000. BOURDIEU,
Pierre. 4 dominag¢ao Masculina. Tradugdo de Maria Helena Kiihner. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2003. BRAZ, Jalio Emilio. Zumbi: o despertar da liberdade. Sao Paulo:
FTD, 1999. BURITY, J. A Cultura e identidade: perspectivas interdisciplinares/ Rio de
Janeiro: DP&A, 2002. FREIRE , Paulo. NOGUEIRA, Adriano. Que fazer: teoria e pratica
em educagdo popular. Petropolis: Vozes, 1991. FERNANDEZ, Alicia. 4 mulher escondida
na professora: uma leitura psicopedagogica do ser mulher, da corporeidade e da
aprendizagem. Traducdo Neusa Kern Hichel. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1994.
MOTT, Maria Lucia de Barros. Submissdo e Resisténcia: a mulher na luta contra a
escravidao. 2%d. Sdo Paulo: Contexto, 1991. MURARO, Marie Rose; BOFF, Leonardo.
Feminino e masculino: uma nova consciéncia para o encontro das diferengas. Rio de
Janeiro: Sextante, 2002. PRIORE, Mary Del. (Org.). Historia das Mulheres no Brasil. 5. ed.
Sdo Paulo: Contexto, 2001. RODRIGUES, David (Org.). Inclusdo e Educa¢do: Doze
olhares sobre a educacgdo inclusiva. Sdo Paulo: Summus, 2006. SANTOS, Ligia Pereira.
Mulher e Violéncia: histérias do corpo negado. Campina Grande, PB. EDUEP, 2008.

LITERATURA INFANTO-JUVENIL E ESCOLARIZACAO — CH.40 Concepcao de
Leitura. Literatura Infanto-Juvenil: do imagindrio a experiéncia de mundo. O docente como
mediador do prazer de ler. Leitura e contacdo de historias. Selecdo de autores e obras
representativas da literatura infanto-juvenil. Projetos de leitura.

Referéncias: CAVALCANTL Joana. Caminhos da Literatura infantil-juvenil. Sao Paulo —
SP: Editora Paulus,2002. COELHO, BETTY. Contar Historias. Sao Paulo: Editora Atica,
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1997. FILHO, Paulo Bragatto. Pela Leitura Literdria na Escola de Primeiro Grau. Sao
Paulo, SP: Editora Atica, 1995. MACHADO, Luiz Raul & SNDRONI, Laura C. (Orgs.) 4
Crianga e o Livro: Guia pratico de estimulo a leitura. Sdo paulo — SP: Editora Atica 1987.
RESENDE, Véania Maria. Literatura Infantil & Juvenil: Vivéncias de Leitura e Expressdo
Criadora. Sao Paulo, SP: Editora Saraiva, 1993.

EDUCACAO INFANTIL II - CH. 80 Desenvolvimento historico e social da educagio da
crianca de 0 a 06 anos. Bases filosoficas. educacdo infantil. Fungao social das politicas de
atendimento a infancia no Brasil. Caracteristicas da acdo docente na educagao infantil.

Referéncias: VASCONCELLOS, Vera Maria Ramos de. Educag¢do da infancia: historia e
politica (org). Rio de Janeiro: DP&A, 2005. EDWARDS, Carolyn. As cem linguagens da
crian¢a: a abordagem do Réggio Emilia na educagdo da primeira infancia. Porto Alegre:
Editora Artes Médicas Sul Ltda., 1999. KRAMER, Soénia. Infdncia e Educagdo Infantil.
Campinas, SP: Papirus, 1999. LLEIXA ARRIBAS, Tereza. FEducagdo infantil:
desenvolvimento, curriculo e organizacao escolar; trad. Fatima Murad. 5.ed. Porto Alegre:
Artmed, 2004. MOYLES, Janet R. 4 exceléncia do brincar; trad. M* Adriana Verrissimo
Veronese. Porto Alegre: Artmed, 2006.

CONCEPCAO E METODOLOGIA DA ALFABETIZACAO — CH. 120 Concepgdes
Comportamentalista, Construtivista e Sociointeracionista. O processo de Aquisi¢do e
Desenvolvimento da Linguagem em Diferentes Contextos Socioecondmicos e Culturais e
sua Influéncia na Escolarizagdo. Leitura e Escrita no Referencial Nacional para a Educacao
Infantil e os Pardmetros Curriculares Nacionais para os anos iniciais. Diferentes Métodos de
Alfabetizagdo. Planejamento e Avaliacao de Propostas de Alfabetizagao

Referéncias: CAGLIARI, Luis Carlos. Diante das Letras — A Escrita na Alfabetizacdo. Sao
Paulo, SP: Editora Mercado das Letras, 1999. CAGLIARI, Gladis Massini. O Texto na
Alfabetizagdo — Coesao e Coeréncia. Campinas, SP: Editora Mercado das Letras, 2001.
CAVALCANTI, Joana. Caminhos da Literatura Infantil-juvenil. Sao Paulo, SP: Editora
Paulus, 2002. FERREIRO, Emilia. Com Todas as Letras. 12. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez,
2004. FRANCO, Angela (Org.) Construtivismo: uma ajuda do professor. Belo Horizonte,
MG: Editora L&, 1994. FREITAG, Barbara. Diario de uma Alfabetizadora. Campinas, SP:
Editora Papirus, 1990. GARCIA, Regina Leite. A Formagdo da Professora Alfabetizadora:
Reflexdes sobre a Pratica. Sao Paulo: Cortez, 1996. KLEIN, Ligia Regina. Alfabetizacdo:
Quem Tem Medo de Ensinar? Sdo Paulo: Cortez, 2002. MOLL, Jaqueline. Alfabetiza¢do
Possivel: Reinventando o Ensinar e o Aprender. Porto Alegre, RS: Editora Mediagao, 2002.
RODRIGUES, Neidson. Li¢oes do Principe e outras ligoes. 17. ed. Sao Paulo — SP: Cortez,
1996. SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crian¢a na fase inicial da escrita: A
alfabetizagdo como processo discursivo. Sao Paulo — SP: Cortez, 1986. SENA, Maria das
Gragas Castro de. Dificuldades de aprendizagem na alfabetizagcdo. Belo Horizonte — MG:
Editora Auténtica, 2002. SILVA, Maria Alice S. Souza e. Construindo a Leitura e a
Escrita: Reflexdes sobre uma pratica alternativa em alfabetizagdo. Sao Paulo, SP: Editora
Atica, 1996. SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte —
MG: Auténtica Editora, 1998. TEBEROSKY, Ana & COLOMER, Teresa. Aprender a Ler e
a Escrever, Porto Alegre, RS: ARTMED Editora, 2003.

CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS CH. 120
Caracterizagdo da area de Ciéncias Naturais, Concepcdes tedricas e abordagens que
orientam o ensino de Ciéncias Naturais, Estudo de contetdos de Ciéncias Naturais, para os
anos iniciais do ensino fundamental e a analise critica de livros e materiais didaticos.
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Propostas pedagogicas oficiais e alternativas. Orientagdes didaticas. A area de Ciéncias
Naturais, e os temas transversais.

Referéncias: DELIZOICOV, Demétrio et al. Ensino de Ciéncias.: fundamentos ¢ métodos.
Sdo Paulo: Cortez, 2002. MINISTERIO da Educacdo e do Desporto. Pardmetros
curriculares Nacionais. Ciéncias Naturais. Brasilia-MEC, 1997. NARDI, Roberto (Org.).
Questoes Atuais no Ensino de Ciéncias. Sao Paulo: Escrituras Editora, 2001. (Colecao
Educacao para a Ciéncia) . et al. Pesquisas em Ensino de Ciéncias: contribuigdes para
formagdo de professores. Sao Paulo: Escrituras Editora, 2004. WEISSMANN, Hilda.
Didatica das Ciéncias Naturais: contribui¢des e reflexdes. Porto Alegre: Artmed, 1998.

PSICOPEDAGOGIA - CH. 80 O aprendiz na visao psicopedagogica. Identificando os
distirbios de aprendizagem. Avaliagdao psicopedagogica. Intervengdes psicopedagogicas.
Referéncias: ALLESSANDRINI, Cristina Dias. Oficina Criativa e psicopedagogia. Sao
Paulo: Casa do psicélogo, 1996. BOSSA, N. A. 4 psicopedagogia no Brasil: contribuigdes
a partir da pratica. Porto Alegre: Artes Médicas Sul,1994. BOSSA & OLIVEIRA Vera B.
de (orgs.). Avaliacdo psicopedagogica da crianca de zero a seis anos.13. ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2002. BOSSA, N.A. & Oliveira Vera B. de (orgs.). Avaliagdo psicopedagogica da
crianga de sete a onze anos. Petropolis, RJ: Vozes, 1996. CIASCA, Sylvia Maria.
Disturbios de aprendizagem: proposta de avalia¢do interdisciplinar. Sdo Paulo: Casa do
psicologo, 2003.

ESTAGIO SUPERVISIONADO III (DOCENCIA DA EDUCACAO INFANTIL) -
CH.40 Observagao, participagdo e Vivéncia da Pratica Docente na Educacdo Infantil.

Referéncias: BARBOSA, Maria Carmem Silveira. Por amor e por for¢a: rotinas na
educacao infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006. BONDIOLI, Anna (org). O projeto
pedagogico da creche e sua avaliagdo. Campinas — SP: Autores Associados, 2004.
BRASIL, MEC/SEF. Referencial curricular nacional para a educag¢do infantil. Brasilia,
DF, 2001. FARIA, Ana Lucia Goulart de (org). O coletivo infantil em creches e pré-
escolas: falares e saberes. Sdo Paulo: Cortez, 2007. HERMIDA, Jorge Fernando (org).
Educagdo Infantil: politicas e fundamentos. Jodo Pessoa: Editora Universitaria: UFPB,
2007. KULISZ, Beatriz. Professoras em cena: o que faz a diferenga? Porto Alegre:
Mediagao, 2004 PANIAGUA, Gema. 4 educagdo infantil: resposta educativa a diversidade;
trad. Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed, 2007. PIMENTA, Selma Garrido. Estagio e
Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2004. RUSSEFF, Ivan e BITTAR Mariluce (org). Educagdo
Infantil: politica, formacdo e pratica docente. Campo Grande: UCDB, 2003. SOUZA,
Regina Célia de. & BORGES Maria Fernanda S. Tognozzi (org). A prdxis na formagdo de
educadores infantis. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

ESTAGIO SUPERVISIONADO IV (DOCENCIA DA EDUCACAO INFANTIL) -
CH. 80 Vivéncia da Pratica Docente na Educacdao Infantil. Analise dos determinantes
sociais, historicos, filosoficos, politicos, psicologicos e pedagogicos desta pratica.
Sistematizacdo e socializacao da experiéncia.

Referéncias: BARBOSA, Maria Carmem Silveira. Por amor e por for¢a: rotinas na
educagdo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006. BONDIOLI, Anna (org). O projeto
pedagogico da creche e sua avaliagdo. Campinas — SP: Autores Associados, 2004.
BRASIL, MEC/SEF. Referencial curricular nacional para a educac¢do infantil. Brasilia,
DF, 2001. FARIA, Ana Lucia Goulart de (org). O coletivo infantil em creches e pre-
escolas: falares e saberes. Sao Paulo: Cortez, 2007. HERMIDA, Jorge Fernando (org).
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Educacdo Infantil: politicas e fundamentos. Jodo Pessoa: Editora Universitaria: UFPB,
2007. KULISZ, Beatriz. Professoras em cena: o que faz a diferenca? Porto Alegre:
Mediagao, 2004 PANIAGUA, Gema. A educagdo infantil: resposta educativa a diversidade;
trad. Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed, 2007. PIMENTA, Selma Garrido. Estdagio e
Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2004. RUSSEFF, Ivan ¢ BITTAR Mariluce (org). Educagdo
Infantil: politica, formagdo e pratica docente. Campo Grande: UCDB, 2003. SOUZA,
Regina Célia de. & BORGES Maria Fernanda S. Tognozzi (org). A prdxis na formagdo de
educadores infantis. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA CH.
120 Caracteriza¢do da area de Lingua Portuguesa. Concepgoes teoricas e abordagens que
orientam o ensino de Lingua Portuguesa. Estudo de contetidos de Lingua Portuguesa, para
os anos iniciais do ensino fundamental e a analise critica de livros e materiais didaticos.
Propostas pedagogicas oficiais e alternativas. Orienta¢des didaticas. A area de Lingua
Portuguesa, e os temas transversais.

Referéncias: ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro & interacao. Sao Paulo, SP:
Editora Pardbola; 2003. ANDALO, Adriane. Diddtica da Lingua Portuguesa para o Ensino
fundamental. Sao Paulo, SP: 2000. MORAIS, Artur Gomes de. O Aprendizado da
Ortografia. Belo Horizonte, BH: 1999. PASSARELLI, Lilian Ghiuro. Ensinando a Escrita
o processual e o ludico. Sao Paulo, SP: 1999. VILACA, Ingedore. Ler e Compreender: os
sentidos do texto. Sao Paulo, SP: 2006.

CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA CH. 120
Caracterizagao da area de Historia, Concepcdes teodricas e abordagens que orientam o
ensino de Historia, Estudo de conteudos de Histéria, para os anos iniciais do ensino
fundamental e a analise critica de livros e materiais didaticos. Propostas pedagogicas
oficiais e alternativas. Orientagoes didaticas. A area de Historia, € os temas transversais.

Referéncias: ARIES, Philippe. Histéria social da crianca e da familia. Tradugdo D.
Faksman. Rio de Janeiro: Zahar, 1978. BENJAMIN, Roberto E. Camara. A Afiica estd em
nos: histéria e cultura afro-brasileira. Jodao Pessoa: Grafset, 2004. BERGAMASCHI, Maria
Aparecida. Estudos sociais: outros saberes e outros sabores. Porto Alegre: Mediagdo, 2002.
CERTEAU, Michel de. A Escrita da historia: novas perspectivas. Tradugdo Maria de
Lourdes Menezes. Rio de Janeiro: Forense — Universitaria, 1982. FONSECA, Thais Nivia
de Lima e. Historia & Ensino de Historia. Belo Horizonte: Auténtica, 2003 NUNES,
Clarice (Org.). O passado sempre presente. Sdo Paulo: Cortez, 1992. LEAL, Fernanda de
Lourdes Almeida; FARIAS, Paulo Sérgio Cunha (orgs.). 4 formag¢do do professor em foco:
interfaces entre saberes e fazeres. Campina Grande: EDUFCG, 2007. PERROT, Michelle.
Os excluidos da historia: operarios, mulheres, prisioneiros. Tradugdo Denise Bottamann.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1998. VAINFAS, Ronaldo. Os protagonistas anénimos da
historia: micro-historia. Rio de Janeiro: Campus, 2002.

CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE MATEMATICA CH. 120
Caracterizagdo da area de Matematica. Concepgdes tedricas e abordagens que orientam o
ensino de Matematica. Estudo de conteudos de Matematica, para os anos iniciais do ensino
fundamental e a analise critica de livros e materiais didaticos. Propostas pedagogicas
oficiais e alternativas. Orientagoes didaticas. A area de Matematica, € os temas transversais.

Referéncias: BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Pesquisa em Educacdo Matemdatica.
Sdo Paulo, SP: Editora Unesp, 1999. BRASIL. Secretaria de Educagcdo Fundamental.
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Pardmetros Curriculares Nacionais: Matematica/ MEC/SEF, 1997. D’ AMBROSIO,
Ubiratan. Educag¢do Matematica: da Teoria a Pratica. Sao Paulo, SP: Papirus, 1997.
HALEMENSCHAGER, Vera Lucia da Silva. Etnomatemadtica. Sao Paulo, SP: Uma
experiéncia educacional. Summus, 2001. NETO, Ernesto Rosa. Didatica da Matematica.
Sdo Paulo, SP: Editora Atica, 1995NUNES, Terezinha. Educacdo Matemdtica: Numeros e
operagdes numéricas. Sao Paulo, SP: Cortez Editora, 2005. SMOLE, Katia Stocco ¢ DINIZ,
Maria Ignez. Ler, escrever e resolver problemas: habilidades basicas para aprender
matematica. Porto Alegre: Artmed, 2001. TOLEDO, Marilia. Didatica da Matematica. Sao
Paulo, SP: FTD, 1997. TOLEDO, Marilia e TOLEDO, Mauro. Diddtica de matematica:
como dois e dois: a construcdo da matematica. Sdo Paulo: FTD, 2003. VIGOTSKY, L. S. 4
formacado social da mente. Sdo Paulo, SP: Martins Fontes, 1988.

ESTAGIO SUPERVISIONADO V (DOCENCIA DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL) - CH. 80 Observagao, participagdo e vivéncia da Pratica Docente nos
cinco primeiros anos do Ensino Fundamental. Analise dos determinantes sociais, histdricos,
filosoficos, psicologicos, politicos e pedagodgicos desta pratica.

Referéncias: ESTEBAN, M* Teresa (org.). Avaliagdo: uma pratica em busca de novos
sentidos. 3. ed. Rio de janeiro: DP&A, 2001. HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo mito e
desafios: uma perspectiva construtiva. Porto Alegre: Mediagdo, 2000.

Avaliagido mediadora. Porto Alegre: Mediagdo, 1993. LIBANIO, J. Carlos. Diddtica. Sao
Paulo: Cortez, 1994. LUKESI, Cipriano Carlos. Avalia¢do da aprendizagem: estudos e
projegoes. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 1996. MASSETO, Marcos. 4 aula como centro. 3. ed.
Sao Paulo: FTD, 1986. MOYSES, LUCIA. O desafio de saber ensinar. Tradugdo de
Patricia C. Ramos. Porto alegre: ArtMed, 2000. NOGUEIRA, Nilbo. Pedagogia dos
Projetos. 4. ed. Sio Paulo: Erica, 2003. PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialdgico.
4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2003. PIMENTA, Selma Garrido. Estdgio e Docéncia. Sao Paulo:
Cortez, 2004. YUS, Rafael. Temas Transversais: em busca de uma nova escola. Porto
Alegre: ArtMed, 1999. ZABALLA, Antoni. A4 pratica educativa: como ensinar. Tradugao
de Ernani F. Rosa. Porto Alegre: ArtMed, 1998 ZOBOLI, Graziella. Prdticas de Ensino:
subsidios para a atividade docente. Sdo Paulo: Atica, 1990.

EDUCACAO, MEIO AMBIENTE E ESCOLARIZACAO — CH.40 Relacdo sociedade-
natureza: evolucdo histérica. Questdo ambiental: aspectos politicos, econdmicos, sociais,
éticos e ecoldgicos. Manejo e conservagdo ambiental. Educagcdo ambiental: historico,
modalidades, objetivos e principios. Politica nacional e programas de educagao ambiental.

Referéncias: BRASIL, Programa Nacional de Educagdo Ambiental. PRONEA. Ministério
da Educagdao. Coordenagdao geral de Educacdo Ambiental. 3. edi¢do. Brasilia,2005.
CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Educa¢do Ambiental: a formagao do sujeito
ecologico. Sdo Paulo: Cortez, 2004. FERRARO JUNIOR, Luiz Antonio (Org.). Encontros e
Caminhos: formacdo de educadoras. ambientais e coletivos educadores. Brasilia: MMA,
Diretoria de Educa¢do Ambiental, 2005. GUERRA, Antonio Fernando S. & TAGLIEBER,
José Ero (Orgs.) Educacdo Ambiental: fundamentos, praticas e desafios. Itajai:
Universidade do Vale do Itajai, 2007. MINISTERIO da Educacdo e do Desporto.
Parametros curriculares Nacionais. Meio Ambiente e Satude. Brasilia-MEC, 1997.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — CH. 80 Educacio Popular ¢ Educagio de

Jovens e Adultos: contextualizagdo histérica. Tendéncias atuais e especificidades.
Alfabetizagdo e letramento. Jovens e adultos e a escolarizagdo. EJA e movimentos sociais.
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O curriculo na EJA- saberes lingiiisticos, matematicos, sociais e da natureza. A formacao do
educador de jovens e adultos - o saber e o saber fazer do educador nas praticas de EJA.

Referéncias: OLIVEIRA, Inés Barbosa. PAIVA, Jane. (Orgs.). Educagdo de Jovens e
Adultos. Rio de Janeiro: DP&A, 2004. SOARES, Leoncio. GIOVANETTI, Maria Amélia.
GOMES, Nilma Lino.(Orgs.). Didlogos na educac¢do de jovens e adultos. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007. SOARES, Ledncio. Educagdo de jovens e adultos: diretrizes
curriculares nacionais. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. RIBEIRO, Vera.(Org.). Educagdo de
jovens e adultos: novos leitores, novas leituras. Campinas,SP: Mercado das Letras,
Associagao de Leitura do Brasil-ABL; Sao Paulo:Ag¢ao Educativa, 2001.

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS — CH.40 Introdugdo & gramatica de
LIBRAS: aspectos fonoldgicos, morfoldgicos e sintaticos.

Referéncias: BRITO, Lucinda Ferreira Brito. Por uma gramatica da lingua de sinais. Rio
de Janeiro: Tempo Brasileiro UFRJ, 1995. COUTINHO, Denise. Libras e lingua
portuguesa: semelhancas e diferencas. Vol. 1. Jodo Pessoa: Arpoador, 1998. COUTINHO,
Denise. Libras e lingua portuguesa: semelhancas e diferencas. Vol. 2. Jodo Pessoa:
Arpoador, 2000. QUADROS, Ronice Muller de & KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de
sinais brasileira: estudos lingiiisticos. Porto Alegre: Artemed, 2004. FELIPE, Tanya A.
Libras em contexto: curso basico, livro do estudante cursista. Brasilia: Programa Nacional
de Apoio a Educacao dos Surdos, MEC; SEESP, 2001.

CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE GEOGRAFIA CH. 120
Caracterizagdo da area de geografia. Concepgoes tedricas e abordagens que orientam o
ensino de geografia, Estudo de contetidos de geografia, para os anos iniciais do ensino
fundamental e a analise critica de livros e materiais didaticos. Propostas pedagogicas
oficiais e alternativas. Orientagdes didaticas. A area de geografia, e os temas transversais.

Referéncias: BERGAMASCHI, Maria Aparecida. Estudos sociais: outros saberes e outros
sabores. Porto Alegre: Mediagdo, 2002. CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos(org.). Ensino
de geografia: pratica e textualizacdes cotidiano. Porto Alegre: Mediacao, 2000. KOZEL,
Salete e FILIZOLA, Roberto. Didatica de geografia: memorias da terrra: o espago vivido.
Sao Paulo: FTD, 1996. LEAL,Fernanda de Lourdes Almeida e FARIAS, Paulo Sérgio
Cunha (orgs.). A formagdo do professor em foco: interfaces entre saberes e fazeres.
Campina Grande: EDUFCQG, 2007.

ESTAGIO SUPERVISIONADO VI (DOCENCIA DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL) - CH. 80 Vivéncia e analise da Pratica Docente nos cinco
primeiros anos do Ensino Fundamental. Analise dos determinantes sociais, historicos,
filosoficos, psicologicos, politicos e pedagogicos desta pratica. Sistematizagdo e
socializacdo da experiéncia.

Referéncias: ESTEBAN, M* Teresa (org.). Avaliagdo: uma pratica em busca de novos
sentidos. 3. ed. Rio de janeiro: DP&A, 2001. HADIJI, Charles. Avaliagcdo desmistificadora.
Traducdo de Patricia c. Ramos. Porto Alegre: ArtMed, 2001. HOFFMANN, Jussara.
Avaliagdo mito e desafios: uma perspectiva construtiva. Porto Alegre: Mediagao, 2000.

, Avaliagao mediadora. Porto Alegre: Mediagao, 1993. LIBANIO, J. Carlos.
Didatica. Sao Paulo: Cortez, 1994. LUKESI, Cipriano Carlos. Avaliag¢do da aprendizagem:
estudos e projegoes. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 1996. MASSETO, Marcos. 4 aula como
centro. 3. ed. Sao Paulo: FTD, 1986. MIZUKAMI, M? das Gragas. Ensino: as abordagens
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do processo. Sao Paulo: EPU, 1986. MORETTO, Vasco Pedro. Prova: Um momento
privilegiado de estudo ndo um acerto de contas. Rio de Janeiro: DP&A, 2001. MOYSES,
LUCIA. O desafio de saber ensinar. Tradugdo de Patricia C. Ramos. Porto alegre: ArtMed,
2000. NOGUEIRA, Nilbo. Pedagogia dos Projetos. 4. ed. Sdo Paulo: Erica, 2003.
PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialogico. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.
PIMENTA, Selma Garrido. Estdgio e Docéncia. Sao Paulo: Cortez, 2004. YUS, Rafael.
Temas Transversais: em busca de uma nova escola. Porto Alegre: ArtMed, 1999.
ZABALLA, Antoni. 4 pratica educativa: como ensinar. Tradug@o de Ernani F. Rosa. Porto
Alegre: ArtMed, 1998 ZOBOLI, Graziella. Praticas de Ensino: subsidios para a atividade
docente. Sdo Paulo: Atica, 1990.

TRABALHO ACADEMICO ORIENTADO — TAO - CH.40 Elaboragdo ¢ apresentacio
de uma monografia, resultante das experiéncias do estagio supervisionado, de projetos de
pesquisa ou de extensao.

Referéncia especializada de acordo com a tematica escolhida.

EMENTAS DOS COMPONENTES CURRICULARES DE APROFUNDAMENTO
Os Componentes Curriculares de Aprofundamento correspondem as experiéncias didatico-
pedagogicas oferecidas pelos Grupos de Pesquisa e Extensao, em atendimento as demandas
historicamente postas, a partir de critérios estabelecidos pelos Grupos. Cada Componente de
Aprofundamento deverd ter a carga horaria de 40 horas, cabendo ao respectivo Grupo
apresentar ao Colegiado do Curso, a proposta de trabalho para a apreciacao, antecedendo ao
semestre letivo no qual sera ofertado.

RELACAO DE COMPONENTES CURRICULARES DE APROFUNDAMENTO:
INFORMATICA E EDUCACAO Utilizagido de aplicativos como ferramenta pedagogica
para professores e alunos. Jogos virtuais e softwares educativos. Elaboracdo, execucdo e
avaliagcdo de projetos e metodologias educativas para interagdo e intervencao em ambientes
informaticos. Utilizagdo e adequagdo de recursos tecnolédgicos (tv, radio, videos, filmes)
para a melhoria da aprendizagem.

Referéncias: BELLONI, M.L. Educa¢do a Distincia, Campinas: Autores Associados,
2003. CASTELLS, M. A Sociedade em Rede, Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999. HARVEY, D.
Condi¢do Pos-Moderna: Uma Pesquisa Sobre as Origens da Mudancga Cultural, Sao Paulo:
Loyola, 1993. LEVY, P. Cibercultura. Sao Paulo: Unesp, 1999. Cortez, 2001. . As
tecnologias da inteligéncia. O futuro do pensamento na era da informatica. Rio de Janeiro:
Ed. 34, 1994. OLIVEIRA, D.A. Politica Educacional nos Anos 1990: Educacido Basica e
Empregabilidade, in: DOURADO, L.F. ¢ PARO, V.H. (org.). Politicas Publicas e
Educacdo Bdsica, Sao Paulo: Xama, 2001. PRETTO, Nelson DE Luca. Uma escola
sem/com futuro: educacao e multimidia. Campinas, SP: Ed. Papirus, 1996. VYGOTSKY, L.
Pensamento e linguagem. S. Paulo: Martins Fontes, 1991.

EDUCACAO A DISTANCIA Educagio a distancia. Historico da educacdo a distancia
nos principais paises e no Brasil. Politicas publicas em EaD no Brasil. Legislacdo e normas.
Conceito e elementos da EaD. O papel do professor na EaD. Elaboragdo de projetos
politico-pedagogicos na modalidade a distancia. Utilizacdo de ambientes de aprendizagem
(Moodle, Teleduc, E-Proinfo).

Referéncias: BELLONI, M.L. Educagdo a Distancia, Campinas: Autores Associados,
2003. CASTELLS, M. A Sociedade em Rede, Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999. HARVEY, D.
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Condi¢do Pos-Moderna: Uma Pesquisa Sobre as Origens da Mudancga Cultural, Sao Paulo:
Loyola, 1993. LEVY, P. Cibercultura. Sao Paulo: Unesp, 1999. Cortez, 2001. . As
tecnologias da inteligéncia. O futuro do pensamento na era da informatica. Rio de Janeiro:
Ed. 34, 1994. OLIVEIRA, D.A. Politica Educacional nos Anos 1990: Educacido Basica e
Empregabilidade, in:. DOURADO, L.F. ¢ PARO, V.H. (org.). Politicas Publicas e
Educacdo Basica, Sdo Paulo: Xama, 2001 PRETTO, Nelson DE Luca. Uma escola
sem/com futuro: educacao e multimidia. Campinas, SP: Ed. Papirus, 1996. VYGOTSKY, L.
Pensamento e linguagem. S. Paulo: Martins Fontes, 1991.

SOFTWARES EDUCATIVOS E APRENDIZAGEM Softwares educativos: conceitos e
finalidades. Teorias pedagogicas que fundamentam a elaboracdo de softwares educativos.
Andlise e utilizagdo de softwares educativos para uma aprendizagem inovadora.
Contribuigdes dos softwares educativos ao curriculo escolar. Critérios de selecdo de
softwares educativos para o ensino fundamental.

Referéncias: BELLONI, M.L. Educa¢do a Distdncia, Campinas: Autores Associados,
2003. CASTELLS, M. A Sociedade em Rede, Sdao Paulo: Paz ¢ Terra, 1999. HARVEY, D.
Condi¢dao Pos-Moderna: Uma Pesquisa Sobre as Origens da Mudanga Cultural, Sao Paulo:
Loyola, 1993. LEVY, P. Cibercultura. Sdo Paulo: Unesp, 1999. Cortez, 2001. . As
tecnologias da inteligéncia. O futuro do pensamento na era da informatica. Rio de Janeiro:
Ed. 34, 1994. OLIVEIRA, D.A. Politica Educacional nos Anos 1990: Educa¢do Basica ¢
Empregabilidade, in: DOURADO, L.F. e PARO, V.H. (org.). Politicas Publicas e
Educac¢do Bdsica, Sdo Paulo: Xama, 2001. PRETTO, Nelson DE Luca. Uma escola
sem/com futuro: educacao e multimidia. Campinas, SP: Ed. Papirus, 1996. VYGOTSKY, L.
Pensamento e linguagem. S. Paulo: Martins Fontes, 1991.

A INFANCIA E SUAS MULTIPLAS LINGUAGENS O brincar, o movimento, a
corporeidade na educagdo infantil. A arte como possibilidade de leitura do mundo.
Linguagem oral e linguagem escrita: abordagens da alfabetizagao e do letramento. Evolugdo
do grafismo e sua relagdo com a aquisi¢do da escrita. A literatura infantil e a arte de contar
historias.

Referéncias: DORNELLES, Leni Vieira. Infdncias que nos escapam: da crianga na rua a
crianga cyber. Petropolis, RJ: Vozes. FERREIRO, Emilia. Psicogénese da lingua escrita;
tradugdo Diana Myriam Lichtenstein e Mario Corso. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.
GARCIA&FILHO. Em defesa da educagdo infantil. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
HOFFMANN, lJussara. Avaliagdo na pré-escola: um olhar sensivel e reflexivo sobre a
crianca. Porto Alegre: Mediagdo, 1998. JUNQUEIRA FILHO, Gabriel de Andrade.
Linguagens geradoras — sele¢dao e articulagdo de conteudos em educacdo infantil. Porto
Alegre: Mediagdo, 2005. LLEIXA ARRIBAS, Teresa. Educagdo infantil: desenvolvimento,
curriculo e organizagdo escolar; traducao Fatima Murad. 5 ed. Porto Alegre Artmed, 2004.
PANIAGUA, Gema. Educac¢do infantil: resposta educativa a diversidade; tradugdo Fatima
Murad. Porto Alegre: Artmed, 2007. BARBOSA Maria Carmen Silceira. Por amor e por
for¢a — rotinas na educacgdo infantil. Alegre, Artmed, 2006. PRIORE, Mary Del (org).
Historia das crian¢as no Brasil. 4 ed. Sao Paulo: Contexto, 2004. TEBEROSKY, Ana e
COLOMER Teresa. Aprender a ler e escrever: uma proposta construtivista; trad. Ana
Maria Neto Machado. Porto Alegre: Artmed, 2003. VYGOTSKY, L.S. Pensamento e
linguagem; trad. Jéferson Luis Camargo. 2 ed. Sdo Pailo: Martins Fontes, 1989. , A
formacgdo social da mente: desenvolvimento dos processos superiores; trad. José¢ Cipolla
Neto. 4 ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.
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DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DA CRIANCA Principais contribui¢des
de Piaget, Wallon e Vygotsky para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga. A
intervencao docente no processo de desenvolvimento infantil.

Referéncias: DELDIME, R. O desenvolvimento psicologico da crian¢a. Bauru, SP:
EDUSC, 1999. GALVAO, Izabel. Henri Wallon: uma concepgdo dialética do
desenvolvimento infantil. Petropolis, RJ: Vozes, 1995. KAMIL, C. Piaget para a educa¢do
pré-escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991. MAHONET, A. A. & ALMEIDA, L.R.
(Orgs). Henri Wallon: psicologia e educagdo. Sao Paulo: Edigdes Loyola, 2002.
OLIVEIRA, Z. de M. R. (Org). Educagdo Infantil: muitos olhares. 6 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2004. . Educagdo Infantil: fundamentos ¢ métodos. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2005. OLIVEIRA, M. K. de. Vygotsky - aprendizado e desenvolvimento: processo sdcio
histérico. Sao Paulo: Scipione, 1997. PIAGET, Jean e Inlheder, Barbel. A psicologia da
crianga. 15. ed. Rio de Janeiro: Betrand Brasil, 1998. , A linguagem e o
pensamento da crianga; trad. Manuel Campos. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.
WADSWORTH, B. J. Inteligéncia e afetividade da crian¢a na teoria de Piaget. 5. ed. Sao
Paulo: Pioneira, 1997.

A PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL A mediagio pedagogica na
docéncia o cuidar e o educar enquanto acdes pedagodgicas indissociaveis. Analise de
aspectos teoricos, conceituais ¢ metodologicos inerentes a realidade da pratica pedagogica
no cotidiano da educagdo infantil. A investigagdo na formacdo docente. A avaliagdo
enquanto acompanhamento do desenvolvimento infantil.

Referéncias: BARBOSA, Maria Carmem Silveira. Por amor e por forga: rotinas na
educacdo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006. BONDIOLI, Anna (org). O projeto
pedagogico da creche e sua avaliagdo. Campinas — SP: Autores Associados, 2004.
BRASIL, MEC/SEF. Referencial curricular nacional para a educag¢do infantil. Brasilia,
DF, 2001. FARIA, Ana Ltucia Goulart de (org). O coletivo infantil em creches e pré-
escolas: falares e saberes. Sdo Paulo: Cortez, 2007. HERMIDA, Jorge Fernando (org).
Educacdo Infantil: politicas e fundamentos. Jodo Pessoa: Editora 58.Universitaria: UFPB,
2007. KULISZ, Beatriz. Professoras em cena: o que faz a diferenca? Porto Alegre:
Mediagao, 2004 PANIAGUA, Gema. A educagdo infantil: resposta educativa a diversidade;
trad. Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed, 2007. PIMENTA, Selma Garrido. Estdgio e
Docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2004. RUSSEFF, Ivan e BITTAR Mariluce (org). Educagdo
Infantil: politica, formacdo e pratica docente. Campo Grande: UCDB, 2003. SOUZA,
Regina Célia de. & BORGES Maria Fernanda S. Tognozzi (org). 4 prdxis na formagdo de
educadores infantis. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

AS POLITICAS PUBLICAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO INFANTIL As
politicas da infancia no Brasil. Politica Nacional de Educacao Infantil. A¢ao compartilhada
das politicas publicas de aten¢@o integral a crianca de 0 a 6 anos. A legislacdo e as politicas
nacionais de educagdo infantil. Pardmetros Nacionais de Qualidade para a Educagdo
Infantil/2006. O financiamento da educagdo infantil/FUNDEB. Educagdo Infantil ¢ o
Ensino Fundamental dos nove anos.

Referéncias: BRASIL, Ministério da Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educagao
Fundamental.  Referenciais para Formag¢do de Professores, 1999. ,
MEC/SEF/DPEF/COEDI. Por uma politica de formagdo profissional de educagdo infantil.
Brasilia, DF 1994. , MEC/SEF. Programa de desenvolvimento profissional
continuado. Brasilia, DF, 1999 (Parametros em Agao). , MEC/SEF/COEDL.
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Politica Nacional de Educagdo Infantil. Brasilia, DF, 1994. , Lei Darcy Ribeiro.
Lei 9.394, de 1996: Lei de diretrizes e bases de educacdo nacional. Brasilia, Senado
Federal, 1997. , MEC/SEF. A¢do compartilhada das politicas de atengdo integral a
crianca de zero a seis anos. — Brasilia, 1999. , MEC/SEF. Ensino Fundamental de
nove anos: orientagdo para inclusdo da crianga de seis anos de idade. Brasilia, DF: 2001.

, MEC/Secretaria de Educagao Basica. Parametros nacionais de qualidade para a
educacgdo infantil. Brasilia, DF, 2006. , Plano Nacional de Educagdo Infantil
(PNE). Lei Federal n° 10.172, de 09/01/2001. FARIA, Ana Lucia Goularte de. Educag¢do
infantil pos-LDB: rumos ¢ desafios. Campos, SP: Autores Associados.

SEMINARIOS EM POLITICAS PUBLICAS E PRATICAS EDUCATIVAS Politicas
Educacionais. Gestdo Educacional. A institui¢do escola. O curriculo. Formagao docente.
Pratica pedagogica.

Referéncias: DOURADO, Luz Fernandes e PARO, Vitor Henrique (orgs). Politicas
pubicas & educagdo basica. Sao Paulo: Xama, 2001. ETZIONI, Amitai. Organizagoes
modernas; trad. Miriam L. Moreira Leite. 6. ed. Sdo Paulo: Pioneira. FELIX, Maria de
Fatima Costa Félix. Administra¢do escolar: um problema educativo ou empresarial. Sao
Paulo: Cortez, 1984. OLIVEIRA, Dalila Andrade & ROSAR, Maria de Lourdes Félix
(orgs). Politica e gestdo da educag¢do. Belo Horizonte: Auténtica, 2002. PARO, Vitor
Henrique. Administragdo escolar: introducdo critica. Sao Paulo: Cortez, 1986. PRAIS,
Maria de Lourdes Melo. Administracdo colegiada na escola publica. Campinas, SP:
Papirus, 1992. TAYLOR, Frederick Winslow. Principios de administragdo cientifica; trad.
Arlindo Vieira Ramos. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1982.

PESQUISA EM POLITICAS PUBLICAS E PRATICAS EDUCATIVAS
Apresentagdo e discussdo de projetos e relatorios de investigagcdo e extensao em Politicas
Publicas e Praticas Educativas.

Referéncias: DOURADO, Luz Fernandes e PARO, Vitor Henrique (orgs). Politicas
pubicas & educagdo bdsica. Sao Paulo: Xama, 2001. ETZIONI, Amitai. Organizagoes
modernas; trad. Miriam L. Moreira Leite. 6. ed. Sdo Paulo: Pioneira. FELIX, Maria de
Fatima Costa Félix. Administra¢do escolar: um problema educativo ou empresarial. Sdo
Paulo: Cortez, 1984. OLIVEIRA, Dalila Andrade & ROSAR, Maria de Lourdes Félix
(orgs). Politica e gestio da educagdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2002. PARO, Vitor
Henrique. Administragdo escolar: introducdo critica. Sao Paulo: Cortez, 1986. PRAIS,
Maria de Lourdes Melo. Administra¢do colegiada na escola publica. Campinas, SP:
Papirus, 1992. TAYLOR, Frederick Winslow. Principios de administragdo cientifica; trad.
Arlindo Vieira Ramos. 7. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1982.

EDUCACAO DO CAMPO Condicdes de existéncia do trabalho camponés. Organizacio e
pratica politica do campesinato. A trajetoria da escola publica no meio rural: politicas
publicas e o direito a Educagao Basica. O/a Professor/a rural: sua formagao, seu cotidiano
escolar, pratica docente e seu saber social.

Referéncias: ARROYO, Miguel G.; CALDART,Roseli S.; et al. Por uma educagdo do
campo. Rio de Janeiro: Vozes, 2004. COSTA, Sizernando. O projeto de escola rural. In:
SCOCUGLIA, Afonso Celso; SANTOS, Charliton José dos (orgs.). Pesquisa e
historiografia da educacdo brasileira. Sao Paulo: Autores Associados, 2006.
RODRIGUES, Luis Dias (org.). Educag¢do Popular: temas convergentes. Jodo Pessoa:
Editora Universitaria/UFPB, 1999.
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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO Importincia, conceitos, principios ¢ passos do
Projeto Politico Pedagogico e sua construcao coletiva.

Referéncias: LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e prética. 3.
ed. Goiania: Editora Alternativa, 2001. OLIVEIRA, Dalila Andrade; ROSAR, Maria de
Fatima Felix. Politica e gestdo da educagdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.
VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e
projeto politico pedagdgico — elementos metodologicos para elaboragdo e realizagdo. 10.
ed.Sao Paulo: Libertad, 2002 a. (Cadernos pedagdgicos do Libertad, v.1).
Coordenagdo do trabalho pedagogico: do projeto politico pedagdgico ao cotidiano da sala
de aula. Sao Paulo: Libertad, 2002 b. (Subsidios pedagdgicos do Libertad, v.3). VEIGA,
Ilma Passos A. (org.) Projeto politico-pedagogico da escola: uma construgao possivel. 2.ed.
Campinas, SP: Papirus, 1996. (Colegdo Magistério: formacgdo e trabalho pedagdgico.).

; RESENDE, Lucia Maria Gongalves de. Escola: espago do projeto politico-
pedagogico. 3.ed. Campinas, SP: Papirus, 2000. (Colegao Magistério: formacao e trabalho
pedagdgico.).

PLANEJAMENTO E AVALIACAO DA APRENDIZAGEM Anilise e construgio de
propostas alternativas de planejamento e avaliacao da aprendizagem.

Referéncias: ESTEBAN, M* Teresa (org.). Avalia¢do: uma pratica em busca de novos
sentidos. 3. ed. Rio de janeiro: DP&A, 2001. HADJI, Charles. Avaliagcdo desmistificadora.
Tradugdo de Patricia c. Ramos. Porto Alegre: ArtMed, 2001. HOFFMANN, Jussara.
Avaliagdo mito e desafios: uma perspectiva construtiva. Porto Alegre: Mediagao, 2000.

, Avaliagao mediadora. Porto Alegre: Mediagao, 1993. LIBANIO, J. Carlos.
Didatica. Sao Paulo: Cortez, 1994. LUKESI, Cipriano Carlos. Avalia¢do da aprendizagem:
estudos e projegoes. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1996. MASSETO, Marcos. 4 aula como
centro. 3. ed. Sao Paulo: FTD, 1986. MIZUKAMI, M* das Gragas. Ensino: as abordagens
do processo. Sao Paulo: EPU, 1986. MORETTO, Vasco Pedro. Prova: Um momento
privilegiado de estudo ndo um acerto de contas. Rio de Janeiro: DP&A, 2001. MOYSES,
LUCIA. O desafio de saber ensinar. Tradugdo de Patricia C. Ramos. Porto alegre: ArtMed,
2000. PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialogico. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2003.
NOGUEIRA, Nilbo. Pedagogia dos Projetos. 4. ed. Sao Paulo: Erica, 2003. YUS, Rafael.
Temas Transversais: em busca de uma nova escola. Porto Alegre: ArtMed, 1999.
ZABALLA, Antoni. 4 prdtica educativa: como ensinar. Tradu¢do de Ernani F. Rosa. Porto
Alegre: ArtMed, 1998 ZOBOLI, Graziella. Praticas de Ensino: subsidios para a atividade
docente. Sdo Paulo: Atica, 1990.

IDENTIDADE E SABERES DOCENTE Identidade docente. Relagdo de poder. O
professor como agente de transformacao. Novas atitudes docentes. Saberes do professor: da
experiéncia, do conhecimento e pedagdgico.

Referéncias: FREIRE, Paulo. Professor sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. 8. ed.
Sdo Paulo: Olho d’Agua, 1997. ; SHOR, Ira. Medo e ousadia: o cotidiano do
professor. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001. NOVOA, Antonio (org.). Profissdo professor.
Portugal: Porto Editora, 1995. PIMENTA, Selma G.; GHEDIN, Evandro (orgs.). Professor
reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito. Sao Paulo: Cortez, 2002. RAMALHO,
Betania L.; Nufiez Isauro B.; GAUTHIER, Clermont. Formar o professor profissionalizar o
ensino. 2.ed. Porto Alegre: Sulina, 2004. TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formag¢do
profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2002. VASCONCELLOS, Celso dos S. Para onde vai o
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professor? Resgate do professor como sujeito de transformacgdo. 8. ed. Sdo Paulo: Libertad,
2001. (Colegao subsidios pedagogicos do Libertad, v.1)

CONTACAO DE HISTORIAS Concepcdes de Leitura. Importdncia da Formagio do
Leitor/a no Contexto da Escola. Selecao de Autores Classicos ¢ Contemporaneos. Pratica da
Contagao de Historias pelos /as alunos/as.

Referéncias: CAVALCANTI, Joana: Caminhos da Literatura Infantil e Juvenil —
dindmicas e vivéncias na a¢ao pedagogica. Sdo Paulo, SP: Editora Paulus, 2002. COELHO,
Betty: Contar Historias — Uma Arte Sem Idade — Série Educagao, Sao Paulo, SP: Editora
Atica, 1997. CULLNAN, Berenice E: Brincando De Ler Histérias - Como estimular na
crianga, desde bebé, o prazer da leitura — Adaptagdo e sugestdes bibliograficas: Maria
Beatriz Savoldi, Sao Paulo, SP: Editora TAMISA, 2001. MEIRELES, Cecilia: Obra
Poética. Volume Unico — BIBLIOTECA LUSO-BRASILEIRA; RIO DE JANEIRO, RJ,
1987. PINHEIRO, Hélder: Pdassaros & Bichos na voz de poetas populares. Campina
Grande, Pb: Editora Bagagem, 2004. PINTO, Ziraldo Alves: O Menino Maluguinho, Sao
Paulo, SP: Editora Melhoramentos; 1980.

MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCACAO As concepgdes e o estatuto tedrico dos
movimentos sociais no Brasil. Movimentos sociais urbanos e rurais ¢ a educagao.
Movimentos sociais, ONGs ¢ a educagao.

Referéncias: BADINTER, Elizabeth. XY Sobre a identidade masculina. Tradugdo Maria
Iné€s Duque Estrada. 2. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1993. BANDEIRA, Lourdes
Maria. Feminismo, Memoria e Historia. Fortaleza: Imprensa Universitaria, 2000.
BOURDIEU, Pierre. A domina¢do Masculina. Traducdo de Maria Helena Kiihner. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2003. BRAZ, Julio Emilio. Zumbi: o despertar da liberdade. Sao
Paulo: FTD, 1999. CALADO, Alder Julio Ferreira (org.). Movimentos Sociais, Estado e
Educacgdo, no Nordeste: estudo de experiéncias no meio rural. Jodo Pessoa: Idéia, 1996.
GOHN, Maria da Gloria. Historia dos movimentos e lutas sociais: a construcao da
cidadania. brasileiros. Sdo Paulo: Loyola, 1995. . Teoria dos movimentos sociais:
paradigmas classicos e contemporaneos. Sdo Paulo: Loyola, 1997. HELLMANN, Michaela
(org.). Movimentos sociais e democracia no Brasil: sem a gente ndo tem jeito. Sdo Paulo:
Editora Marco Zero, 1995

EDUCACAO E ETNICIDADE AFRO-BRASILEIRA Identidade afro-brasileira.
Resgate historico. A mae Africa. Racismo e educacdo. O movimento de negros/as no Brasil
pela cidadania.

Referéncias: CAVALLEIRO, E. (org.). Racismo e anti-racismo na educag¢do: repensando
nossa escola. Sdo Paulo: Selo Negro, 2001. D'ADESKY, Jacques. Pluralismo Etnico e
Multiculturalismo: Racismos e Anti-Racismos no Brasil. Rio de Janeiro: Pallas, 2001.
FONSECA, Maria Nazareth (org.). Brasil afro-brasileiro. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.
GOMES, Nilma Lino. Sem perder a raiz: corpo e cabelo como simbolos da identidade
negra. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. HERNANDEZ, Leila Leite. A Africa na sala de
aula: visita a Historia contemporanea. Sdo Paulo:Selo Negro, 2005. MATTOS, Regiane
Augusto de. Historia e cultura Afro-brasileira. Sao Paulo: Contexto, 2007. MUNANGA,
K. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus identidade negra. 4. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2006. MUNANGA, Kabengele. O Negro na sociedade
brasileira: resisténcia, participacdo, contribui¢do. Brasilia: Fund. Palmares, 2004. SILVA
JUNIOR, H. Discriminacdo racial nas escolas: entre as leis e as praticas sociais. Brasilia:
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Unesco, 2002. SILVA, Tomaz Tadeu da. Identidade e diferenca: a perspectivas dos estudos
culturais. Petropolis/RJ: Vozes, 2000.

GENERO E DIREITOS HUMANOS Aprofundamento tedrico-metodologico sobre a
problematica das relagdes de género na dinamica do poder publico/privado. A participagao
cidada na perspectiva feminista destacando a participagdo politica na constru¢do de papéis
sexuais e sociais nas ag¢des afirmativas de: educacao, trabalho, ecologia, geracao de renda,
direitos humanos, sexualidade, violéncia, satde, considerando geragao, raca / etnia, classe, e
deficiéncia.

Referéncias: BADINTER, Elizabeth. XY Sobre a identidade masculina. 2* ed. Rio de
Janeiro: Ed. Nova Fronteira, 1993. BOURDIEU, Pierre. 4 domina¢do Masculina. Tradugao
de Maria Helena Kiihner. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2003. FORNA, Aminatta. Mde de
todos os mitos: como a sociedade modela e reprime as maes. Rio de Janeiro: Ediouro, 1999.
LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagdo: Uma perspectiva pos-
estruturalista. 7ed. Petropolis: Vozes, 2004. PRIORE, Mary Del. (Org.). Historia das
Mulheres no Brasil. 5. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2001.

FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA EDUCACAO ESPECIAL I As diferentes
historias da educacdo das pessoas com deficiéncia: especificidades na historia dos surdos,
cegos, pessoas com déficit de inteligéncia — relacionadas ou ndo com alguma sindrome. As
politicas publicas no Brasil para area da educacdo especial: dos primérdios aos dias atuais.
Aspectos tedrico-metodologicos, politicos, educacionais, éticos e sociais que interferem na
acdo do/a professor/a e de outros agentes sociais no processo de educacdo das pessoas com
deficiéncias.

Referéncias: JANNUZZI, Gilberta de Martino. A Educa¢do do Deficiente no Brasil: dos
primordios ao inicio do século XX. Campinas: Autores Associados, 2004. STAINBACK, S;
STAINBACK (org). Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre: Artmed, 1999.
MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Educagdo especial no Brasil: histéria e politicas
publicas. 5* ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005. MOURA, Maria Cecilia de. O Surdo: caminhos
para uma nova identidade. Rio de Janeiro: Revinter, 2000.

FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA EDUCACAO ESPECIAL II Etiologia da
cegueira e da baixa-visdo. Estudo do desenvolvimento e da aprendizagem de pessoas cegas
e com baixa visdo. Aspectos tedrico-metodologicos na educacdo para pessoas cegas € com
baixa visdo. Praticas pedagdgicas e instrumentos de apoio especificos para pessoas cegas €
com baixa-visdo: braille, reglete e pulsao, jogos e materiais didaticos.

Referéncias: AMIRALIAN, Maria Lucia Toledo Moraes. Compreendendo o cego: uma
visdo psicanalitica da cegueira por meio de Desenhos-Estorias. Sao Paulo: Casa do
psicologo, 1997. CARDOSO, Maria Vera Licia M. Leitdo e PAGLIUCA, Lorita Marlena
Freitag. Caminho da luz: a deficiéncia visual e a familia. Fortaleza: FCPC, 1999.

FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA EDUCACAO ESPECIAL III Etiologia da
surdez. Concepcdes sobre a surdez: visdo clinica e soOcio-antropoldgica. Correntes
educacionais na area da surdez: oralismo, comunicacdo total e bilingiiismo. O papel da
lingua de sinais no desenvolvimento e na aprendizagem dos surdos. Metodologia de ensino
do portugués como segunda lingua para surdos.
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Referéncias: GOLDFELD, Marcia. 4 crianga surda: linguagem e cognicdo numa
perspectiva socio-interacional. 2. ed. Sdo Paulo: Plexus, 2002. SACKS, Oliver W. Vendo
Vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. Sdo Paulo: Companhia das letras, 1998.
SKLIAR, C. (org). A Surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Mediagao, 1998.
SKLIAR, C. (org). Atualidade da educagdo bilingiie para surdos. Porto Alegre: Mediagao,
V. 1eV.2,1999. SILVA, Danicle Nunes Henrique. Como brincam as criangas surdas.
Sao Paulo: Plexus, 2002.

FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA EDUCACAO ESPECIAL IV Etiologia da
deficiéncia mental, de conduta atipica e de altas habilidades. Estudos do desenvolvimento e
aprendizagem das pessoas com deficiéncia mental, com condutas atipicas e com altas
habilidades. Praticas pedagdgicas e instrumentos de apoio especificos para o ensino de
pessoas com deficiéncia mental, com condutas atipicas e com altas habilidades.

Referéncias: COOL, César; PALACIOS, Jesus; MARCHESI, Alvaro. Desenvolvimento
Psicologico e Educagdo: necessidades educativas especiais e aprendizagem escolar. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1995. Vol. 3. JANNUZZI, G. M. 4 luta pela educagdo do deficiente
mental no Brasil
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