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RESUMO

A Lei 10.639/03 vem para legitimar a necessidade de abordar a Historia e a Cultura
da populagé&o negra em nossas salas de aula, numa tentativa de tornar realidade em
nossa educacdao o combate ao racismo, causado pelo siléncio e por uma
marginalizagado que paira sobre a histéria do povo africano. Um siléncio ocasionado
por questdes politicas seculares que precisam ser rompidas para que assim
aconteca a efetivagdo desse debate através da abordagem desses conteudos nos
espacos escolares. Nosso objetivo maior € dissertar sobre a efetivagdo desta Lei
nas Escolas do Ensino Fundamental |l em Barra de Santana/PB. Buscando

apresentar em que aspecto positivo e/ou negativo esse trabalho vem acontecendo.

Palavres chaves: Racismo — Siléncio - Educagao
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INTRODUCAO

Neste estudo faremos uma abordagem sobre a efetivacédo dos conteudos de
historia e cultura afro-brasileira nas escolas do ensino fundamenta Il do municipio de
Barra de Santana/PB, mostrando como os professores de histéria e o corpo técnico
da Secretaria de Educacdo vem viabilizando esse trabalho, que ainda encontra
varios obstaculos pelas escolas.

Nosso trabalho procura mostrar como essa tematica é vislumbrada pelas
pessoas que pensam a educagao nesse municipio, visto que este ainda € um campo
minado pelo preconceito é por esteredtipo negativado, procurando entender as
dificuldades enfrentadas, ja que a lei que legitima a introducédo desse estudo existe a
mais de dez anos e na pratica muito pouco vem sendo feito.

Como historiadora esse € um tema que me trouxe muitas inquietacdes.
Assim, consoante as experiéncias vivenciadas na secretaria de educacédo desta
municipalidade e percebendo as dificuldade do trabalho com educacao etnicorracial,
cruzei discussdes historiograficas relevantes, como por exemplo, teorias raciais,
marcos legais que norteiam as discussdes étnico-raciais, sendo uma ferramenta
contra o preconceito, além de trabalho com Historia Oral, no trabalho de analise das
falas dos profissionais.

Esses escritos sdao uma tentativa de compreender as dificuldades
encontradas por professores, técnicos administrativos e alunos no enfrentamento ao
trabalho com uma temaética tdo arraigada de preconceitos, ja que trabalhar a Africa
e/ou sua cultura em um pais como o nosso, que demostra um racismo secular nao é
nada facil.

No decorrer do trabalho mostraremos, como foi construido em nossa
sociedade esse racismo e como ele veio parar nos bancos escolares e se enraizou,
o que dificulta o debate como os alunos.

Na construgdo desse trabalho, utilizamos como baliza historiografica as
discussdes de Schwarcz sobre a construcdo do racismo em nossa sociedade,
debatendo como ele se formou e tentando compreender sua edificagdo. Utilizamos
também, os debates de Maggie, para compreender como esse preconceito interfere

nos trabalhos na sala de aula. E em seguida, fizemos um trabalho como os
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parametros legais, ja que nosso tema se pauta na efetivagdo da Lei 10.639/03, para
melhor compreendermos esses escopos legais, nos baseamos em Cunha Junior e
Bobbio, além dos parametros legais nacionais como a Constituicdo Federal e a
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Por fim, fizemos um
trabalho com Histdria Oral, na perspectiva de Albrti.

Nessa perspectiva, e para viabilizar o nosso trabalho, inicialmente foi
realizado um levantamento bibliografico para fundamentagdo tedrica e
posteriormente aplicamos oito questionarios com professores e técnicos da
Secretaria de educacdo. A escolha dos profissionais foi feita tomando por base o
objetivo do trabalho, que é o de compreender “a efetivagcdo dos conteudos de
histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas de ensino fundamental Il na
rede de ensino do municipal de Barra de Santana/PB”, sendo essas as pessoas que
pensam a educagdo neste municipio, achamos por bem analisar os seus discursos
para assim compreender os avangos e o0s retrocessos desse trabalho. Além de
perceber as dificuldades enfrentadas para por em pratica as determinacgdes legais.

O quadro a seguir mostras os sujeitos que foram entrevistados, com suas

respectivas fungdes e formagdes profissionais:

Ord. Nome Formacgao Funcéao

01 Cristiane  Coitinho  de | Licenciatura em | Coordenadora da area de
Sousa Lingua Portuguesa | Linguagem

02 Jadivane Sales Camelo | Licenciatura em | Coordenadora
Araujo Pedagogia Pedagadgica Escolar

03 Luzia Marilack Jerénimo | Licenciatura em | Professora de Histéria
da Silva Historia

04 Maria Nilsa Moura de | Licenciatura em | Coordenadora
Sousa Chagas Pedagogia Pedagogica Escolar

05 PatrizziaRivelli Miranda | Licenciatura em | Professora de Histéria
Lima Historia

06 Raquel de Sousa Pereira | Licenciatura em | Coordenadora da area de
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Historia Humanas
07 Sheila Cavalcante de | Licenciatura em | Coordenadora Geral da
Medeiros Pedagogia Rede de Ensino
08 Vilma Leal Duarte Licenciatura em | Coordenadora de
Pedagogia Planejamento e Gestao

Fizemos uso de entrevistas por considerar a Histéria Oral um instrumento de
grande relevancia para o trabalho do historiador, uma vez que essa técnica nos

permite mostrar como a pratica cientifica se alia a historia oral e nos dar resultados.

Na histéria oral, a pesquisa e a documentacéo estdo integradas de
maneira especial, uma vez que realizamos uma pesquisa em
arquivos, bibliografia, etc, e com isso em um projeto que se
produzem entrevistas, que se transformardo em documentos, os
quais, por sua vez, serao incorporados ao conjunto de fontes para
novas pesquisas. (ALBERTI, 2005, p.81).

Na construcdo desse trabalho, organizamos trés capitulos. O primeiro deles
intitulado de: “Racismo no Brasil Contemporédneo: um Legado da Escravidao
Colonial”’, procurando fazer um contexto histérico sobre o racismo brasileiro,
discutindo as teorias raciais e apresentando como esse preconceito foi absorvido
nos espagos escolares. No segundo capitulo, com o titulo de: “Marcos Legal da
Educacdo para as Relacdes Etnico-raciais no Brasil’, onde se busca debater os
parametros legais que ao longo dos anos foram estabelecidos e viabilizaram essas
discussdes. O terceiro capitulo que tem como objetivo analisar as entrevistas como
os professores e técnicos, apresentando a evolugéo, o retrocesso e as dificuldades
de trabalho foi intitulado de: “Representagdes sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira nos Bancos Escolares do Ensino Fundamental || do Municipio de Barra de
Santana/PB”.
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Capitulo |

RACISMO NO BRASIL CONTEMPORANEO: UM LEGADO DA
ESCRAVIDAO COLONIAL

1.1 Brasil: a construgao do racismo singular que perpassa os bancos
escolares

O fim da escravidao brasileira coincidiu com a chegada das discussdes sobre
as teorias raciais. O Brasil foi o ultimo pais a acabar com o cativeiro. Segundo
Schwarcz (1998), chegou ao Brasil cerca de 3,6 milhdes de africanos trazidos
compulsoriamente. Esse grande numero acabou alterando as cores, os costumes e
a constituicdo da sociedade brasileira.

Contudo, ainda é visivel em nossa sociedade, mesmo tendo perpassado mais
de cento e vinte anos da abolicdo, o racismo que persiste acompanhado de uma
desigualdade racial, o que nos leva a perceber a necessidade de fazermos uma
profunda discussao sobre a desigualdade social existente na nossa sociedade
levando em consideragdao o aspecto racial, visto que sdo as pessoas negras que
ainda estao em condigdes sociais desfavoraveis.

Com o fim do processo escravocrata, a queda da monarquia e
consequentemente, o inicio da Republica teve inicio as discussdes raciais. Assim,
para parte da sociedade, o conceito de raga negra comegou a ser pensado como um
fator biolégico a partir do desenvolvimento das ciéncias naturais. Com o passar do
tempo, veio a tona o problema social, resultado da miscigenacdo, como mostra

Schwarcz.

De um lado, o racismo persiste enquanto fendmeno bioldgico,
desconstruir seu significado histérico, nos leva a abrir mao de suas
implicagdes sociais. Do outro, no caso brasileiro, a mesticagem e a
aposta do branqueamento da populagdo geraram um racismo a la
brasileira, [...].(p.194, 1998)
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As teorias racistas sao frutos de um processo histérico que tem como
pressupostos os pensamentos teoldgico, filoséfico e cientifico. Estes serviram de
base para construgédo do conceito de raga, que foi evoluindo com o passar dos anos,
mas mantiveram a edificacdo do racismo e das praticas discriminatérias de um grupo

em relacido ao outro. Nesta perspectiva,

[...] o conceito de raga — de natureza teoldgica, filoséfica e cientifica
propde a divisdo da humanidade em trés grandes grupos sociais,
segundo critérios baseados na cor da pele dos individuos, bem como
outros fundamentos em crenca religiosos, em ponto de vistas
filosoficos, e até mesmo critérios ditos cientificos, como a medicao de
nariz, orelha, cranio, arcada [...]. (PAULA, 2011, p.03).

No entanto, as teorias aqui introduzidas foram relidas de modo particular,
visto que, o casamento entre o modelo evolucionista e o darwinismo social se
realizou prevalecendo o cientificismo.

As teorias raciolégicas chegaram ao Brasil entre o final do século XIX e nas
primeiras décadas do século XX. Os adeptos defendiam os modelos sociais
baseados no cientificismo e no positivismo, os quais difundiam a ideia do
branqueamento como solugao para o desenvolvimento do pais.

Através do pensamento da elite dirigente do pais, a ideia de construgcéo de
uma nagao soberana desenvolvida e baseada no ideal de partilha social, dos
padrbes civilizatérios europeus como superiores, comecaram a ser forjados.
Todavia, tratava-se de um pensamento perpassado ha séculos, mas para se
legitimar recorreu aos fundamentos cientificos e propagou a ideia da raga negra

como inferior, conforme discutido por Costa,

A ideia cientifica de “raga” teve origem e comeca a ser difundida no
final do século XVIIl. Pensadores europeus [..] ndo so6 se
preocupavam com o estabelecimento de um sistema classificatorio
de carater “cientifico”, como procuraram sempre comprovar a
superioridades civilizatérias da “raca branca” [...] (COSTA, 2010, p.
01).

Esses pensamentos basearam-se nas teorias evolucionistas, teorias estas
que defendiam a existéncia de diferentes estagios de evolugédo para a humanidade.

Para os defensores das teorias raciologicas, a presenga do negro comprometia o
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futuro do Brasil, ja que os civilizados eram os brancos e um pais com uma imensa

nacao negra (incivilizada) so regrediria.

Na década de 1850, ainda segundo Seyferth, a publicacdo da tese
determinista racial do Conde de Gobineau, que defendia as “virtudes
civilizatérias” do branco europeu, reforcou a defesa das politicas de
imigracao planejadas pelo Estado [...] (COSTA, 2010, p. 02)

Os pensamentos em evidéncia estavam baseados na ideia de que o negro
era geneticamente inferior, logo a mesticagem existente no pais tornava o Brasil um
pais de nagcdo em regeneragcdo. Segundo o pensamento da sociedade do século
XIX, a mesticagem transformava o povo em “uma sub—raga mestiga e crioula”.

Em nenhum momento buscou-se praticas que mostrassem as diferencas
como algo positivo e algo que devesse ser respeitado. Negava-se a historia e a
historicidade do povo negro, numa tentativa de fundamentar a inferioridade da raca
negra para assim justificar o discurso adotado pelo poder da época, emergindo a
ideologia do branqueamento.

Fundamentando essas ideias, veio a construgdo da “superioridade” ariana,
provada cientificamente por meio das teorias eugénicas que foram difundidas no
Brasil pelos absolutistas.

Os adeptos das teorias de branqueamento defendiam a tese de que sendo a
raca branca uma espécie geneticamente e intelectualmente superior, se tornaria
possivel por meio de uma fusao das racas, o Brasil tornar-se no futuro um pais de
brancos. Fundamentado no evolucionismo os defensores dessa tese afirmavam que
a humanidade passava por diferentes estagios de desenvolvimento e por meio da
teoria darwinista, negavam qualquer perspectiva de futuro positivo para a
miscigenacgao racial.

De certo modo, as teorias raciais ajudaram a explicar a desigualdade como
inferioridade e apostaram na miscigenagao positiva, desde que a cada cruzamento o
resultado tornasse o Brasil mais branco, pois a crenca era de que com o tempo o

pais viesse a constituir-se numa sociedade dominada pela raga branca.

Assim o processo de abolicdo brasileiro carregava consigo algumas
singularidades. Em primeiro lugar, a crenca enraizada de que o
futuro levaria a uma nagao branca. Em segundo, o alivio decorrente
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de uma libertacdo que se fez sem lutas nem conflitos e, sobretudo
evitou denticbes legais baseadas na ragca (SCHWARCZ, 2004,
p.187).

Por ser uma politica absolutista baseada no positivismo social e no
darwinismo biolégico, as teorias raciais se constituiram no alicerce indispensavel a
implantagao da identidade nacional, ou a ideia de nac&o. A pergunta central era
como transformar a pluralidade de raca em uma s6 espécie e em um sé povo.

A busca pela tdo sonhada identidade nacional ganhou um novo impulso na
década de 30, com o surgimento do mito da democracia racial, pensamento que
tomou como base a obra Casa Grande & Senzala do escritor Gilberto Freyre
publicado em 1933.

Um novo processo que superou a teoria do branqueamento, mas que nao
conseguiu suplantar as concepgdes racistas. Buscou-se, neste instante, camufla-lo,
segundo Paula (2011), através de quatro novos conceitos: “a miscigenacdo, a
mesticagem, a ideia de democracia racial e a ideia de racismo cordial.”

No inicio da Republica, ja se acreditava que o Brasil teria escapado do
problema do preconceito racial e nesse momento surgiram no Brasil novas
discussdes sobre a constru¢cdo da brasilidade, ou seja, sobre a identidade brasileira.
Nesse periodo, o simbolo marcante foi a mesticagem, com isso o mestico passou a
ser o icone nacional, e ganhou énfase com a teoria da “democracia racial”.

Acerca dessa questao, Schwarcz (1998, p. 193) afirma que “a publicagao de
Casa Grande & Senzala, cuja primeira edicdo data de 1933, foi igualmente
emblematica e sinalizou para o movimento de conformagdo de icones de
identidade”. A partir de entdo, a cultura mestica passou a despontar como
representacao oficial da nagao, onde as trés ragas conviviam sobre a perspectiva da
harmonia social.

O mito da democracia racial trouxe a tona o pensamento divergente ao
difundido pelos absolutistas. Segundo esse novo olhar, a mesticagem nao teria sido
problema, pelo contrario, com o encontro das trés racgas teria resolvido o problema
racial do pais.

Para Freyre, a mesticagem foi a solugao para os problemas vivenciados pelo
Brasil no final do século XIX e no inicio do século XX, mas este ndo negava a

importancia dos portugueses (leia-se brancos europeus) para formagdo do povo
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brasileiro, pois foi o contato com esses brancos que possibilitou ao mulato ter
caracteristicas genéticas as quais atendiam a um padrao estético mais evoluido.

A partir dessas ideias surgiu um novo caminho para formagao/construgao da
identidade nacional, que para Costa (2010), “inaugurou o mito originario”.

Costa (2010), fazendo uso dos pensamentos de Munanga, relata que o mito
da democracia racial brasileira, ao tomar por base a harmonia vivenciada entre as
trés ragas, veio numa tentativa de encobrir as desigualdades sociais, numa forma de

tornar mais facil a alienagao dos néo brancos.

[..] ao valorizar o papel cultural especifico do africano,
principalmente, mas também indigena, no processo de construcao da
identidade nacional, Gilberto Freyre contribuiu para a interpretacao
do Brasil como uma sociedade multirracional [...] (COSTA, 2010, p.
08).

A emergéncia da harmonia divulgada por Freyre &€ para Costa (2010), o meio
encontrado pela elite para mistificar o racismo em meio a uma sociedade
hierarquizada e anti— igualitaria, como a nossa, sendo um mecanismo de exploragao
social e politica.

Para Schwarcz, o Brasil tem uma forma singular de racismo, “o preconceito
de nao ter preconceito”, assim a sociedade brasileira continuaria a discriminar
mesmo entendendo o preconceito algo ofensivo para o ser humano.

Segundo essa autora, o racismo sempre esteve presente, ele sempre se
manteve intocado como uma expressdo de foro intima mais apropriada para o
recesso do lar, ou seja, no Brasil se evidencia um racismo de carater privado além
de se buscar sempre o branqueamento. Desse modo, a sociedade brasileira criou
um preconceito singular, uma vez que das suas especificidades, o que o caracteriza
€ o carater nao oficial.

Segundo Schwarcz, historicamente, sobrevive em nosso pais um sistema de
hierarquizacdo social, que se transformou em uma exclusao social, formando uma
estrutura que impede a plena cidadania do povo afrodescendente, visto que, foi-lhes
negado ou dificultado o acesso a questdo basica para se viver dignamente, como
por exemplo, 0 acesso e a permanéncia nos bancos escolares, da educacgao basica

ao nivel superior.
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O racismo singular defendido por Schwarcz se propagava através da ideia de
que, quanto mais branco melhor, quanto mais claro superior, eis a maxima difundida,
que passou a ver no branco ndo sé uma cor, mas também uma qualidade social.
“Preto rico no Brasil € branco, assim como branco pobre é preto” (SCHWARCZ,
1998 p.182).

Para Schwarcz, discutir “raga” no Brasil € quase um tabu, pouco se fala ou se
escreve sobre o tema, haja vista, ndo ser essa uma tematica que desperte tanto
interesse, devido ao fato de a sociedade brasileira negar a existéncia de preconceito
e afirmar que no pais existe uma harmonia racial. Sistematizando a ideia de que os

conflitos relacionados ao preconceito existem apenas no plano privado.

A situagao aparece de forma estabilizada e naturalizada, como se as
posicao sociais desiguais fossem quase um designio da natureza, e
atitudes racistas, minoritarias e excepcionais: na auséncia de uma
politica discriminatéria oficial, estavamos envoltos no pais de uma
“‘boa consciéncia” que nega o preconceito ou o reconhece como
brando (SCHWARCZ, 1998. p.179).

Sendo assim, podemos concluir que na sociedade brasileira € muito comum
as pessoas afirmarem que ndo tem preconceito, mas conhecem alguém que tem.
Nesse caso, a existéncia do racismo é confirmada, e sua pratica é sempre atribuida
ao outro. Essa forma singular do racismo brasileiro € pensando a partir da ideia de
“‘democracia racial” defendida por Gilberto Freyre.

Na escrita de Gilberto Freyre o ideal da miscigenacdo adquiriu uma nova
roupagem em “Casa Grande & Senzala”, e passou a ser vista como mecanismo de

um processo, o qual teria como fim a democracia racial.

Todo Brasileiro, mesmo o alvo, de cabelo louro, traz na alma, quando
nao na alma no corpo — ha muita gente de jenipapo ou mancha
mongolica pelo Brasil — a sombra, ou pelo menos a pinta, do
indigena ou do negro. No litoral, do Maranhao ao Rio Grande do Sul,
e em Minas Gerais, principalmente do Negro. A influéncia direta, ou
vaga e remota do africano (FREYRE, 2003, p.367).

Gilberto Freyre caracterizou a escraviddo no Brasil como composta de
“senhores bons e escravos submissos”. O mito do bom senhor de Freyre seria uma

tentativa de interpretar as contradicdes do escravismo como simples episédio sem
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importancia, e que néo teria o poder de desfazer a harmonia entre exploradores e
explorados durante aquele periodo.

A partir dos anos 30, a miscigenacao de ragas no Brasil foi tratada como um
processo livre, espontaneo, uma verdadeira unido entre dois povos, enfim, um
processo natural.

Através desse processo, que tentava naturalizar a miscigenagao, elementos
que antes soO existiam nos pordes, passaram a se destacarem como novos simbolos
da identidade nacional € o caso da feijoada, da capoeira e do futebol. Assim, o
futebol, o samba e o malandro se tornaram a representagao da “harmonia” de norte
a sul do pais.

No pos Segunda Guerra Mundial, as teorias de branqueamento comegaram a
ser duramente questionadas por todo o mundo. Estudiosos antirracistas comegaram
a debater o pensamento Freyriano e a questiona-lo com base nas ideias de que
teriam acontecido conflitos violentos entre as ragas. Colocando por terra a fabula da
harmonia de convivio das trés racas.

Assim, nos anos 1950 teve inicio o processo de desconstru¢édo do mito da
“‘democracia racial”’, Florestan Fernandes veio afirmar que em vez de democracia o
que se via era indicio de discriminagéo e no lugar de harmonia, o preconceito.

Contrariando o pensamento de Freyre, a UNESCO (Organizagdo para
Educacgao a Ciéncia e a Cultura das Nagdes Unidas) patrocinou um projeto que por
meios de estudos sobre a tese de Gilberto Freyre, apontou a existéncia de

desigualdade e de um imenso preconceito racial no Brasil. Os estudos realizados,

[...] possibilitaram a inser¢do no meio académico com ramificagcao
para toda a sociedade, do reconhecimento da existéncia de racismo,
segregacao social e apartheid em relacdo aos negros descendentes
de africanos bem como, fomentaram o debate sobre a necessidade
se se repensar a situacdo do negro em nossa sociedade,
particularmente, a problematica do racismo (PAULA, 2011, p.11).

O estudo patrocinado pela UNESCO buscou entender os impasses e atrasos
deixados pela heranga colonial, e consequentemente os impedimentos de o Brasil
vir a se tornar uma nagao moderna. Nesse momento, Gilberto Freyre e a teoria da

“democracia racial” foram extremamente criticadas.
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As criticas a obra de Freyre se refletiram tanto no debate intelectual e
politico sobre o tema da identidade nacional quanto nas indagagbes
gue emergem da abordagem sociolégica do autor de Casa Grande &
Senzala no ambito académico. (MAIO, 1999, p.04).

Segundo Florestan Fernandes, o ideal da miscigenacéo era tido como um
mecanismo mais ou menos eficaz de absor¢cdo do mestico. O essencial, no
funcionamento dos mecanismos, ndo era nem a ascensao social de certa porcao de
negros e de mulatos, nem a igualdade racial, mas, ao contrario, a hegemonia da
ragca dominante.

No ambito publico se dizia nao existir preconceito no Brasil, mas em 1951 foi
criada a Lei Afonso Arinos, que passou a punir o preconceito, desta feita se
formalizou a sua existéncia. Este foi ratificado pela Constituicado de 1988 que passou
a afirmar ser o racismo crime inafiangavel. No entanto, no Brasil o preconceito
existente € “a la brasileira”, o que faz com que a lei criada tenha assumido esse
molde.

Frente a essa logica, sO s&o consideradas discriminatérias atitudes
preconceituosas expostas em publico, atos privados ou ofensas de carater pessoal
nao sao imputaveis, mesmo porque precisariam de testemunha para sua
confirmagao e também da afirmagéo do acusado.

O racismo, de acordo com a Lei Afonso Arinos é proibir alguém de fazer
alguma coisa por conta da cor da pele. Logo, o preconceito brasileiro é algo
intimista, jamais afirmativo, o que faz com que a lei prevalega para pouco.

Schwarcz (1998), ao pesquisar a igualdade juridica no Brasil constatou o
tratamento diferenciado pautado na cor. Essa pesquisadora ainda constatou que, se
o indicado tinha o direito de definir sua cor, branqueava sempre a resposta “Sou
moreno claro, quase branco”. Segundo os entrevistados, réus negros tendem a ser
mais perseguidos pela vigilancia policial e recebem um tratamento penal mais
rigoroso.

Com relagdo a educacao os resultados também sao reveladores quanto a
existéncia do racismo no Brasil. Acerca disso a pesquisadora Fulvia Rosemberg,
como mostrado na obra de Schwarcz, (1998), identificou em Sao Paulo uma clara
desigualdade. Na educacdo basica ha uma maior concentragdo de negros nas

instituicdes publicas e nos cursos noturnos. A taxa de analfabetismo entre os negros
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também é maior, 30% s&o analfabetos, sem contar com a variacdo de regido. Uma
realidade que se expande por todo pais.

Enquanto isso, as leis e as politicas publicas brasileiras parecem andar no
lado oposto a realidade. As imagens oficiais buscam privilegiar aspectos culturais e
minimizar a desigualdade que se revela nas esferas do publico e privado. A
populagcdo preta e parda continua com uma menor renda, uma menor educagao,
além de uma menor sobrevida.

O racismo no Brasil é silencioso, antes do ato politico existe o obstaculo do
formal, como distinguir quem é negro e quem é branco no pais? Como determinar a
cor se aqui, nao se fica para sempre negro, ou se embranquece com dinheiro?

Faz parte de a cultura brasileira negar ou camuflar os conflitos entre cor.
Outro ponto que chama a atengcdo na cultura brasileira e que acentua a
discriminacédo sao os fendtipos — tragos caracteristicos como a cor e o cabelo das
pessoas negras—que em nossa sociedade serve para agravar ainda mais o
preconceito vigente.

Um fato curioso acerca desta questdo evidenciou-se no censo de 1976,
quando o item cor fora determinado pelo pesquisador o que revelou uma verdadeira

“Aquarela do Brasil”.

De forma diversa a do censo, em que a cor & determinada pelo
pesquisador, nesse caso 0s brasileiros se atribuiram 136 cores
diferentes, reveladoras de uma verdadeira “aquarela do Brasil’
(SCHWARCZ, p. 226, 1998)

Apdés a conclusdao do censo foram constatadas 136 coloragbes, que
procuravam descrever de forma mais precisa a cor do povo brasileiro. O que mostra
que no Brasil raca € mesmo uma questdo de marca. Além da evidéncia de
branqueamento na resposta. O termo “branco” ganhou muitas variagdes, mais do
que uma cor, ele representa quase uma aspiragao social.

Na cor também existem esteredtipos ligados a sexualidade, mostrando que no
Brasil a identificacao racial € quase uma questao relacional e isso varia de individuo

para individuo, dependendo lugar, do tempo e do proprio observador.
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No Brasil, os negros que ndo querem se definir como negros e tem uma
condicao melhor tendem a se auto definir como escuros ou mulatos e os mesticos
como brancos.

Na sociedade brasileira o branco sempre simbolizou a paz e o negro a cor do
mal. Por isso, sempre se buscou o branqueamento. Nas relacbes cotidianas, no
espago das escolas, sobretudo, nas atividades pedagogicas desenvolvidas, as
meninas negras sao sistematicamente impedidas de assumir o papel principal. Um
exemplo disso ocorre nas pegas escolares, os anjos das procissées, sempre ficam
com as criangas de pele clara. Esse tipo de comportamento também pode ser
identificado nas telenovelas brasileiras, quase nunca dao o papel de protagonistas a
um ator negro ou atriz negra.

Ja é natural na populacao brasileira a ideia de que formamos uma nagao
multicultural, mas também € inegavel que vivemos em uma sociedade marcada pela

escravidao, com grande e fundamental participagdo econémica e social dos negros.

E todos esses povos trouxeram na bagagem sua cultura, costumes e
tradicbes. E essa bagagem se mesclou a cultura, costumes e
tradicdo dos povos que ja estavam aqui. Cada etnia, adotando
alguma caracteristica das outras etnias imigrantes ou das etnias
locais (CIDRE e MARTINS, p.06).

No geral, o racismo singular no Brasil € mantido e reproduzido através do
discurso “somos racistas, mas nosso racismo € melhor, por que € mais brando que
0s outros”.

Se a mesticagem nao é um atributo unico no Brasil, foi aqui que o mito da
convivéncia harmoniosa ganhou sofisticagdo e vida impar o que Ihe assegurou um
lugar modelo.

No entanto, o que se observa no Brasil, € uma construgcdo pautada de forma
singular, através da auséncia de uma politica discriminatoria oficial e da construgao
de uma “harmonia racial” que jogou para o plano pessoal — privado- atitudes
racistas, e que tenta camufla-las no ambito publico até os dias atuais.

Pode-se dizer que ndo ha “democracia racial” no Brasil; contudo, ndo pelo
fato de haver desentendimento entre as racas, mas pelo fato de ndo haver uma
democracia efetivamente sélida de modo geral entre a populacao, seja ela branca,

negra ou mestica.
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O racismo persiste no Brasil enquanto fenébmeno social presente em todos os
setores da sociedade, inclusive nas salas de aula, sempre fora admitido apenas na
esfera privada. Trata-se de um racismo particular, visto que em nossa sociedade a

cor da pele também esta relacionada com o status social, como afirma SCHWARCZ;

Quanto mais branco melhor, quanto mais claro superior, eis ai a
maxima difundida, que vé no branco n&o s6 uma cor mais também
uma qualidade social: aquele que sabe ler, que é mais educado e
gue ocupa uma posicao social mais elevada. (SCHWARCZ, 1998, p.
189).

1.2 A Escola: um espaco diverso por exceléncia, mas nem sempre acessivel as
pessoas negras.

O Brasil € uma nagao formada por brancos, indios e negros, por isso, &
indispensavel e fundamental que todas as escolas publicas e particulares da
educacao basica ensinem aos (as) alunos (as) conteudos relacionados a historia e a
cultura afro-brasileiras.

As pessoas negras em virtude das dificuldades de acesso aos servigos de
educacao sempre sdo as que mais fracassam na escola, no entanto, o fracasso nao
se restringe a escola, também se expandiu e é decorrente da falta de politicas
publicas que garantam aos negros direitos basicos de cidadao, o que os levou a ter
um nivel de condicao de vida inferior, quando comparados aos brancos.

Desde o inicio da vigéncia da lei 10.639/003 a tematica africana se tornou
obrigatéria nos curriculos do ensino fundamental e médio das escolas da educacao
basica. Agora ensinar Historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas ndo € mais uma
questdo de vontade pessoal e de interesse particular. E uma questdo curricular de
carater obrigatorio que envolve as diferentes comunidades: escolar, familiar, e
sociedade.

A nova lei (Lei 10.639/03) nos convida a fazer preposi¢coes e assim pensar o
curriculo como um meio capaz de contribuir para o ensino, sendo este uma

ferramenta que potencializa questdes étnico-raciais, que até entdo sao raramente
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postuladas. Desta forma, o curriculo deve constituir-se em um documento que
norteia, entre outras coisas, os conteudos a serem trabalhados na escola e que traz

questdes de saber, poder e identidade, segundo Silva:

Entdo, a instituicdo da lei enfatiza que as questbes raciais sao
questdes de conhecimento, poder e identidade, e reconhece que a
desigualdade de tratamento dispensado a negros/as e brancos (as)
s&o questdes historicas e politicas (SILVA, p.100, 2011).

Contudo, persiste no Brasil, ainda, o imaginario de existéncia da
superioridade da raca branca. Crenca reforgada por meio de valores e
representacédo enraizada em todos os setores da sociedade, inclusive a educacao,
haja vista, que muito dos curriculos escolares ndo debatem a tematica de Histéria e

Cultura Afro-Brasileira.

Os livros didaticos, a formagao académica, as politicas educacionais
para o Estado ndo valorizam a historia e a cultura da Africa. [...] As
pesquisas e trabalhos académicos que buscam nossa raiz negra nao
chegam aos bancos escolares da educacao basica (CIDRE e
MARTINS, p.08 e 09).

Para dificultar ainda mais esse debate, existe ainda, a resisténcia dos
docentes em admitir a presencga e a influéncia da populagdo negra em nosso pais o
que inviabiliza os trabalhos com os alunos e os debates entre os profissionais da
educacio sobre a tematica.

Na pratica, a diversidade que caracteriza o Brasil ndo € discutida e na maioria
das vezes os proéprios professores que deveriam ser profissionais habilitados nao
tem formacao académica para trabalhara tematica histéria e cultura afro-brasileira e
africana, uma vez que esta histéria e cultura estdo na formacao da sociedade

brasileira. Como fica claro na exposigao que se segue;

[...] o fato de uma professora reproduzir o esteredtipo negativo com
relacdo aos negros (as), quando afirmara: “nem todos os negros
possuem cabelo ruim”. A professora em apregco demonstrou que
concebia o cabelo do negro (a) como um tipo “ruim”, no entanto,
havia alguns com cabelo considerado “bom” (CHAGAS, 2008.p. 13)
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A lei 10.639/003 tem como objetivo principal divulgar e produzir
conhecimentos, bem como atitudes, posturas e valores que eduguem cidadaos
quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir com objetivos
comuns que garantam respeito aos direitos legais e a valorizagdo das identidades
culturais brasileira e africana e como outras que direta ou indiretamente contribuiram
para a formagao da identidade nacional.

As discussdes sobre a Histéria da Africa, sua Cultura e sobre os negros
brasileiros, ainda n&o consiste em uma pratica cotidiana nas salas de aula das
escolas brasileiras, principalmente quando se trata de estudar os africanos como um
povo que fez e faz parte da histéria do Brasil e esta, historicamente, na formagao do
povo brasileiro em todos os aspectos.

A discussao dessa tematica vem sendo realizada pelos 6érgaos que regem a
educacgao brasileira ha décadas, mas os curriculos ainda péem muito pouco desse
tema em pratica nas escolas.

O que se vé sdo professores (as) que discutem a Africa com seus alunos,
apenas nas datas comemorativas ou reproduzem a ideia de inferioridade dos povos
africanos, e em especial dos negros brasileiros, mostrando-os na maioria das vezes
como povos escravizados.

Ap6s a promulgacdo da Constituicdo Cidada em 1988, o Brasil buscou
efetivar a condicdo de um Estado Democratico de direito com énfase na cidadania e
na dignidade humana, contudo, ainda possui uma realidade marcada por posturas
subjetivas e objetivas de preconceito, racismo e discriminagdo aos
afrodescendentes, que historicamente, enfrentam dificuldades para ter acesso e
permanecerem nas escolas.

Infelizmente, 0 modelo de escola democratica ainda esta longe de fazer parte
da realidade brasileira, pois 0 que se observa na educagdo brasileira, € um
desinteresse em discutir a tematica afro-brasileira e africana, ha o desprendimento
de discuti-la em sala de aula, mesmo sendo 0 nosso pais conhecido por seu carater
pluri e multi cultural.

Frente a essa légica, € importante pensar que estamos todos inseridos/as em

um contexto social que difundi ideias e valores de uma cultura até ent&o vislumbrada
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como hegemdnica, ou seja, uma cultura branca, haja vista que vivemos em uma
sociedade de hegemonia branca, com racismo presente, mas camuflado.

A nossa sociedade é um ambiente onde o0 negro ocupa espago de
inferioridade de maneira histérica, uma inferioridade apresentada nas relagcdes de
poder e sustentadas pelas ideologias dominantes, vislumbradas através das praticas
sociais discriminatérias que estdo enraizadas e assim, naturalizadas na sociedade
brasileira.

Nesse contexto, vislumbramos o racismo presente de varias formas e em
varios segmentos, dentre essas formas podemos destacar a presenca do racismo
nas instituicbes de ensino, em todos os seus niveis (da Educagao Basica ao Ensino
Superior). Desta feita, € a escola o espago onde o preconceito, a discriminagdo e o
racismo se manifestam de varios modos e formas, e fazem parte da nossa cultura.

Nesse sentido, a Lei 10.639/03, € um relato da necessidade de mudar-se o
curriculo das escolas brasileiras, tanto no ambito das escolas publicas como nas
escolas privadas. Assim, ela nos convida a refletirmos sobre a importancia de
pensarmos, dialogarmos e consequentemente colocarmos em pratica as questdes
étnico-raciais. Tornando o curriculo uma peca chave nesse processo.

Ao debater textos que discutem as questdes da educacdo e o acesso a
escola no Brasil podemos observar que em meados do século XX, os
estabelecimentos de ensino eram frequentados em sua maioria por pessoas
oriundas da classe media e alta, sendo restrito o numero de pessoas menos
abastarda com acesso a escola e mais restrito ainda a permanéncia das pessoas
mais carentes, visto que a maioria necessitava entrar no mercado de trabalho
precocemente.

No mercado de trabalho, os dados com relagdo a presenca das pessoas
negras sao alarmantes e se expressam com clareza através dos indicadores
desfavoraveis de emprego, rendimento e qualidade da ocupag¢do. Segundo o
Geledés, Instituto da Mulher Negra, os dados do IBGE 2010, deixaram essa
diferenca explicita:

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgou no
ultimo dia 22 o estudo "Pesquisa das Caracteristicas Etnico-Raciais
da Populagéo: um Estudo das Categorias de Classificagédo de Cor ou
Raga" (PCERP), com informagdes coletadas em 2008, em uma
amostra de cerca de 15 mil domicilios, no Amazonas, Paraiba, Sao
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Paulo, Rio Grande do Sul, Mato Grosso e Distrito Federal. Os
resultados sé reforcam o que ja foi dito: 63,7% dos entrevistados
afirmaram que a cor ou a raca influencia na vida. Entre as situagdes
nas quais a cor ou racga tém maior influéncia, o trabalho aparece em
primeiro lugar, seguido pela relagdo com a policia/justi¢a, o convivio
social e a escola.

O pequeno numero de pessoas negras no mercado de trabalho € uma
decorréncia dos baixos indices de escolaridade expressa pelas dificuldades de
acesso a educacdo basica de qualidade e maior incidéncia da pobreza, fatores
esses, que os colocam a margem do progresso da sociedade.

Esses fatores, tais como baixo rendimento, niveis de escolaridade e ocupagao
no mercado de trabalho hierarquizam as diferengas e colocam as pessoas negras
em desvantagens de oportunidades em relacdo aos n&o negros, distribuidos de
maneira diferente pelo pais.

A heranga do processo de aboligdo da escravatura que manteve o regime de
propriedade concentrada nas maos de poucas pessoas hegou os minimos direitos
econdmicos e sociais aos descendentes dos antigos escravizados.

A permanéncia ao longo do século XX das diversas praticas discriminatorias
no aparato repressivo, no poder judiciario e em diversas instituicbes estatais e civis
(empresas, escolas, agéncias de empregos etc.), contra a populagcdo afro-
descendente, tolhendo-lhe efetivamente os processos de mobilidades fisica e social,
contribuiu para manté-la excluida.

As diferengas existentes entre os brancos e os negros foram se evidenciando
no decorrer da histéria do Brasil, logo que toda politica produzida pela elite
dominante, visava manter os escravizados a margem da piramide social. Isso, a
longo prazo, impossibilitou 0 avango e crescimento das pessoas negras no mercado
de trabalho, como também contribuiu para a manutencédo da imagem do negro como
ser submisso, o que se manteve enraizada no seio das relagdes sociais.

Ao longo do século XX, em virtude da ideologia do mais forte sobre o mais
fraco, o Estado, as empresas e o proprio poder judiciario ficaram inertes e
condizentes com tais discriminacdes, identificamos na sociedade a elaboragao de
poucas medidas que buscassem a diminuicdo da pobreza, como também quase nao
vemos campanhas que mostram a existéncia da discriminagcéo e a necessidade de

combaté-las.
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Nao percebemos o estabelecimento de caminhos que permitam a diminuicéo
das disparidades da sociedade brasileira, o que vem por confirmar a necessidade
da implementagcdo de mecanismos de controle e combate das desigualdades
sociais e raciais, que tendem a ser perpetuadas na sociedade em pleno século XXI.
A Lei 10.639/03 € um desses mecanismos de combate a desigualdade social que
persiste no Brasil.

Com a manutengdo da desigualdade a elite pseudobranca continua a
perpetuar a imagem negativa dos negros, e € no espago escolar que os militantes
dos movimentos negros buscam a implementacdo de agcdes que possam resgatar a
imagem positiva do negro destruida pela politica colonial dominadora.

Mas para que isso acontega, faz-se necessario, a formagdo de sujeitos
capazes de exigir das autoridades e de toda sociedade politicas publicas que
garantam tratamentos igualitarios em todos os setores sociais.

Outra questdo de grande relevancia, ao discutirmos a implantacédo da Lei
10.639/2003, é pensarmos quais 0s conhecimentos que temos sobre Africa, como
vamos ensinar aos nossos alunos um tema que nao temos conhecimento mais
aprofundado?

Como se sabe a histéria Africa e a histéria das pessoas negras no Brasil é
fortemente marcada por siléncios, esteredtipos e preconceitos que dificultam a
expansao de um conhecimento empirico sobre o tema.

O conhecimento que a grande maioria da populagdo tem sobre o continente
africano estar marcado pela imagem da fome e doencas como € o caso da AIDS, ou

a conhecemos pelo exotico, a exemplo dos safares.

Estou surpreso porque quem chega a Windhoek capital da Namibia,
nao parece estar num pais Africano. Poucas cidades no mundo séo
tdo limpas, tdo bonitas arquitetonicamente e tém um povo tao
extraordinario como tem essa cidade [...] (OLIVA, 2003. p.430).

Essas palavras pronunciadas pelo ex-presidente do Brasil Luiz Inacio Lula da
Silva ao visitar um pais Africano nos mostra o imaginario que a populagao tem sobre
esse continente e consequentemente sobre o seu povo. Infelizmente essa é a Africa

apresentada na midia mundial.
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Sao essas as informacgdes que os meios de comunicagao e os livros didaticos
nos trazem, incorporando uma tradicédo racista e preconceituosa de estudos sobre a
Africa e seu povo, visdo que é repassada para os afrodescendentes.

Infelizmente, essa visao racista marca fortemente a educagao escolar, sendo
fruto de um passado marcado pela escraviddo e de um presente racista e singular,
onde se nega a existéncia do preconceito. Todavia atitudes racistas estdo sempre
postas socialmente, o que dificulta a ascensdao e a permanéncia de negros nas
escolas.

Os olhares de estranhamento sobre a Africa nos fornecem textos com leituras
repletas de um imaginario que nos remete a época colonial, um modelo de
continente onde a pobreza prevalece, um pensamento que é reforcado com o passar
dos séculos. Os escritos sao na verdade uma representacdo, ou seja, uma
construgao do real. Essa representacao € na verdade, uma tradugao mental de uma

realidade distante passada por muitos através da oralidade.

[...] as representacdes sao construidas em nosso imaginario ndo de
forma passiva. Quase sempre incorporamos outras definicbes e
conceitos de forma conscientes, e mesmo que adotemos
determinada postura menos irrefletida, ela pode ser alterada a
qualquer momento, dependendo dos reflexos que nos chegam e de
nossa intencao.(OLIVA, 2003. P.432).

Ao discutir o conceito de representagdes, podemos perceber analisando os
escritos de Chartier, que as representacbes nos auxiliam na percepcdo das
particularidades histéricas de dados grupos sociais, fazendo perceber a historicidade
especifica dos mesmos. Assim esse autor valoriza as mentalidades coletivas e nos

permite compreender como os individuos se apropriam de determinados conceitos.

A problematica do “mundo como representagdes”, moldado através
das series de discurso que o apreendem e o estruturam, conduz
obrigatoriamente a uma reflexdo sobre 0 modo como uma figuragao
desse tipo pode ser apropriada pelos leitores dos textos (ou das
imagens) que dao a ver e a pensar o real (CHARTIER, 1990. pp.23-
24).

O conceito socioldgico de representagéo, formulado por Roger Chartier e por

ele expandido, nos fornece um suporte tedrico a partir do qual tencionamos
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interpretar em que aspectos as populagdes negras sao estudadas nas salas de aula
e especialmente na cidade de Barra de Santana/PB, nosso foco de estudo.

Acerca da representacdo Pesavento, afirma que o conceito emerge no inicio
do século XX a partir de um novo olhar langado sobre a historia, e € por meio da
representacdo que os novos olhares se organizam. Estes se expressam através de
instituicdes, discursos, imagens e ritos, representagcdes que estdo introduzidas na

realidade do homem.

As representagdes construidas sobre o mundo néo sé se colocam
no lugar deste mundo, como fazem com que os homens percebam a
realidade e pautem a sua experiéncia. Sao matrizes geradoras de
condutas e praticas sociais, dotadas de for¢as integradoras e
coesivas, bem como explicativa do real. Individuos e grupos dao
sentido ao mundo por meio das representagcdes que constroem
sobre a realidade (PESAVENTO, 2003.p. 39).

A representagcdo, segundo Pesavento, envolve processos de “percepcgoes,
identificagcdes, reconhecimento, classificacao, legitimacao e exclusao”. Exclusao que
€ uma marca do negro e da cultura negra na sociedade brasileira,
consequentemente a exclusdo da pessoa negra e de sua histéria é algo muito
presente nas escolas brasileiras, o que faz com que nos curriculos escolares, esses
temas quase sempre nao sejam abordados.

Vale ressaltar, que o poder da representacdo se da nao unicamente pelo
valor da verdade e/ou verdades que ela possa ter dado através do discurso e de
suas imagens. A sua forca provém da capacidade de mobilizagdo, producao
reconhecimento e legitimidade.

Voltado os olhares para o mundo africano, podemos perceber que a
representacdo € uma traducdo mental de uma realidade externa percepcionada pelo
mundo ocidental que nomeiam e os dao valores através de esteredtipos
cristalizados e os difundem como verdades, através de praticas e representacdes
que sao frutos de um confronto entre culturas.

Os olhares postos sobre a Africa sdo nesse sentido o olhar do “outro”, o olhar
do estranhamento, do diferente e até do superior. Outro, que tem grandes
dificuldades em emprestar significados e acolher as diferencas. Um olhar que

dificulta a aceitacdo de elementos de identidades e de proximidades.
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O olhar de estranhamento vem sendo passado de geragao para geragao, o
que dificulta o conhecimento maior sobre o continente africano. Um conhecimento
que seja fruto apenas do diferente, e ndo do inferior.

A compreensdo de representacdes construidas pelos europeus e que se
espalhou pelo Brasil com relagdo a Africa, faz com que o preconceito se mantenha
na sociedade, inclusive nas salas de aula, o que dificulta o acesso dos alunos a uma
historia democratica onde todos tém voz e vez. Para que assim o0s alunos possam
conhecer toda a diversidade, experiéncias e os multiplos fendmenos culturais que
fazem parte da histdria desse povo, que afinal somos todos descendentes.

E preciso discutir nas salas de aula o porqué da ideia de inferioridade do
povo africano e de seus descendentes, mas para isso, faz-se necessario que
existam politicas publicas que tornem essa histéria acessivel ao(a) professor(a) para
que ele primeiro conhega e assim possa discutir com seus alunos(as).

Mesmo ja vivendo ha mais de um século fora do regime escravocrata é
comum vermos em nossa sociedade como os negros néo estdo livres das situagdes
de desigualdade racial. Isso esta claro nos dados do PNAD (Pesquisa Nacional por
Amostra do Domicilio).

O PNAD nos mostra, sobretudo no que tange a educacdo, os dados
relacionados a cursos universitarios para estudantes de 18 a 25 anos de idade.
Observamos que a populacdo branca apresenta um nivel bem mais avancado que a
negra, haja vista que em 1997 e 2007, essa pesquisa apontou que em 1997, 9,6%
dos brancos e 2,2% dos negros, tinham nivel superior completo no Brasil, e em 2007
o percentual era de 13,4% para brancos e 4% para negros. O que mostra que em 10
anos essa diferenca so veio a aumentar.

A prova maior dessa diferenca pode ser percebida ao analisarmos o cenario
social, econdmico e principalmente educacional entre brancos e negros. Foi a uniao
desses fatores que tornou fundamental a existéncia de uma Lei Federal que veio
para conhecer e reconhecer a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira.

Frente ao contexto de uma sociedade marcada por profunda discriminagao, €
que destacamos o espago escolar como um lugar, infelizmente, enraizado por

racismo, discriminagcdo e também como um espaco onde esses temas ndo sao
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debatidos, ou quase nunca séo tratados, por mais que os bancos escolares estejam

ocupados por pessoas de cor.

Preconceitos e discriminagao nao sao até agora, tema central na vida
dos estudantes dessas escolas. Mas podemos ver pelo menos
algumas tendéncias. Parece que os estudantes auto declarados
pretos sentem mais a discriminacdo e o preconceito que os auto
declarados brancos e pardos. (MAGGIE, 2006, p, 747).

O que observamos ao vislumbramos os debates sobre a Lei 10.639/03, € que
esta vem causando muita polémica e gerando poucas mudangas reais, haja vista, a
presenca da resisténcia a sua implementacao. Vale lembrar, que a nossa sociedade
€ veementemente marcada pela exclusdo do elemento negro na construgdo de sua
identidade cultural.

Esse documento provoca varios desdobramentos pedagdgicos e infelizmente
mostra um fato preocupante, que € a ocorréncia da grande resisténcia por parte dos
educadores em fazerem alteragdo em suas praticas pedagogicas, para que assim
possam incluir os conteudos de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e assim

construirmos uma educacéao antirracista.

Quando a obrigatoriedade da Lei, exigiu o ensino sobre Historia e
Cultura Afro-Brasileira, uma das primeiras objecdes que se fez é que
nao se ensina é porque nos faltavam subsidios, literatura e formacgéao
para tal” (CIDRE e MARTINS, 2008, p.02).

Nesse sentido, se faz necessario reconhecer a importancia da promulgagcao
de uma lei como a 10.639/003, que veio para conscientizar, inicialmente, educandos
e educadores da existéncia do racismo discriminagdo evidente na sociedade
brasileira, e que se crie uma politica publica de formacédo para o professor e de
elaboracdo de material didatico para esse trabalho.

O que pudemos constatar, ao analisarmos a realidade curricular das escolas
€ que na pratica quase nada mudou, poucos sao de fato as redes de ensino que
comegam a engatinhar nessa perspectiva e, darem uma nova roupagem aos

contelidos de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares.
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[...] Além de apresentagdes pontuais e esporadicas sobre aspectos
da cultura afro-brasileira, quase sempre em datas comemorativas,
como por exemplo, o Dia da Consciéncia Negra, ou em eventos
como as Semanas Culturais promovidas pelas escolas de Ensino
Fundamental e Médio, na esséncia nada mudou (CIDRE e
MARTINS, 2008, p.02).

Assim, é imprescindivel o reconhecimento por parte de professores e alunos
dos diversos campos de conhecimento e saber, de modo que aconte¢ga um processo
amplo de dialogo e de pratica escolar. Lembrando sempre, que € essencial para
isso a conscientizacdo de que professores e alunos sdo membros de uma sociedade
e logo estao envolvidos por um processo historico.

De fato, é imperativo para que ocorra uma verdadeira mudanga, que a
sociedade brasileira reconheca a presengca do racismo € repense Seu universo
simbolico e suas ideologias que sdo em grande parte fundamentada pelo
eurocentrismo, visto que, o processo vivenciado historicamente pela sociedade
brasileira trouxe a invisibilidade do povo negro e de sua histéria, principalmente nos

bancos escolares.

Assim como na sociedade em geral, também na escola nega-se a
existéncia do racismo. E num raciocinio légico e simples, se ele ndo
existe, ndo precisa ser combatido, portanto nada precisa mudar, seja,
nas praticas pedagogicas, seja nas grades curriculares, seja nos
Planos politicos Pedagdgicos das escolas (CIDRE e MARTINS,
2008, p.03).

Com isso, se faz urgente pensar uma sociedade antirracista que nos leve a
conjecturar os conhecimentos que temos e os que iremos adquirir ao estudarmos a
Historia Africana. Para isso, temos que reconhecer que fazemos parte de um
contexto historico que secularmente vem dificultado esse entendimento, e que isso
vem impedindo uma educacao pautada na diversidade.

Frente a esse contexto, encontramos varias dificuldades para pér em pratica
esse trabalho, pois faltam ainda subsidios para que muitos dos professores o fagam,
além de existir por parte de muitos uma resisténcia em discutir a tematica. Alguns
educadores nem reconhecem a importancia desse trabalho, o que compromete o
processo de construgdo de uma sociedade mais igualitaria, a comecgar pela

educacao.
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A observacdo da pratica escolar cotidiana mostra-nos que os
docentes nao estando preparados para falar sobre assuntos ligados
a raca, etnia, género ou discriminacdo de qualquer tipo, preferem
mascara-los ou ignorar sua existéncia na escola, nos conteudos e
materiais didaticos, nas praticas e estratégias pedagogicas e,
naturalmente na comunidade em que se encontram inseridas (CIDRE
e MARTINS, 2008, p.05)

Ao nos debrugarmos por essa teia de preconceitos € que vimos emergir com
clareza a necessidade de uma desconstrucao de discursos e conceitos firmemente
arraigados na sociedade, o que torna fundamental novas discussdes pedagdgicas e

novas praticas, que venham para quebrar a resisténcia de trabalhar a tematica

étnicorracial, visto que todos tem direito a educacéo.

[...] que o negro como todos os outros cidadaos brasileiros, tem o
direito de cursar cada um dos niveis de ensino em escolas
devidamente instaladas e equipadas, orientadas por professores
qualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimento, o
que significa profissionais que possam lidar com as diversas
situacbes decorrentes das desigualdades raciais, racismo,
discriminacao de forma a conduzir a reeducacao das relagdes entre
os diferentes grupos étnicos raciais. (CIDRE e MARTINS, 2008,
p.04).

Entretanto, o universo de igualdade ainda esta distante do real, ja que
persiste a resisténcia ao novo, as novas ideias. Sendo esta, uma barreira superavel
por meio de uma atuacao pedagogica e social e através da dinamica que perpassa o

preconceito.

E olhando para as praticas pedagdgicas e processos educativos
presentes nas relagcdes €& praticas da escola e dos saberes
desenvolvidos pelos professores [...] que se podera descobrir onde
mais transparece o racismo: se nas relagdes entre os alunos, entre
docentes e alunos e comunidade escolar ou nos conteudos e
materiais didaticos, como livros e apostilhas. (CIDRE e MARTINS,
2008, p.04).

De acordo com Maggie, 2006, a sociedade brasileira tem uma divida eterna
com O povo negro, e as acdes afirmativas s&o uma das formas de minimizar esse
débito. Mas essa conscientizagao so veio emergir de fato do final do século XX para

inicio do século XXI.
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A Constituicdo de 1988 reconhece e condena o racismo, punindo-o
como crime inafiangavel. Nesse sentido, mantém a longa tradicao
formal republicana do a-racismo e do antirracismo. Para a
Conferéncia de Durban, a delegacao oficial brasileira propbs “agdes
afirmativas” em favor da “populacao afrodescendente”, entre elas o
reconhecimento oficial da legitimidade de reparacdo para a
escraviddo e cota para os negros nas universidades publicas
(MAGGIE, 2006, p, 741).

Assim, € visivel que este tem sido o periodo em que a sociedade brasileira
sentiu a necessidade de modificar o seu conceito de nag¢ao. Haja vista, que mesmo
acobertado por um arcaboucgo juridico antirracista, na pratica nossa sociedade
sempre discriminou o povo negro. O caminho para construgdo de uma nacéo
igualitaria perpassa obrigatoriamente pela educacdo, pois € através desta que se

constroem cidadaos conscientes e participativos.
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Capitulo Il

MARCOS LEGAIS DA EDUCAGAO PARA AS RELAGOES
ETNICORRACIAIS NO BRASIL

A escola e o fazer educativo que nela se desenvolve tem papel basilar na
formagédo da identidade do ser humano. E nela que se inicia a produgdo do
conhecimento privilegiado, por isso, € um lugar onde deve prevalecer o dialogo e o

respeito as diversidades, haja vista que elas componhem a sociedade.

A educagao constitui-se um dos principios ativos € mecanismos de
transformacdo de um povo e é papel da escola, de forma
democratica e comprometida com a promog¢ao do ser humano na sua
integralidade, estimular a formacdo de valores, habitos e
comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas
proprias de grupos e minorias. Assim a educacgédo é essencial no
processo de formacao de qualquer sociedade e abre caminhos para
a ampliacdo da cidadania de um povo (Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnicorraciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2005, p.07).

Contudo, essa nao é a realidade vivenciada nas escolas brasileiras, visto
que a presenca do preconceito racial ainda é latente nos espacos escolares e nas
praticas pedagogicas de professores (as). Devido a isso, faz-se necessario o dialogo
entre todos que compde o contexto escolar, como: gestores (as), professores (as),
alunos (as), pais, entre outros.

Como historicamente o Brasil estabeleceu um modelo de desenvolvimento
excludente, os governantes desde o final do século XX iniciaram a implementacao
de um conjunto de medidas e ag¢des publicas com o objetivo de corrigir injusticas
sociais, eliminar discriminagdes, promover a inclusdo social e a cidadania dos
sujeitos, sobretudo, no espago escolar. Para tanto, a partir do ano 2000 o Estado
brasileiro passou a pensar, elaborar e executar politicas publicas especificas para os
diversos segmentos da sociedade, com a finalidade de reverter o fosso entre eles.

As politicas publicas especificas se constituiram porque a sociedade
brasileira se mostrou permissiva no aspecto legal, diante da presenca das

discriminacgdes raciais existentes na sociedade. Trata-se, portanto, de um problema
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histérico, cuja responsabilidade de enfrenta-lo e supera-lo envolvem toda sociedade
€ nao apenas as pessoas negras, pois nao foram elas que inventaram o preconceito
racial. Este foi se constituindo socialmente a partir das agbes dos sujeitos, assim
como do Estado. A despeito disso é relevante o Decreto N° 1331, de 1854. Tal
documento ao ser editado, “estabeleceu que as escolas publicas ndao admitissem
escravos e que a previsdao de instrugdo para adultos negros dependia da
disponibilidade dos professores”. Em seguida, foi editado o Decreto 7.031 — A,
editado em 1878, determinando que “os negros s6 podiam estudar no periodo
noturno”. Todavia, o proprio governo se encarregou de criar estratégias que
dificultaram o acesso das pessoas negras as escolas.

Tratava-se, portanto, de uma escola publica, porém excludente, visto que as
pessoas negras foram impedidas de frequenta-la. Mesmo livre da escravidao o
acesso das pessoas negras a escola nao fora garantido, haja vista que o ensino
fundamental ndo era universal, o que sé veio a ocorrer em 1988 com a promulgag¢éao
da Constituicdo Federal; quando da promulgacdo da considerada constituicdo
cidada. Nesse momento, a sociedade brasileira consolidou o “Estado Democratico
de Direito” a medida que evidenciou a cidadania e a dignidade da pessoa humana.

Ainda assim, a sociedade brasileira possui postura preconceituosa, racista e
discrimina as pessoas negras; o que faz com que elas ainda enfrentem dificuldades

de acesso e permanéncia nas escolas. Nessa perspectiva,

O preconceito étnicorracial é fortemente reproduzido dentro das
escolas e precisa, portanto, ser discutido entre os atores da escola. A
escola nesse sentido torna-se um importante espaco de luta contra o
racismo o que é tarefa de todos os que nela convivem, independente
do seu pertencimento étnicorracial, crenca, religido, ou qualquer
outra posigcao social. (COSTA, 2009, p.01)

Com a promulgacao da Constituicao Cidada em 1988, o Brasil passou a
condicdo de Estado igualitario, com énfase na igualdade legal para todos os
cidaddos. Contudo, a realidade social ainda € marcada por posturas subjetivas e
objetivas de preconceito e de exclusdo social das pessoas negras, o que faz com

que muitos brasileiros sejam afastados do acesso a educagao.
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O direito a educagao, previsto no artigo 6° da Constituigdo Federal de 1988,
como um direito fundamental de natureza social, vem detalhado no Titulo I, Capitulo
Il, Da Ordem Social. No entanto, ndo € cumprido a contento.

A adogdo dos principios, objetivos e fundamentos do Estado Social e
Democratico de Direito fez com que a Carta Magna n&o se limitasse a fixagdo dos
contornos do poder frente a liberdade do individuo, nem a organizacédo das formas
de participagao popular na esfera das decisdes politicas.

No ambito do Estado, de carater prestacional, a positivagcado juridica de
valores sociais passou a servir de base ndo apenas a interpretagdo de toda a
Constituicado, mas a criagao, direcao e regulacéo de situagdes concretas.

Neste contexto, as leis, no seu sentido de normas abstratas gerais, deixaram
de ser o instrumento por exceléncia do Estado, uma vez que a promocgédo de seus
objetivos sociais e a realizacdo do principio democratico, em sua materialidade,
demandam intervengdes por meio de politicas publicas (ndo foi por acaso que a
opc¢ao pelo Estado Social e Democratico de Direito veio acompanhada de uma série
de avangos no campo dos direitos fundamentais).

Pela primeira vez na histéria constitucional do pais, a matéria “Educagao”, foi
tratada com o devido destaque, passando a contar com um regime juridico

diferenciado. Nesse sentido,

A Constituicdo Brasileira também reconhece como direito
fundamental social a educacao. Com efeito, depois de afirmar que a
educagao é direito de todos e dever do Estado (art. 205), a Carta
Magna impbe que esse dever estatal seja efetivado mediante a
garantia de ensino fundamental, obrigatério e gratuito (art. 208).
(CUNHA JUNIOR, 2010, p. 731.)

Intitulada de Constituicao Cidada, a promulgacao da lei maior da Federacao
Brasileira propds varias mudancgas legais a sociedade brasileira e trouxe a tona
novas discussdes. Vistas por muitos como um avango para democracia, para
cidadania e para dignidade humana, a Constituicdo de 1988 instituiu em seu Artigo
5° que trata da igualdade entre os cidadaos: “a pratica de racismo como crime
inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusao, nos termos da lei, em seu
inciso XLII”, demostrando um avango do Poder Legislativo na relagdo com a

sociedade.
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A inclusdo deste artigo, na lei maior, foi fruto das reivindica¢des histéricas
dos Movimentos Negros, no que diz respeito a discriminagao racial presente na
sociedade brasileira, ja que praticas discriminatérias aliadas a exclusdao social
sempre impediram brasileiros (as) negros (as) de viver a plena cidadania. Todavia, a
constituicao de 1988 trouxe a possibilidade do exercicio de uma cidadania plena.

O Capitulo Il deste documento na Secéo | é dedicado a guiar a Educacgéao
do pais, e traca diretrizes que norteiam a formacdo do Estado de direitos, onde

todos poderdo ser vistos como iguais, como mostra o artigo in verbis:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: (EC n°® 19/98)

| — igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisa e divulgar o
pensamento, a arte e o saber;

(..)

Com a publicacdo deste documento a Educagao passou a ser um Direito
Fundamental no Estado Nacional, e a escola tornou-se um espago para formagao de
cidadaos e assim transformou-se também no lugar de luta contra o racismo.

De tal modo, tornou-se tarefa de todos que nela convivem, combater o
racismo, o preconceito e a discriminagédo. Para que a escola seja de direito e de fato
um espago de construgcado social os governos brasileiros pos 1988 continuaram a
criar leis que viabilizassem o combate ao racismo e a discriminagao racial.

As leis dao diretrizes que orientam a formulagédo de projetos empenhados na
valorizagdo da histéria e da cultura dos afro-brasileiros e dos africanos. Numa
tentativa de assegurar igual direito as historias e culturas que compde a nagao
brasileira.

Na continuidade da publicacao de leis que viabilizem a educacao para todos,
foi editada em 1996 a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional Lei n°
9.394/96), com o objetivo de “estabelecer as diretrizes da educag¢ao nacional’. Esta
lei norteia os curriculos escolares, mas as varias lacunas nela existentes permitiram
a manutencdo dos esquecimentos sobre a Histéria e a Cultura Afro-brasileira e
Africana. Permitindo poucas discussdes sobre a diversidade étnica existente na
sociedade brasileira. Embora o Capitulo Il, desta lei dedicada a Educagao Basica, na

Secao I/ Das Disposigdes Gerais, paragrafo § 4° afirme que:
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O ensino da Histdria do Brasil levara em conta as contribuicoes das
diferentes culturas e etnias para a formagcdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.

E inegavel que a LDB, foi um avango na histéria da educacéo brasileira,
através dela foi possivel redefinir alguns papéis e dar maior autonomia as escolas.
Por meio dela, iniciou-se a transicdo institucional da educacido brasileira,
principalmente pela flexibilidade que ela permite. Isso tornou possiveis as mudangas
que hoje identificamos na educacgéo brasileira. Para tanto, foi preciso alterar seu
texto original em 2003, ou seja, quinze anos depois de sua promulgacdo. Tal
alteracdo possibilitou um trabalho mais eficaz da politica antirracista e anti-
discriminatdria instituida pelo Estado brasileiro. Desta feita, foi publicada a Lei 10.
639/03, que tornou obrigatdria a inclusdo nos curriculos escolares da Historia e da
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Este documento veio mostrar a urgéncia e
necessidade de mudancas na dindmica das relacdes etnicorraciais existente na
sociedade brasileira.

Na continuidade das politicas relativas a diversidade cultural e a pluralidade
étnica existente no Brasil, foi publicado em 1998 os Paradmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), lancado dois anos apds a LDB, mesmo sendo um documento
normativo, veio com a finalidade de ampliar e aprofundar o debate sobre educacao,
e nele é imprescindivel o envolvimento ndo sé da escola, mas também dos pais, dos
governantes, dos gestores e da sociedade civil organizada. A perspectiva €

possibilitar a todos:

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia
ou outras caracteristicas individuais e sociais; (Parametros
Curriculares Nacional, 1998, p. 07).

O PCN foi mais um documento langado com uma nova proposta, qual seja
respeitar as diversidades regionais, culturais e sociais existentes no Brasil. Visto
que, a diversidade tdo presente na sociedade brasileira ainda nao estava presente

nas discussdes escolares. Assim, eles adentraram o cotidiano escolar fizeram
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emergir novas discussdes nas escolas, permitiram debates sobre a pluralidade
cultural, levantaram novas questdes entre os profissionais da educagao e deram
subsidios que tornaram os profissionais da educagao melhor preparados para lidar
com o preconceito presente no cotidiano escolar, na perspectiva de enfrenta-lo e
combaté-lo.

Assim, os PCNs, reafirmaram a laicidade do Estado posto na Constituicdo
Federal, eles tornaram a educagédo um espago democratico, visto que a igualdade e
a liberdade foram difundidas, pelo menos teoricamente. Permitiram assim a
formacdao de uma sociedade mais justa e livre, visto que novos comportamentos
ganharam espacgos. Este documento convencionou um novo papel para as escolas
brasileiras; estas deveriam seguir os principios constitucionais, tais como: ser um
espaco laico onde todos sdo iguais e a diversidade cultural € trabalhada e
respeitada. Infelizmente essas propostas ficaram mais na teoria que na pratica diaria
de professores (as).

No final do século XX, o Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH),
deu inicio a uma série de agdes governamentais que tomaram por base o
reconhecimento, a valorizagao e a integracéo da populagao negra.

Uma das primeiras providéncias para alcangar esses objetivos foi a
implantacado da politica de agbes afirmativas para negros (as), cuja perspectiva era
garantir o acesso das pessoas negras aos cursos profissionalizantes e
universitarios.

No inicio do século XXI, precisamente em 2001 o Brasil participou da
Conferéncia de Durban, e ao lado de outros paises participantes tornou-se signatario
da Il Conferéncia Mundial das Nacbdes Unidas de Combate ao Racismo,
Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata. Tratou-se de um evento
com propor¢des mundiais que discutiu a tematica do racismo na perspectiva de que
o mundo tomasse consciéncia da urgéncia de combaté-lo e dos seus maleficios
sociais.

Essa conferéncia teve como objetivo, conscientizar a populagdo dos
problemas decorrentes do racismo, além de produzir recomendagdes, rever 0s

fatores histéricos, sociais, politicos, econdmicos e sociais, que produziram e
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produzem a discriminagdo. Além de elaborarem recomendagbdes que possam
auxiliar os governantes a atuar de forma concreta e eficaz no combate ao racismo.

A maior dificuldade encontrada pelos organizadores das ac¢des foi a rejeigao
do mundo ocidental a ideia de reparar os danos que a escravidao causou aos povos
africanos espalhados no ocidente, pois reconhecer seria 0 mesmo que confirmar as

praticas de escravidao outrora praticadas e hoje tao repudiadas.

A questao das reparagdes pela escraviddo, a que se associava a
ideia de um pedido de perdao pelo colonialismo, foi sem duvida, das
mais complexas e, inclusive por ndo se tratar de reivindicagdes
univocas (ALVES, 2002, p.05).

Entre os temas endossados em Durban estava a criacdo de estratégias que
tornasse possivel a existéncia da “igualdade plena e efetiva” entre os povos do
mundo, o que sera possivel se combatendo “o racismo, a discriminagéo racial, a
xenofobia e a intolerancia correlata”. Nesse encontro, foi reconhecido que todos
esses problemas sdo causados por motivos de raga, cor, descendéncia, origem
nacional e étnica. Ainda destacou-se o conceito de “raga” como sendo uma
construgao social, historica e politica.

Foi também nesse evento mundial que houve o reconhecimento da
escravidao e do trafico de escravos como tragédias desumanas da historia, por sua
barbarie, sendo este um crime cometido contra a humanidade. Todos esses avancgos
tomaram contornos mundiais, possibilitaram que o Estado brasileiro mantivesse e
criasse politicas publicas de combate ao racismo e a discriminagdo presente na
sociedade.

A partir de entdo o Estado brasileiro reconheceu a disparidade existente
entre brancos e negros na sociedade, assumiu a publicagdo deste documento
federal e o compromisso de eliminar as desigualdades etnicorraciais.

Desse contexto, emergiram novas posturas de combate ao racismo, ao
preconceito e a discriminagdo, visto que o PNHD (Programa Nacional de Direitos
Humanos), institucionalizou o Programa Nacional de Acdes Afirmativas e em
seguida o Governo Lula criou a Secretaria de Promocgdo de Politicas para a

Igualdade Racial (SEPPIR) e elaborou o Estatuto da Igualdade Racial e as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Com essas medidas o governo buscou instituir as politicas de acdes
afirmativas para as populagbes negras e assim promoveu alteragbes de carater
positivo no cotidiano da populagdo negra brasileira, ou seja, deu continuidade aos
trabalhos que possam tornar possivel a construgdo de uma sociedade mais
igualitaria, democratica, onde a liberdade e a justica prevalegcam. Assim, passou a
romper com os entraves que impedem a ascensao da populagdo negra, e passou a

valorizar a diversidade.

[...] ao reconhecimento e valorizagdo da historia e cultura dos afro-
brasileiros, a diversidade da nacdo brasileira, ao igual direito de
educacao de qualidade, isto €, ndo apenas direito ao estudo, mas
também a formacao para a cidadania responsavel pela construcao
de uma sociedade justa e democratica. (Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagbdes Etnicorraciais para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2005, p.10).

A publicagdo das diretrizes ocorreu no contexto das politicas de agdes
afirmativas para as populagdes negras. Esse documento abriu caminho para a
construcdo de mudangas necessarias para a sociedade brasileira. Haja vista, ser
destinado nao s6 para os gestores escolares e professores (as), mas também para
os estudantes e suas familias, enfim, para toda comunidade escolar.

A publicagcdo das diretrizes foi uma iniciativa do Conselho Nacional de
Educagdao (CNE), este documento veio garantir que o trabalho nas escolas na
perspectiva das relagdes étnico-raciais seja realizado por um viés positivado, de
modo que sejam deixados de lado os esteredtipos acerca das pessoas negras ainda
presentes no imaginario da sociedade. O caminho agora é promover o valor da
diversidade presente na sociedade, sem negar as raizes multiculturais.

Essa foi mais uma das formas encontrada pelo poder institucionalizado para
garantir que nas escolas exista uma educacdo étnico-racial, uma escola onde a
diversidade prevaleca, visto que, a relagao entre racismo e educagao sempre esteve
presente na sociedade brasileira.

No Brasil ha um vasto registro de preconceito, estabelecidos e reproduzidos

através das praticas e discursos, neles a ideia de diferenga, nos faz enxergar o outro
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de uma maneira negativa, perdura o imaginario negativo acerca das pessoas
negras, o que faz crescer o racismo na sociedade brasileira.

As desigualdades sociais e raciais sofridas pelos negros ao longo de mais
de trezentos anos levaram ao desencadeamento de uma série de resisténcias que
foram se moldando e se transformaram em bases soélidas capazes de sustentar o
ideal de liberdade e igualdade almejada pelos movimentos antirracismo. Acrescida,
ainda mais, pela fragmentagao politica desse povo o que reforgou mais a “histéria
africana” inventada pelo europeu.

O abismo que separa as condigdes de vida da populagdo branca, da
negra na sociedade brasileira € notério em todos os aspectos, principalmente no que
diz respeito as oportunidades de vagas no mercado de trabalho, a escolaridade e os
rendimentos. Nao so esses fatores, como também, varios outros contribuem para a
inviabilizacdo de crescimento e insercdo dos negros nos diferentes setores da
economia globalizada.

A publicagao das diretrizes curriculares nacionais teve o intuito de reparar os
danos sofridos pelos negros durante séculos de escravidao, além de serem medidas
concretas de combate ao racismo, preconceito e discriminacdo social, a comecar

pelo espaco escolar. Nesse sentido as,

Politicas de reparacdes voltadas para educacao dos negros devem
oferecer garantias a essa populagdo de ingresso, permanéncia e
sucesso na educacéao escolar, de valorizagcao do patriménio histérico-
cultural  afro-brasileiro, aquisicio de competéncia e dos
conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade nos
estudos [...]. (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, 2005, p.11).

De acordo com este documento, reconhecer as injusti¢cas sociais presentes
na sociedade brasileira, significa fazer justica a um povo que sempre foi
discriminado. Mas o préprio documento afirma que a justica que trara igualdade de
direitos s6 sera possivel com uma mudanca de postura com relacdo as pessoas
negras, de modo que novos e diferentes discursos passem a coexistir e o mito da
democracia racial seja descontruido. Com a efetivagdo das novas politicas
educacionais novas estratégias pedagogicas de valorizagdo da diversidade

passarao a existir.



45

Deste modo, a politica de reparagao racial passa pela existéncia de um
conjunto de acgdes afirmativas, ou seja, um conjunto de agdes politicas conduzidas a
corregao da disparidade racial e social que ainda existe na sociedade brasileira. As
medidas de reparacao relacionadas ao sistema de ensino tem o intuito de reparar e

valorizar a historia e a cultura afro-brasileira e africana.

Assim sendo, a educacdo das relacbes etnicorraciais impoe
aprendizagem entre brancos e negros, trocas de conhecimento,
quebra de desconfiangas, projeto conjunto de construcdo de uma
sociedade justa, igual equanime. (Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagcbdes Etnicorraciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2005, p.14).

Para que essas medidas sejam postas em praticas € necessario que haja
condicdbes minimas para o desenvolvimento de uma boa educacgao, condigdes que
perpassam por questbes fisicas e matérias dos prédios escolares, mas
principalmente pela valorizagao dos (as) professores (as) e alunos (as).

Logo, uma educacgao desse tipo so € possivel, se todos juntos trabalharem
pelo fim da desigualdade racial e social, proporcionando a construgdo de uma
sociedade democratica, onde prevalegca posturas sociais justas que garantam a
todos o acesso ao conhecimento cientifico, consolidando assim um espago
democratico e igualitario.

Nesse sentido, alunos (as) e professores (as) terdo que desfazer a
mentalidade racista e discriminatéria, através da implementagdo de uma pedagogia
antirracista. Construindo uma identidade nacional que possa comportar todos os

brasileiros, independentes dar cor de sua pele. Para tanto, sera necessario uma,

Pedagogia de combate ao racismo e as discriminagdes elaboradas
com o objetivo de educacgao das relacdes etnicorraciais positivas tém
como objetivo fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos
a consciéncia negra. (Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagoes Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2005, p.16).

Assim, podemos concluir que, a partir da alteragdo na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, o Conselho Nacional elaborou um parecer CNE/CP

003/2000 e instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das
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Relacbes étnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana a serem desenvolvidas por instituicbes em todos os niveis de ensino,
abrindo novos caminhos para que tenhamos uma educag&o para diversidade no
Brasil.

Os dois documentos (Lei e Diretrizes) séo partes de um conjunto de politicas
de acgdes afirmativas, sendo estas, uma politica de reparagdo e também de
reconhecimento, que traz como objetivo principal reconhecer e valorizar a historia, a
cultura e a identidade negra.

A reparagao ira garantir a populagdo negra o direito ndo s6 de ingresso
como também de permanéncia nas instituicdes escolares, além de ser uma forma de

valorizacao de sua historia e de sua cultura. Constitui-se também no:

Reconhecimento, da igualdade de direitos civis, sociais, culturais e
econdmico; da valorizagado dos tracos culturais que distinguem os
negros dos outros grupos que compdem a populacao brasileira; da
adogdo de politicas educacionais que valorizem a diversidade [...]
(SILVA, 2011, p.99).

Toda acdo de implementacdo das diretrizes curriculares vem sendo
elaborada como forma de assegurar que em todos os niveis educacionais se
reconhegca e se valorize a identidade negra, na busca pela consolidagdo da
pluralidade étnico-racial para que assim consigamos identificar e superar as
manifestacdes de racismo, preconceito e discriminacao.

O objetivo maior é construir nas instituicdes uma nova e igualitaria relacao
com os diferentes grupos étnico-raciais. Esta € uma forma de incentivar o trabalho
com as politicas de igualdade social através da educagao, pois os estabelecimentos
de ensino s&o espacos para reconhecimento e valorizagdo da historia e cultura de
qualquer povo.

Por fim, as diretrizes sdo uma dimensdo normativa, que tem por objetivo
tracar caminhos que proporcione aos gestores e professores formas de viabilizarem
essa nova forma de pensar a educagdo no Brasil. Através dela €& possivel
alcancamos uma educacido de qualidade, tencionando e valorizando todos sem
discriminagdo. Contudo, isso sO sera possivel se os sistemas de cada Estado

trouxerem esses debates para suas redes de ensino.
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Nessa medida, cabe aos conselhos de Educacado dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios aclimatarem tais diretrizes, dentro
do regime de colaboracdo e da autonomia de entes federativos, a
seus respectivos sistemas, dando énfase a importancia de os
planejamentos valorizarem, sem omitir outras regides, a participacéo
dos afrodescendentes, do periodo escravista aos nossos dias, na
sociedade, economia, politica, cultura da regido e da localidade;
definindo medidas urgentes para formacdo de professores;
incentivando o desenvolvimento de pesquisas bem como
envolvimento comunitario. ( Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2005, p.26).

Dessa forma, para que essas discussoes feitas pelas diretrizes sejam postas
em pratica € necessario que os professores (as) combatam a discriminagdo e deem
a escola uma nova “identidade” na area didatico-pedagdgica, onde os alunos negros
consigam se vé nos conteudos trabalhados.

Para que isso acontecga, é necessario que a historia e cultura afro-brasileira
e africana sejam implementadas no curriculo escolar, e assim se fagam presentes na
sala de aula.

Na perspectiva de efetivar esses novos discursos, o governo lagou em 2011
o Plano Nacional de Educagao para o periodo de 2011 a 2020. O novo Plano
Nacional de Educagao (PNE) veio para ser posto como uma politica de Estado,
apresentado no Congresso Nacional pelo Projeto de Lei N° 8.035/2010, sendo
resultado de inumeros debates, numa tentativa de alcangar os anseios da
sociedade.

Este documento tem como objetivo principal garantir a educagao publica,
gratuita, laica e de qualidade para todos, para que assim possamos ter direito a
igualdade e o direito a diferenga nos espacos escolares.

Nesse sentido, o PNE articulou em favor do pluralismo democratico e
consequentemente da universalizacdo do acesso a educacgdo, além disso, se
buscou através desse documento a criacdo de politicas publicas que viabilizassem a
permanéncia de todos na escola, garantindo a inclusao social, mediante a promogao
de um efetivo processo de ensino aprendizagem.

As acbes afirmativas no campo da educacéo trouxeram também debates

contra a exclusdo, que na maioria das vezes é motivada por preconceitos e
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discriminacdo de natureza étnico-raciais entre outras formas de exclusdo social,

como expde o artigo, in verbis:

Art. 2° Sao diretrizes do PNE - 2011/2020:

| - erradicagao do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - superacao das desigualdades educacionais;

z

Como sabemos, a Educacdo Basica em nosso pais ainda € um espago
profundamente marcado pela desigualdade racial, onde o direito de aprender ainda
nao é garantido a todos, além disso, existe uma diferenca de qualidade alarmante na
educacao brasileira.

Frente a essa logica, € importante lembrar que boa parte da desigualdade
acontece por via do aspecto racial, assim a populacdo afrodescendente ainda é a
gue mais enfrenta cotidianamente preconceito, racismo e discriminagcéo no Brasil.

Nesse complexo contexto histérico, as questdes étnico-raciais, e as
questdes concernentes ao povo negro, sobretudo, quando tratamos de educagao €
um abstruso espaco de preconceito e discriminagdo. O que nos faz entender que a
realidade vivida pelo povo negro no Brasil vai além das caracteristicas fisicas e
raciais, perpassando por uma dimensdo simbdlica, cultural, territorial, politica e

identitaria.
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Capitulo Il

REPRESENTAGCOES SOBRE HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA NOS BANCOS ESCOLARES DO ENSINO
FUNDAMENTAL Il DO MUNICIPIO DE BARRA DE SANTANA/PB.

3.1 A Lei como Ferramenta de Combate ao Preconceito, Racismo e a
Discriminagao nas escolas.

As publicagbes de leis como: Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes e Base
da Educacao (LDB), Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das Relagoes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, podem
ser consideradas um avango, haja vista, que a juncao destas, permitiu que fosse
apresentada aos alunos (as) a histéria e a cultura dos afro-brasileiros. Tal fato se
constitui, também, em uma maneira de reafirmar o negro como povo brasileiro e sua
histéria como integrante da histoéria do Brasil.

A publicagdo das leis supracitadas s&o anteriores e posteriores a lei
10.639/003 e, no entanto, foi com a promulgacao dessa lei que se tornou obrigatério
o trabalho nas escolas com os conteudos de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Isto significou o reconhecimento da importancia das questdes do combate
ao preconceito, ao racismo e a discriminagado, e assim proporcionou que a escola e
as praticas que nela se desenvolvem se constituisse em uma frente de discussao
com vistas a combater a desigualdade social tdo presente na sociedade brasileira. A
escola sozinha nao pode superar a desigualdade social, todavia, a partir do trabalho
pedagogico que desenvolve pode formar sujeitos/cidadaos capazes de transformar-
se e transformar a sua realidade.

Assim a promulgacao da lei 10.639/003 viabilizou os debates com os (as)
alunos (as) das tematicas que comprovam a importancia das pessoas negras na
sociedade brasileira, levando-os a perceberem a presengca do povo negro na
construcao da Histdria do Brasil.

Trata-se de uma lei que veio apontar a importancia do reconhecimento e da

valorizagao das contribuigdes dos povos africanos na formagao do Brasil permitindo
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assim o combate a discriminagao e ao racismo, principalmente no espago escolar.
Isso representa um passo significativo no fortalecimento da cidadania, através da
efetivagdo dos conteudos de africanidades no cotidiano da escola, o que permitiu a
ampliagdo do conhecimento sobre as expressdes culturais herdadas da Africa pelo

povo brasileiro, visto que,

[...] africanidades s&do expressdes de culturas de raiz africanas,
manifestacdes historico-culturais diretamente vinculadas a visdes de
mundo, enraizadas em jeito de ser, viver, pensar e construir
existéncias proprias de mundo africano. (Presenca Pedagdgica, 2012
p.34)

Como o Brasil € um pais com profundas raizes africanas, a
institucionalizagdo deste debate veio solidificar o fazer pedagdgico nas escolas. A
partir de entdo, foi permitido a reformulagao dos curriculos escolares no sentido de
transformar a educagao numa pratica comprometida com a diversidade, de modo a
formar cidadaos atuantes e criticos.

Foi a partir da publicacdo da Lei 10.639/03 que se tornou eficaz o combate
ao racismo nas salas de aula, visto que essa lei garantiu que cotidianamente no
espaco escolar sejam realizados trabalhos no sentido de reverter o quadro de
discriminacgao racial ainda existente no Brasil.

No entanto, a pluralidade e a diversidade ainda ndo sao temas centrais nas
salas de aula das escolas publicas e particulares deste pais. Muitos professores (as)
ainda ndo tém uma pratica reflexiva, de modo a viabilizar as discussdes sobre
desigualdade social e racial.

O conteudo expresso na lei 10.639/003 remete professores (as) e gestores
(as) a pensar a escola como espago de promogao da igualdade nas relagdes étnico-
raciais, o que se constitui num passo importante para a transformagao da sociedade.

A existéncia da lei € uma forma legal de garantir a implementagao das
discussdes sobre esse tema no cotidiano escolar, mas existem poucos trabalhos
desenvolvidos nas escolas brasileiras com relagdo a tematica étnico-racial. Nas
escolas os debates ainda ocorrem timidamente, e um dos fatores que dificultam o
avango dos trabalhos é o ndo acesso dos (as) professores (as) aos materiais

pedagogicos existentes. No geral,
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As imagens que chegam a escola sobre o negro, publicadas nos
livros didaticos ou trazidas pelos professores, ainda sao aquelas em
que artistas classicos e modernos resumem a figura do negro a um
ser exotico, além daquelas que retratam uma situacao estigmatizada
da escravidao (Presenga Pedagdgica, 2012, p.34).

O nao acesso dos (as) professores (as) ao material didatico sobre a historia e
cultura afro-brasileira e africana faz com que as dificuldades de se trabalhar com
essa tematica crescam, e impossibilitam os alunos (as) a refletirem e estabelecerem
uma ponte entre a sua cultura e os conteudos vistos na sala de aula. Estes
geralmente sdo fundamentados na cultura conhecida como “universal” que na
verdade € a cultura do ocidente. Nesse sentido, os trabalhos produzidos sobre a
Europa a que os (as) professores (as) tem acesso em sua grande maioria, reforcam
a ideia da Africa como “menor”.

Frente a essa questdo, percebemos que mesmo ja tendo passado uma
década da publicacao da lei 10.639/003, muitos professores (as) parecem ainda nao
compreender a importancia do trabalho com tematicas que reconhega a diversidade
cultural do Brasil, desfaga os estered6tipos, e assim garanta sentimento de pertenga
aos (as) alunos (as) de origens afrodescendentes. Assim, o (a) professor (a) na sua
pratica superara a imagem com que as pessoas negras sao constantemente
apresentadas nas escolas; unicamente como escravizados. Esse tipo de
representacdo oculta a histéria dessas pessoas e suas praticas culturais no Brasil

reforca os esteredtipos negativos. Afora isso,

Ha professores que desenvolvem o tema em sala de aula, mas
muitas vezes folclorizam e estigmatizam a imagem do negro,
pensando ser essa a melhor solugdo para manter a harmonia em
sala de aula e reafirmar que nao existe racismo entre seus alunos
(Presenca Pedagdgica, 2012, p.35).

O exposto acima € uma comprovacao da forma desarticulada de como era, e
ainda em muitos casos, é trabalhada a historia e a cultura afro-brasileira e africana
nas salas de aula das escolas deste pais. Em muitos trabalhos realizados nas
escolas professores(as) tratam a histéria das pessoas negras de forma romantizada,

folclorizada e até naturalizada. Basta pensarmos na maneira como a histéria do (a)
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negro(a) é trabalhada nas escolas, ela entra na carona do tema escravidéo, e este
fato secular é posto como uma condi¢ao natural dos africanos e das pessoas negras
no Brasil.

Outro ponto relevante, ao discutirmos a implementagao da lei 10.639/003, é
a subjetividade dos (as) professores (as), quer dizer dos sujeitos, e isso € mais uma
dificuldade para efetivacdo deste trabalho, tdo necessario para transformar a
sociedade brasileira, sobretudo, no que diz respeito a percepcdo das pessoas
negras. Além disso, muitos professores (as) ndo reconhecem, ndo respeitam e néo
valorizam a diversidade e nas suas praticas pedagdgicas também desconsideram a
formacao cultural brasileira. Outro fato que ndo podemos esquecer € a formagao do
professor (a); apesar de terem passado pela universidade ndo tem conhecimento
sobre histéria e cultura afro-brasileira e africana. Nao buscam superar essa lacuna e

frente as questdes étnico-raciais muitas vezes preferem o siléncio.

E sabido que a pouca formacéo dos professores sobre questdes da
diversidade tem dificultado a aplicacdo da lei. O trabalho com
africanidades ainda fica restrito ao interesse de alguns profissionais
[...] (Presenca Pedagdgica, 2012 p.36).

O siléncio da escola, também foi uma ferramenta muito eficaz durante todos
esses anos, para manter a histéria do negro no esquecimento, pois através dele a
desigualdade imposta socialmente foi alimentada, o que contribuiu para que os (as)
alunos(as) afrodescendentes se sentissem impossibilitados de compreenderem seus
proprios instrumentos culturais.

Nesse sentido, a lei 10.639/003 deve ser compreendida como conquista dos
movimentos sociais negros que sempre lutaram por igualdade social no Brasil.
Desde outrora os debates empreendidos foram embasadas na superagdo do
processo de inferiorizagcdo a que as pessoas negras foram submetidas, na nao
reproducdo da discriminacdo racial que também esta presente no cotidiano das
instituicdes de ensino.

A promulgagao de uma lei que debate a tematica africana sé veio mostrar
como € necessaria essa discussao no cotidiano escolar. Mas a sua simples
existéncia ndo garante a aplicagdo e, consequentemente ndo garante mudancgas.

Para se vislumbrar mudancas reais na sociedade brasileira, ainda tao arraigada de
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preconceitos, é preciso a adogao de uma postura politizada de ensino de histéria e
cultura das pessoas negras, consubstanciadas por um curriculo pensado para
incorporar as questdes étnico-raciais.

Com a implementagdao da Lei 10.639/03, os pensadores da educacgao
passaram a vislumbrar o curriculo através da perspectiva da diversidade e, portanto

da construgéo do processo indentitario, visto que,

A lei é pautada na reivindicagdo para inclusdo das formas culturais
que refletem a experiéncia de grupos que sofreram um processo de
colonizagao opressor e tiveram suas identidades culturais e sociais
marginalizado pela identidade europeia/ocidental dominante (SILVA,
2011, p.102).

Nesse sentido, a lei colocou em pauta o enfrentamento das questdes raciais,
que a muito eram marginalizadas nas instituicbes educacionais. Para que esse
debate seja posto em pratica, se faz necessario o comprometimento n&o s6 das
escolas publicas e privadas, como também das instituigdes de ensino superior, pois
séo elas que formam professores (as) que irdo pensar os curriculos das escolas, e
elaborar propostas no sentido de preparar o alunado para lidar de maneira politizada
e critica com as questdes étnico-raciais.

O ideal seria que as instituicbes de ensino superior formassem docentes
capazes de desmistificar o imaginario social de marginalizagdo acerca das pessoas
negras. Para que assim, as pessoas negras fossem reconhecidas como sujeitos que
estdo presentes na formacado econémica, social, cultural e politica do Brasil e nao
sejam estudadas apenas como um segmento marginalizado da sociedade. Esse tipo
de abordagem permitira uma mudanca de olhar acerca das pessoas negras e suas
praticas culturais ndo s6 nas escolas e nas instituicdes de ensino superior, mas
sobretudo, na sociedade.

A Lei 10.639/003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
das Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana vieram chamar a sociedade para o debate das questdes étnico-raciais na
busca de construir uma educacao e, consequentemente, uma sociedade antirracista

no Brasil.
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Sabemos que essa ndo é uma tarefa facil, visto que as praticas culturais das
pessoas negras sempre foram marginalizadas, e por extensao “apagadas”. Nesse
sentido, passar a lidar na escola com uma cultura ha muito tempo néo enxergada
pela sociedade exige compromisso das instituicdes de ensino, sobretudo, com a
formacéo de um corpo docente preparado para debater tal questdo. Em meio a esse
processo e sendo o curriculo uma ferramenta de poder que pode ressignificar o
conhecimento trazendo a tematica para o centro das discussdes, tornando-se assim
um aliado importante para mudar a percepc¢ao da sociedade brasileira em relacéo as
pessoas negras e suas praticas culturais.

A educacéo étnico-racial tem como objetivo divulgar, produzir e trabalhar na
escola e na comunidade, atitudes, posturas e valores que tratem da pluralidade
racial, preparando os (as) alunos (as) no sentido de respeitar e aceitar as diferencas.

Através do trabalho pensado pelo caminho da educacao étnico-racial, nas
salas de aula com os conteudos de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
professores e alunos passam a conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio do
Brasil, bem como os aspectos socioculturais de outros povos, 0 que propicia
estudantes a se posicionarem contra qualquer discriminacdo baseada nas
diferencas culturais.

Tal trabalho é fruto de acdes afirmativas, essa politica no campo da
educacao reconheceu a escola como lugar para formagao de cidadaos, reafirmagéao
e valorizacdo das matrizes culturais que formam o Brasil e pode educar as pessoas
a viver num pais rico, multiplo e plural.

As Leis publicadas pos a promulgagao da Constituicdo Federal de 1988, séao
instrumentos legais que orientam as instituigdes educacionais a trabalharem a
diversidade presente na sociedade. Entretanto esse trabalho ainda n&o se

universalizou nos sistemas de ensino, visto que,

A pouca discussédo sobre a historia e cultura africana, impede um
entendimento da histéria e da cultura brasileira a partir da visdo dos
afrodescendentes, pois sem este conhecimento ela se torna uma
histéria  unilateral, branca, determinada por concepgdes
eurocéntricas. Assim torna-se indispensavel um mergulho na histéria
e na cultura africana, pois a sociedade brasileira é produto da
participacao de africanos e afro-descendentes em associagcdo com
povos de outras origens, tornando assim a histéria do Brasil mais
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exata, pois apontara tragos de nossa cultura que estavam sendo
relegados ao esquecimento (OLIVEIRA, 2003, p. 02).

Mesmo com todos os problemas, é inegavel que a publicacdo da Lei
10.639/03 foi um marco histérico, ela simboliza e sintetiza muitas das lutas
antirracistas no Brasil, além de proporcionar a renovacgao dos trabalhos relacionados
as questdes sociais na educacgao brasileira.

Nesse sentido, e dada a devida importancia do trabalho com essa tematica,
faz-se necessario que os sistemas de ensino e as instituicbes dedicadas a
educacao, dediquem especial atencdo a incorporagcdo nas praticas escolares da
diversidade étnico-racial existente na sociedade brasileira.

Trabalhar a educagao na perspectiva das relagdes étnico-raciais € um passo
para valorizar a presencga histérica das pessoas negras na formagao da sociedade
brasileira. Contudo, as exigéncias legais que traz essa lei, s6 sairdo do papel
quando os (as) professores (as) e alunos (as) tiverem acesso a formagao sobre a

tematica. Como nos mostra Oliveira:

Torna-se necessario que os envolvidos com a educagdo sejam
preparados para vivenciarem diariamente no contexto escolar,
alternativas e praticas que ajudem a formar seres humanos mais
justos e solidarios e que saibam viver com as diferengas. (OLIVEIRA,
2003, p. 03)

Segundo Oliveira (2003), uma das ferramentas a ser utilizada neste trabalho
€ o componente curricular Histéria, pois € através dele que havera um
enfrentamento das questdes relacionadas ao preconceito racial. Esse componente
curricular ajudara os educadores (as) juntamente com seus educandos (as), a
construirem um novo olhar sobre a diversidade existente na histéria e na sociedade
brasileira. Construindo assim, uma visdo mais diversificada e consequentemente
menos equivocada das pessoas negras e suas praticas culturais.

Fazer esse trabalho em salas de aula com os conteudos de historia e cultura
afro-brasileira levara os (as) alunos (as) a refletirem sobre discriminagao racial e
valorizar a diversidade étnica, o que vai estimular valores e comportamento de

respeito as diferencas. Esse trabalho ainda permitira que os alunos se enxerguem
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como sujeitos histéricos e assim, possam pensar agdes cotidianas que possibilitem o
convivio com a diversidade de forma positivada.

E inegavel que os trabalhos nas salas de aula com uma educacéo voltada
para a diversidade se constitui uma divida que a sociedade brasileira tem com a
populagdo afrodescendente, e esse estudo fara com que alunos (as) se sintam

construtores da sua propria histéria. O que segundo Oliveira (2003), possibilitara:

Fazendo o aluno posicionar-se criticamente frente a cultura
afrobrasileira, percebendo que nossa sociedade é formada por
pessoas que pertencem a grupos étnico-raciais diferentes, que tem
culturas e histérias proprias, igualmente importantes e que juntos,
constroem sua histéria. Acreditando que s6 de forma coletiva é
possivel valorizar acdes de transformagdo na perspectiva da
construgdo de uma sociedade baseada em relagbes sociais justas,
igualitarias e solidarias. (OLIVEIRA, 2003, p.21)

Para que tudo isso ocorra € necessario que o curriculo escolar seja
repensado, visto ser ele uma ferramenta de apoio ao docente e 0 meio através do
qual o (a) professor (a) legitima suas praticas pedagdgicas. Sao os (as) professores
(as) que validam de maneira silenciosa suas prioridades, e assim difundem os seus

valores para os (as) alunos (as).

3.2- O Curriculo e a Efetivacao dos Conteudos de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana nas Escolas de Ensino Fundamental Il do Municipio de
Barra de Santana

O curriculo, segundo Silva (2011), € um documento a ser seguido, indo para
além de uma mera selecdo de conteudos, conhecimentos e informacdes da nossa
cultura. O que torna necessario a ampliagcao dos seus conteudos, de modo que se
leve em consideracao as pessoas, suas historias de vida, referéncias culturais e

contexto social no qual estio inseridos;

[...] entendemos o curriculo como um artefato s6cio educacional que
seciona/regula os conhecimentos que devem ser compartilhados
(curriculo explicito), escolhas essas que perpassando por conexdes
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de saber, poder e identidade, exploram os limites dos conteudos e
atividades curriculares e interferem na configuragao das sociedades.
(SILVA, 2011, p.101).

O curriculo como algo edificado € também uma construgdo que possibilita a
aquisi¢cao do conhecimento, cuja caracteristica € ser mutavel. Desta forma, na sua
construgao deve se considerar a sociedade que esta inserida e a sociedade que se
quer construir. A percepcao dessa questdao permitira que na sua elaboragao
privilegiem-se alguns conhecimentos em detrimento de outros, isso incide em
escolher o que deve e 0 que n&o deve ser debatido em sala de aula.

A discussao sobre curriculo € um tanto complexa, dada a natureza
multicultural da sociedade brasileira, o que faz com que muitas vezes o aspecto
multicultural da sociedade ndo seja posto em pratica nas propostas curriculares
elaboradas nas escolas; estas sempre homogeneizam os curriculos como se alunos

(as) fossem assim. Por isso é necessario;

[...] a urgéncia da ressignificacdo da escola e do curriculo como um
espaco de reinvencdo das narrativas que forjam as identidades
homogéneas. Nesse contexto, reconhecemos a relevancia do debate
sobre as novas formas de inclusdo de sujeitos sociais com
representagdo minoritaria nos curriculos (MIRANDA e OLIVEIRA,
2004, p.67).

Para que isso aconteca, Miranda e Oliveira, afirmam que é necessaria a
producdao de um curriculo multicultural que apresente uma proposta inclusiva, que
pde em debate a presenga de uma politica que deem visibilidade aos negros e

pardos.

Por esse prisma, o multiculturalismo pode ajudar aos grupos com
representacdo minoritarios incluidos em um quadro de hierarquias,
posicionados com subalternos. Construir uma proposta educacional
com essa perspectiva nos leva ao reconhecimento dos erros
promovidos pela escolaridade e de suas marcas ao longo da historia
do sistema educacional. (MIRANDA e OLIVEIRA ,2004. p.67).

E inegavel que a publicagdo de inumeras leis que buscam promover a
diversidade nos espacos escolares, vem permitindo novas politicas curriculares

comecgando a produzir referéncias, possibilitando a emergéncia de um novo olhar
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sobre os curriculos e assim promovendo alteragdo das nossas praticas escolares,
construindo um curriculo produtor de identidades e que trabalha uma sociedade
heterogénea.

A politica educacional fundamentada na diversidade vem proporcionando
mudancga de postura nos materiais didaticos; estes até entdo traziam os tradicionais
estereodtipos negativos atribuidos as pessoas negras.

E inegavel o pluralismo cultural do Brasil, mas na pratica escolar ele ainda
se mostra encabulado, pois a sociedade multicultural, ainda ndo conseguiu
ultrapassar os muros das escolas e alcangar os curriculos, haja vista, que ainda
temos dificuldades de tornar a educagao multicultural. Ou seja, formar cidadaos que
nao s6 convivam com o multicultural, mas respeite-o como condigao natural.

O segredo dessa mudanca pode estar nas politicas curriculares, ou seja, sao
elas que podem desempenhar o papel de promover meios de reconhecermos as
diferengas como algo positivo, capaz de transmitir culturas, ou seja, repassar

saberes.

Os instrumentos possiveis de serem pensados para alcancarmos
uma educagao de fato inclusiva dependem de uma orientagao em
torno de uma arena politica onde os saberes interpretados como
saberes “outro” ganham cenarios (MIRANDA e OLIVEIRA, 2004,
p.67).

Devido ao aspecto multicultural da populagédo brasileira se faz necessario a
construgdo de um curriculo que traga uma abordagem tedrica e pressupostos
politicos capazes de possibilitar a constru¢cdo de um curriculo multicultural, que
encoraje a pratica de uma educacgao social com politica voltada para a diversidade;
um curriculo que discuta, reconhecga e respeite as diferencas sociais e histéricas
existentes no Brasil. Através de um curriculo construido com base nesses
pressupostos é possivel a emancipagao da sociedade e a pratica da justica, o que
se constituira com equidade e democracia.

Ha muitos obstaculos a serem enfrentados, uma vez que o paradigma dos
brancos perpassa as inuUmeras instancias da sociedade e das politicas educacionais,
as quais tendem a negar as diferencgas existentes. Para que tenhamos na escola um

curriculo multicultural se faz necessario debatermos o modelo de escola que temos
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e a escola que queremos. Queremos uma escola inclusiva, para tanto, sera
necessario reconhecer as falhas histéricas presente na educacéao brasileira e a partir
de entdo construir uma nova escola.

A tendéncia de reduzir a escola inclusiva como sendo apenas a que garante
0 acesso das pessoas negras € um problema a ser superado. A escola inclusiva nao
€ aquela que apenas garante 0 acesso das pessoas negras ao seu espago, mas a
que o reconhece como sujeito de direito a aprender e manifestar sua cultura valoriza
e respeita cultura que alunos (as) negros (as) trazem do espacgo familiar. Esse fato
torna ainda mais urgente os debates sobre a insercao da tematica afro-brasileira e
africana no cotidiano escolar, visto que a universalizagdo do ensino publico nao

propiciou mudanga expressiva para a populagao negra, sobretudo, porque,

O enfoque empreendido na educagdo tem permitido melhor
desempenho da populagdo branca porque a politica universalista
focaliza a todos com cidadanias idénticas e possibilidades sociais
equivalentes. E a inferioridade cultural sofrida pela populacao
afrodescendente leva a uma diferenca de oportunidades néao
consideradas nesse enfoque (MIRANDA e OLIVEIRA, 2004, p.72).

Para que de fato a escola seja inclusiva € necessario assumirmos o
compromisso de enfrentarmos o problema da exclusdo educacional e buscar a
pluralidade cultural tdo presente na sociedade brasileira. Esse enfretamento pode
ser dado através da aplicagao de acdes afirmativas que proporcionem os trabalhos
com a Lei 10.639/03 e contribua para a sua efetivagcao. O que refletira diretamente
nos curriculos escolares.

A educacgao € um processo em permanente construgdo, produzido a partir
das experiéncias humanas, assim as praticas culturais existentes no meio social sao
imprescindiveis as realizagdes humanas. Logo, o0s curriculos que procuram
incorporar uma visao e uma pratica voltada para a diversidade devem levar em
consideracao os fatores humanos, culturais e sociais dos individuos que frequentam

a escola, uma vez que,

A diversidade é muito mais do que o conjunto das diferencas. Ao
entrarmos nesse campo, estamos lidando como a construgcéo
histdrica, social e cultural das diferengcas que esta ligada as relagdes
de poder, aos processos de colonizacdo e dominacao. Portanto ao



60

falarmos sobre diversidade (bioldgica e cultural) ndo podemos
desconsiderar a construcdo das identidades, o contexto das
desigualdades e das lutas. (LINO, 2008, p.41)

Atualmente trabalhar com diversidade e curriculo tornou-se quase uma
obrigagdo, haja vista, a cobranga, por parte da sociedade, em transformar a escola
em um espaco para todos. Baseando-se, sobretudo, no fato de que a diversidade
encontra-se no cotidiano escolar faz-se necessario e urgente sua presenca nos
curriculos escolares.

O Municipio de Barra de Santana/PB situado no Cariri Oriental comecgou a
dar os primeiros passos na construcao de uma educacéao voltada para a diversidade,
através de uma politica curricular de interagao entre contextos inter-relacionados.

Através da construcdo de dois documentos oficiais “Curriculo e Projeto
Politico Pedagdgico”, os gestores da educagao, de forma singela deram inicio ao
trabalho de implementacdo dos conteudos de histéria e cultura afro-brasileira e

africana no curriculo escolar.

Diante da realidade da sociedade contemporanea na qual existem
conflitos de classes, enfrentamento de situagdes de injustica e
exclusao social, devemos ter clareza da importancia da escolha de
quais conteudos e estratégias metodoldgicas contribuem para formar
cidadaos mais conscientes e participativos em prol de mudancas
sociais. Nesse contexto, tanto os conteudos quanto as possibilidades
metodoldgicas devem sempre estar interligados, tendo em vista que
o trabalho didatico desenvolvido com dinamismo e criatividade tem
como foco envolver os educandos na aquisicdo, producédo e
assimilacdo dos conhecimentos (Proposta Curricular Barra de
Santana, 2012, p. 16).

O curriculo, documento intitulado de “Uma Construgao Compartilhada”, esta
organizado na seguinte sequéncia: apresentacdo com fotos dos encontros entre
professores (as) e técnicos para sua elaboragdo, possibilidades metodoldgicas,
avaliagdo, em seguida vem as propostas curriculares com a relagdo dos conteudos
para cada nivel de ensino (Educacao Infantil e Pré-Escola, 1° ao 5° ano, 6° ao 9° ano
e Ensino Médio). Em seguida, o documento traz um tdpico intitulado de
“Organizacéo Tematica”, subdividido em: Educacdo do Campo, ECA (Estatuto da

Crianga e do Adolescente), Diretrizes para Educacédo das Relacdes Etnico-raciais e
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para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Educagéo de Jovens e Adultos e
por fim, os anexos como diretrizes para construcdo dos Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas da rede.

Na Proposta Curricular do Municipio ha um texto que trabalha as questbes
postas pela Lei 10.639/03, nas disposicoes tematicas. Além de relacionar os
conteudos de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, principalmente na
disciplina de Histéria ministrada do 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental Il, e de

forma simpléria também na disciplina de Lingua Portuguesa.

O texto oferecido na Proposta Curricular da Rede tras uma
apresentacao da lei 10.639/03 debatendo seus principais objetivos,
além de expor objetivos da rede através dos trabalhos com essa
tematica, o texto cita também possiveis acbes que o sistema de
ensino propde para esse trabalho. A lei n° 10.639/2003 acrescentou
a lei de diretrizes e bases da educacgao nacional (LDB) dois artigos:
26-A e 79-B. O primeiro estabelece o ensino sobre ensino e cultura
afro-brasileira e especifica que o ensino deve privilegiar o estudo da
histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na sociedade nacional. (Proposta
Curricular Barra de Santana, 2012, p.231)

De acordo com o seguinte documento oficial, qual seja a Proposta Curricular
da rede publica de ensino municipal ficara encarregada de elaborar uma proposta
pedagogica que atendesse aos requisitos legais, através do trabalho em sala de
aula, buscando dessa forma despertar o pensamento critico e assim, formar nos
alunos (as) uma mentalidade nao racista, mas fundamentada na igualdade racial.
Tudo isso fundamentado no reconhecimento da importancia que as pessoas negras

tiveram e tem na construgao da sociedade brasileira, uma vez que:

Reconhecer exige a valorizagao e respeito as pessoas negras, a sua
compreensdo e de seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento
causado por tantas formas de desqualificagcdo: apelidos
depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo
incapacidade, ridicularizando seus tragos fisicos, a textura de seus
cabelos, fazendo pouco das religibes de raiz africana. Implica criar
condi¢cbes para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados em
virtude da cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus
antepassados terem sido explorados como escravos, ndo sejam
desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questbes que
dizem respeito a comunidade negra (Proposta Curricular Barra de
Santana, 2012, p.231-232).
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Outro ponto relevante na Proposta Curricular Municipal é o fato de
destacarem a importancia de capacitar os professores para uma educacido que
viabilize a diversidade, através de um trabalho de formagéo continuada, que ajude-
os a trabalhar nas salas de aulas a valorizagdo e o reconhecimento da historia e da
cultura afro-brasileira e africana. Este trabalho ou processo de formacao, além de
reconhecer e valorizar o acervo cultural das pessoas negras semeara atitudes de
respeito a diversidade.

Segundo os relatos dos profissionais da educagao do municipio de Barra de
Santana, ainda é grande a dificuldade de tornar esse debate uma pratica cotidiana
nas escolas, visto que, sdo poucas as capacitagdes para os professores, como
mostra as palavras da Coordenadora Geral do Sistema de Ensino, quando

perguntada sobre a aplicagao da Lei 10.639/003:

Desde 2004, passei a conhecer o conteudo da Lei, pois na vivéncia
da educacdo é necessario se atualizar constantemente, contudo,
percebo as dificuldades para que de fato esta Lei acontega com
apropriagao dos profissionais da educacao na pratica da escola tanto
pelo conhecimento do conteudo, como pela auséncia de uma
formacgao continuada mais efetiva que auxilie o trabalho com mais
recursos didaticos e materiais com relacdo a aplicacdo dos
conteudos na sala de aula de forma dinamica e criativa. (Conforme
entrevista concedida por Sheila Cavalcante, em novembro 2012).

As palavras acima resumem um pouco das dificuldades encontradas pelos
profissionais da educacao para colocar em pratica os conteudos da lei 10.639/003.
De acordo com a Coordenadora Geral do Sistema de Ensino, na teoria as
deliberacbes legais estdo postas, mas € na pratica que se encontram as maiores
dificuldades para de fato efetivar o que preconiza a lei.

De certo modo, a realidade contradiz a Proposta Curricular do Municipio que
enfatiza tanto a importancia de se trabalhar o que recomenda as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-raciais para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, quanto a formagao continuada dos
professores, para assim viabilizarem seus trabalhos em sala de aula. De fato a

pratica na sala de aula ndo esta conforme recomendam esses documentos.
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Desta forma, o ponto crucial no desenvolvimento deste trabalho é sem
duvida a formacgao continuada dos (as) professores (as) na area de historia e cultura
afro-brasileira e africana. Essa formacgao viabilizaria a construcdo de uma educacao
na perspectiva étnico-racial, visto que muitos profissionais na época da formagao
inicial, quando da graduacao, n&o tiveram contanto com esses conteudos. Essa é
uma das dificuldades apontada pelos (as) educadores (as) do municipio de Barra de
Santana/PB. No geral poucos deles (as) tiveram contato com as discussdes e
conteudos de histodria e cultura afro-brasileira e africana na época de sua formacao,
como mostra a Professora de Histéria da rede, quando diz: “até a propria
universidade (UFPB/UFCG), na época em que cursei Histéria, ndo oferecia uma
disciplina especifica sobre Histéria da Africa”. (Conforme entrevista concedida por
Marilack em novembro de 2012).

Essa compreensao e opinidao nés identificamos no discurso dos técnicos da

Secretaria de Educag¢ao do municipio de Barra de Santana.

Dizer que houve uma formagao, € muito pretensioso, mas este ano,
houve os primeiros esforgos para trabalharmos com o tema. Além da
elaboracdo e execugdo do projeto “A Africa esta em nds: a influencia
da cultura afro na construgcdo da nossa identidade”, da aquisicao
timida de uma colegao de livros com sugestdes de atividades, dos
planejamentos para discutirmos diferentes abordagens da lei no dia a
dia da escola, de palestras com alunos e professores com um dos
representantes do NEAB, percebemos que todas as orientacdes
ficaram restritas apenas ao segundo bimestre, sendo isolado do
caminhar dos outros conteudos curriculares. Infelizmente, ainda néo
se percebe que o ensino da cultura afro deve estar entrelacado
durante todo o ano com os demais conteudos (Conforme entrevista
concedida por Cristiane Coitinho, em novembro 2012).

Os professores afirmam que o trabalho feito pela Secretaria de Educagao no
sentido de auxilia-los nas discussdes foi iniciado. “Participamos de uma palestra com
o Professor Ariosvalber, que nos trouxe muitas informacdes interessantes sobre a
Africa, mas acredito nZo ter sido suficiente”. (Conforme entrevista concedida por
Marilack em novembro de 2012).

Quando a professora relata que as atividades relacionadas a historia e
cultura afro-brasileira e africana nao foram suficientes nos leva a perceber a
contradicao entre a Proposta Curricular do Municipio e a pratica da Secretaria de

Educagdo e obviamente com o fazer em sala de aula, visto que, segundo os
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docentes, pouco foi feito no sentido de capacita-los. Contudo estes, reconhecem

que o trabalho foi iniciado.

Sim, neste ano de 2012, com maior énfase. Nos, professores,
trabalhamos um projeto sobre o tema envolvendo todas as turmas. E,
em histéria especificamente, sempre aprofundando os conteudos
curriculares quando os mesmos enfocam aspectos da cultura afro-
brasileira ou africana (Conforme entrevista concedida por Luzia
Marilack, em novembro de 2012).

E consenso entre os profissionais da rede municipal de ensino de Barra de
Santana que os primeiros passos no sentido de construir neste municipio uma
educacao para diversidade ja foram dados. Isso é extremamente importante, mais é
sabido e afirmado por todos que a caminhada é longa e esta lenta, como mostra

uma das coordenadoras escolar;

A Secretaria deveria propiciar formagdes mais efetivas para que os
professores tivessem uma base mais consistente a ponto de tornar a
tematica atrativa e significante para os alunos, propiciando vivéncias
significativas fazendo-os perceber que sao sujeitos histéricos e
herdeiros de uma cultura marcada por desigualdades. (Conforme
entrevista concedida por Jadivane Araujo, em novembro de 2012).

Os (as) professores (as) reconhecem que muito pouco foi feito no sentido de
implementar os conteudos de histéria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo
escolar da rede publica de ensino em Barra de Santa. Mas o pouco que foi feito
representa um grande passo, pois reconhecer um problema pode ser o primeiro
passo para soluciona-lo. De acordo com o que observamos o gestor da educagéo do
municipio vem criando algumas politicas para auxiliar na superagcado deste grande
desafio, qual seja, a efetivacdo dos conteudos de histdria e cultura afro-brasileira e
africana no curriculo escolar.

No ultimo ano de gestdo, segundo relatos do pessoal da Secretaria de
Educacdo, a secretaria redistribuiu suas fungdes e criou um novo departamento
“Coordenacdo de Area”, tendo na coordenacdo da Area de Humanas uma
Professora de Historia, que veio para auxiliar professores (as) nos seus desafios
educacionais, entres eles colocar em pratica a Lei 10.639/03. De acordo com essa

Professora:
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A aspiracao da secretaria municipal de educacao é possibilitar uma
educacao mais inclusiva, de modo a integrar em especial o segmento
afro-brasileiro e africano. A partir de 2012 a SME em sintonia com a
equipe pedagodgica buscou formas de avangar nessas discussoes,
para tanto ofereceu no primeiro semestre através da coordenacgao de
area formacgodes para os professores do segundo segmento, palestra
com um integrante do NEAB, elaboragdo e execugdo de um mini
projeto intitulado: “Resgatando a Minha Identidade” buscando
despertar o olhar investigativo dos alunos quanto a verdadeira
identidade local, familiar e individual e o segundo projeto com maior
abrangéncia e mais direcionado ao tema, “A Africa Esta em Nés: A
Influencia Africana na Formacdo de Nossa Identidade” tentou
despertar o censo critico, bem como atitudes posturas e valores que
eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial e despertar
para as contribuicées culturais herdadas dos povos africanos e seu
valor em nossa sociedade. Sabemos que as orientagbes fornecidas
sao muito poucas ante a complexidade do tema, o mais correto seria
uma formagao continuada de preferéncia com um especialista da
area para ambos 0s segmentos uma vez que a propria equipe
pedagdgica ainda enfrenta inumeras limitagdes. (Conforme entrevista
concedida por Raquel de Sousa, em novembro de 2012).

Conforme podemos deduzir do trecho acima, até o ano de 2012, o municipio
de Barra de Santana caminhou a passos lentos, mas iniciou um singelo trabalho
com os conteudos de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, e um dos pontos
positivos que podemos ressaltar € o fato de que todos (as) professores (as) e
técnicos da Secretaria de Educacgao reconhecem que o trabalho feito ainda é muito
pouco haja vista, a relevancia da tematica.

Outro aspecto importante € a conscientizagédo dos (as) professores (as) com
relacdo a importancia de se trabalhar com os conteudos de histéria e cultura afro-
brasileira e africana. Nesse processo ele é a figura ativa a que esse trabalho
acontegca, o seu comprometimento com a causa pode fazer a diferenca nesse
trabalho, para que assim nao haja reprodugdo de um ensino preconceituoso e de
valores negativos acerca das pessoas negras.

Nesse sentido, torna-se ainda mais imperativo que gestores (as) publicos
proporcionem aos (as) professores (as) formacdo que objetivem mudangas na
estrutura pedagdgica das escolas e principalmente na mentalidade dos (as)

professores (as). Na compreensdo dos professores (as),

As formacdes oferecidas pela Secretaria de Educagdo sao
incipientes e inadequadas, uma vez que trazem palestrantes para
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falar da tematica sem nenhuma orientacdo didatica para que
professores trabalhem esses conteudos em sala de aula, e a
formacéao foi dada para apenas os professores que trabalham do 6°
ao 9° ano. A Secretaria orientou as escolas para que na elaboracao
do PDE interativo, no plano de formagao continuada, os professores
fossem inscritos em cursos, visando o cumprimento da Lei
10.639/03. Para que a aplicagao dessa tematica seja cumprida, cabe
aos professores buscarem cursos de formacdo presencial e a
distancia e informagdes em lugares diversos e nao apenas em livros.
(Conforme entrevista concedida por Vilma Leal, em novembro de
2012).

Mesmo observando os varios problemas existentes é perceptivel que a
Secretaria de Educagdo vem abrindo caminhos a que as formagbes acontegam,
mesmo que timidamente. No entanto, cabe também ao (a) professor (a) fazer sua
parte e estudar, para que se torne um profissional capacitado, capaz de levar novas
atitudes para sala de aula.

A formacéao do (a) professor (a) é importante, visto que no processo ensino-
aprendizagem e educativo ele € o agente mediador, ou seja, aquele que auxilia o (a)
aluno (a) na busca de solugdes inteligentes. Portanto, precisa esta capacitado a
gerenciar com qualidade o seu trabalho na escola, pois € la que esta o foco e a
razdo do seu trabalho como educador, ou seja, o (a) aluno (a). Através da
capacitacao o professor incorpora novos conceitos, ideias e matéria-prima que os
auxiliam a refazer a sua pratica na sala de aula.

O momento da capacitacao leva o educador a uma acao-reflexao, uma vez
que possibilita novas praticas pedagodgicas, garantindo assim melhorias nas
atividades e exercicio no cotidiano da sala de aula.

Frente a todos esses debates, sobre curriculo e formagao continuada para o
professor, emergem também, o novo papel da escola diante das transformacdes
sociais, politicas, econdmicas e culturais que aconteceram ao longo do século XX e
continuam a acontecer no século XXl, quando novas demandas sido postas em
pauta. As novas demandas e realidades levaram a escola a ampliar seu papel social
e ao mesmo tempo dar conta do aprendizado do conhecimento necessario a
formagao dos (as) cidadaos (a).

Nessa perspectiva, o papel do (a) professor também foi ampliado por isso,
se tornou ainda mais urgente a constante necessidade de formacgdes. Assim, a

formagao continuada do (a) professor (a) vem a ser mais um suporte para que este



67

profissional consiga trabalhar e exercer a sua funcdo de forma eficiente diante da
sociedade.

Por ser a histéria e cultura afro-brasileira e africana uma tematica nova no
debate sobre a formacéo inicial e continuada de professor (a), ainda vislumbramos
algumas dificuldades dos (as) professores (as) no que concerne ao acesso de
materiais didaticos que discorram sobre tal tema. Embora desde 2003, e até antes
dessa data, haja uma produgao académica, didatica e paradidatica concernente a
historia e cultura afro-brasileira e africana, a presengca desse material nas escolas
publicas e particulares ainda ¢ irrisoria. Essa é realidade das escolas da rede publica

municipal do municipio de Barra de Santana.

O material distribuido pela Secretaria de Educacao para ajudar o
professor na aplicacdo dos conteudos € insuficiente, e € basicamente
o livro didatico, que em sua maioria, ainda n&o tém uma orientagao
que realmente contemple as raizes africanas, alguns DVDs que vao
para as escolas, que os professores em sua maioria nao trabalham
(Conforme entrevista concedida por Vilma Leal, em novembro de
2012).

Mesmo que a Secretaria de Educagéao distribua o livro didatico nas escolas
ainda existe insuficiéncia no material distribuido entre alunos (as) e professores (as).
Todavia, € inegavel que existe por parte do Governo Federal e Municipal uma
politica de elaboragcao e distribuicdo de novos materiais didaticos que abordam a
tematica afro-brasileira e africana, os quais s&o relevantes no auxilio aos (as)

gestores (as) e professores (as) na efetivacao de tal conteudo no curriculo escolar.

Sao enviados materiais do FNDE, literaturas, paradidaticos, DVDs
por meio da Secretaria de Educacao que contempla a cultura-afro
brasileira e africana. Como também s&o discutidos em reunides de
coordenadores a importancia e obrigatoriedade de evidenciar a
tematica na escola. Foram convidados palestrantes em encontros
pedagdgicos para subsidiar o trabalho dos professores em sala de
aula. Outro ponto importante sdo os projetos desenvolvidos nas
escolas que tem propiciado a busca do conhecimento através de
pesquisas bibliograficas, entrevistas, exploracao de imagens, analise
de musicas, pesquisa de campo, dentre outras. Embora acontecam
apenas esporadicamente (Conforme entrevista concedida por
Jadivane Araujo, em novembro de 2012).
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Colocar em pratica no fazer pedagdgico em sala de aula com os conteudos
de histoéria e cultura afro-brasileira e africana, conforme determina a Lei 10.639/03,
nao depende apenas do (a) professor (a), mas da vontade politica dos
administradores (as) publicos, ou seja, da concepgdo que eles (as) tém de
educacdo. No entanto, isso ndo isenta o (a) professor (a) da responsabilidade,
sobretudo, porque no processo educativo ele esta na ponta do iceberg, ou seja, no
lugar onde tudo comega e termina. Nesse sentido, para que os conteudos de historia
e cultura afro-brasileira e africana sejam de fato efetivados no curriculo escolar a
vontade politica do (a) professor (a) também é decisiva, haja vista ele gozar de
autonomia na sala de aula, dele se espera criatividade no fazer pedagdgico. Porque
muitas vezes ocorre de no municipio haver vontade politica por parte do gestor (a)
da educacao, mas nao ha por parte dos (as) professores (as). Por isso, ambas as
partes devem dialogar e conceber a efetivacdo de tais conteudos como politica
publica e ndo fruto da vontade de alguém. Concebida como politica publica deve ser
cumprida a contento, visto que atendera a todos os (as) cidadaos (as).

No municipio de Barra de Santana o gestor da educagao tem demostrado
vontade politica em efetivar os conteudos de historia e cultura afro-brasileira no
curriculo escolar. Tal questao esta evidenciada nos documentos oficiais produzidos
pela Secretaria Municipal de Educacao, a exemplo da Proposta Escolar. Nesse
documento estao definidos os objetivos que viabilizam o trabalho do (a) na sala de
aula com os conteudos de historia e cultura afro-brasileira e africana.

Mesmo que a acéo feita pela gestdo municipal seja incipiente é inegavel que
a discussao acerca da historia e cultura afro-brasileira foi posta e esta possibilitando
aos professores (as) questionarem valores até entdo sacralizados na sociedade.

Uma vez que um dos objetivos da Proposta Curricular é capacitar o (a) professor (a)

Questionar o comportamento preconceituoso na tentativa de fazer o
aluno compreender-se como sujeito histérico participante de sua
prépria construgao histérica e de conhecimento (Proposta Curricular
Barra de Santana, 2012).

A proposta Curricular do Sistema de Ensino e os Projetos Politicos
Pedagogicos de Barra de Santana/PB deram ponta pé inicial para a concretizagao

de se trabalhar no cotidiano escolar os conteudos de histéria e cultura afro-brasileira
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e africana. O intuito € o de agugar no (a) aluno (a) o pensamento critico, formar uma
mentalidade nao racista e estimular na escola e na sociedade agdes de promogao
da igualdade racial e social.

Segundos os documentos oficiais o trabalho pedagogico na escola deve ser
continuo e desenvolvido a partir de metodologias que estimule entre alunos (as) o
interesse pelo estudo e conhecimento acerca da histéria e cultura afro-brasileira,
visto tratar-se de uma histéria e cultura que pertence a todos (as) os (as) brasileiros
(as). Nesse processo € importante o (a) professor (a) juntamente com os (as) alunos
(as) buscarem novas produgdes e conhecimentos acerca da historia e cultura afro-
brasileira e africana, assim como divulgar o seu fazer na sala de aula. Isso servira e
ajudara na formacédo de outros (as) professores (as) e alunos (as), de modo que
mudem de atitudes, e comportamentos com relagdo as pessoas negras e assim se
constituam agentes construtores de uma sociedade igualitaria e respeitosa com
todas as pessoas.

Contudo, esse trabalho s6 sera possivel se professores (as) da rede
municipal trabalharem nas salas de aulas os conteudos que compdem a Proposta
Curricular do Municipio, pois € na pratica pedagogica do dia a dia que o trabalho se

consolida. Segundo alguns professores (as) isso comegou a acontecer;

Os conteudos de historia e cultura afro-brasileira estdo sendo
trabalhados, mais nao ainda de forma articulada. Eu ja discutia a
tematica de forma esporadica, mais em 2012 com a nova proposta
curricular veio a cobranca por parte dos gestores e a secretaria
realizou formagdes sobre o tema. E inegavel que isso ainda é muito
pouco, mais o fato € que ainda temos dificuldade de trabalharmos
com a tematica, mesmo reconhecendo a necessidade desse trabalho
para construcdo de uma realizagdo de valorizagdo e respeito a
pluralidade étnicorracial (Conforme entrevista concedida por Patrizzia
Rivelli, em novembro 2012).

Este relato é denotativo de que nas escolas de Barra de Santana/PB, havia
o estudo da tematica afro-brasileira e africana, mesmo que a passos lentos, sendo
fruto da iniciativa individual de alguns professores (as). O relato também nos revela
que os gestores s6 comegaram a incentivar o debate e o fazer pedagdégico ha pouco

tempo. No entanto, esse vem se implementando como politica publica; uma vez que
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ha a preocupacdo com a formacéo e incentivo a que a educacao na perspectiva
étnico-racial se efetive de fato.

O fato de o professor reconhecer que ainda ha muito a fazer é algo
extremamente positivo, pois demonstra sua conscientizacdo sobre a necessidade de
se trabalhar com histéria e cultura afro-brasileira e africana no cotidiano escolar. E
fato, também que a conscientizacado do (a) professor (a) ainda ndo é comum a todos
(as), o que demonstra a urgéncia da formagdo, de modo que eles (as) possam
explorar esses conteudos. Também € notdria a necessidade de a equipe da
Secretaria da Educacao realizar pesquisas sobre histéria e cultura afro-brasileira e
africana e discutir os resultados com os professores (as), incentivando-os a
continuarem, pois se trata de uma tematica relevante a toda sociedade, uma vez que
discute sobre valores culturais dos (as) brasileiros (as). Esse € um debate em que

todos (as) devemos estar inseridos (as).

Trabalhei um projeto neste ano de 2012, juntamente com os demais
professores da Escola José Herminio Bezerra Cabral, e sempre que
possivel, aprofundando o tema quando o mesmo surge dentro dos
conteudos da grade curricular, uma vez que ndo ha uma disciplina
especifica sobre a historia afro-brasileira (Conforme entrevista
concedida por Luzia Marilack, em novembro 2012).

As palavras de uma das professoras de Histéria da Rede de Ensino de Barra
de Santana nos preocupam, pois, mostra que os conteudos de historia e cultura
afro-brasileira estdo sendo trabalhada como algo a parte da Proposta Curricular do
Sistema, quando ela diz “trabalhei um projeto”. Essa perspectiva foge da esséncia
da lei, que é tornar a tematica afro-brasileira e africana um fazer cotidiano na escola
e ndo uma tematica esporadica, que se trabalha pontualmente em algum bimestre
ou semestre.

Percebemos ainda, algo mais grave na fala desta professora, quando diz:
‘uma vez que nao ha uma disciplina especifica sobre a histéria afro-brasileira”. Com
essa afirmacdo a docente nos leva a pensar que para fazer esse trabalho seria
necessario criar uma disciplina especifica, 0 que para nos € algo desnecessario, pois
o objetivo da lei é fazer com que os (as) professores (as) trabalhem a historia e

cultura afro-brasileira e africana como trabalham histéria do Brasil ou histéria
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europeia, ou seja, o intuito da lei € dar uma nova roupagem aos conteudos do nosso
curriculo e fazer com que ele atenda a diversidade, trabalhando de forma articulada
e nao criar uma nova disciplina que tornaria e trataria histéria afro-brasileira e
africana como um conteudo diferenciado. O que nos preocupa ainda mais, é o fato
da coordenacédo confirmar a falta de entusiasmo dos (as) professores (as) para lidar

com esse debate tdo importante as salas de aula.

Os passos lentos, sabemos que as formagdes nao foram suficientes
para esclarecer duvidas e preparar os professores dando-lhes
seguranca, mas acima de tudo isso percebemos uma acomodacao
por parte dos professores em trabalhar o novo, muitos apenas
abordam os temas sugeridos de forma muito superficial por se
sentirem obrigados, mas ndo assumindo consigo e com seus alunos
um compromisso de fazer diferenca na vida deles e da comunidade
como um todo(Conforme entrevista concedida por Raquel de Souza,
em novembro 2012).

Na visdo do corpo técnico da Secretaria de Educacéo ha certa acomodagao
por parte dos (as) professores (as), o que torna o fazer pedagoégico em sala de aula
mais grave, a tendéncia & continuar no curriculo eurocéntrico. Segundo o corpo
técnico da Secretaria de Educacao: “a maioria dos (as) professores (as) realizou o
trabalho, mas de forma preconceituosa e superficial, porque estava cumprindo uma
obrigagao” (Conforme entrevista concedida por Cristiane, em novembro 2012).

Essa realidade é preocupante, porque os (as) professores (as) sdo a mola
mestra na efetivagdo da educagao étnico-racial. Para que essa educagao possa
acontecer eles (as) sado fundamentais. No entanto, isso ndo € o0 que vem
acontecendo a contento no municipio de Barra de Santa. Segundo os técnicos da

Secretaria de Educacao. A postura dos (as) professores (as) € a seguinte:

Quando faz parte de sua selecdo de conteudo programatico sim,
todavia apesar das inumeras tentativas de estimula-los a trabalhar o
tema de forma continua e interdisciplinar, buscando desconstruir
esteredtipos, percebemos que a grande maioria s6 o faz no momento
em que estdo sendo cobrados, quando nao, retomam as informacdes
do livro didatico, que ndo é um problema, mas sim o fato de nao
haver uma problematizacdo do que é fornecido por ele, deixando de
promover discussdes e questionamentos (Conforme entrevista
concedida por Raquel de Sousa, em novembro 2012).
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Como sabemos o sucesso na implementagcdo da Lei n° 10.639/03, nao
depende apenas do processo educativo escolar, ja que o enfrentamento do racismo
e da desigualdade nao é tarefa exclusiva da escola. Mas de toda a sociedade,
todavia, o papel politico da escola é conscientizar os sujeitos, forma-los cidadaos
capazes de construir uma nova sociedade.

Nesse sentido faz-se necessario a constante promogao das discussdes do
tema historia e cultura afro-brasileira e africana com professores (as), de modo a
capacita-los e incentiva-los a fazerem um trabalho que promova o reconhecimento,
respeito e convivéncia com a diversidade. Segundo a Coordenadora Escolar, isso

vem acontecendo, mesmo que de forma lenta.

Venho incentivando através de apresentacdo de material que tenho
na escola e outras sugestdes para que eles possam realizar um
trabalho interdisciplinar abordando os conteudos de histéria e cultura
afro-brasileira, usando estratégias diferenciadas para eu os alunos
entendam a importancia do tema sem separar dos conteudos do
curriculo real e sim apresentado atividades diferenciadas (Conforme
entrevista concedida por Maria Nilsa, em novembro 2012).

No contato com a equipe técnica da Secretaria de Educagao observamos,
que vem sendo feito um trabalho na perspectiva de implementar os conteudos de
historia e cultura afro-brasileira e africana, e por extensao a educagéao étnico-racial,
porém de forma bastante timida, enfrentando alguns dificuldades, ja que a
Secretaria de Educacao ainda ndo concretizou uma politica publica de formacgao
continuada para preparar seus professores (as), 0 que faz com que alguns ainda
resistam a discutir essa tematica.

No entanto, quando observamos o comportamento dos (as) alunos (as) com
relacdo a historia e cultura afro-brasileira e africana, percebemos atitudes de
aceitacdo do novo debate, “muitos ficaram curiosos, especialmente quando se
abordam aspectos da cultura africana que divergem daqueles que generalizam a
Africa como um continente miseravel, marcado por conflitos e por escravidio”
(Conforme entrevista concedida por Luzia Marilack, em novembro, 2012).

A aceitagao por parte dos alunos sobre essa tematica ocorre muitas vezes,
porque o0s jovens ainda ndo tem uma mente tdo arraigada aos preconceitos

presentes na nossa sociedade, como os adultos
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Muitas vezes eles se motivam pelo trabalho com tematicas diferentes, o que
para muitos deles € uma novidade e tudo que € novo é atrativo. Além disso,muitas
vezes a aula vem para quebrar esteredtipos, visto que os olhares postos sobre a
Africa sdo olhares marcados pelo estranhamento e as aulas vém para quebrar esse
sentimento, principalmente quando ela mostra como somos parecidos e o quanto
herdamos dessa cultura tao rica.

No processo educativo o (a) aluno (a) € o principal foco, ele é o sujeito no
qual se quer despertar o senso critico, bem como atitudes, posturas e valores que o
eduque para a convivéncia com a pluralidade étnico-racial, tornando-o capaz de
interagir com a diversidade, e assim garantir a valorizagdo da identidade cultural
brasileira. Isso nao é so feito através da transmissao dos conteudos, mas a partir de
uma abordagem que o permita perceber a presenca dos povos africanos e seus
valores na formagao da sociedade brasileira. O (a) aluno (a) demonstrou querer isso,

uma vez que.

A aceitacdo dos alunos foi melhor do que a esperada, em raros
momentos demonstraram alguma atitude de preconceito, ha maioria
das aulas eles foram participativos e curiosos, principalmente quando
fiz um trabalho abordando “pratos da culinaria brasileira que tem
inspiracao africana”, e aos poucos fomos quebrando esteredtipos de
uma Africa de guerras civis, grandes animais silvestres e AIDS, além-
claro de ser uma terra de escravos (Conforme entrevista concedida
por Patrizzia Rivelli, em novembro 2012).

Por fim, vale ressaltar que enquanto alguns professores (as) ainda resistem
em trabalhar com os conteudos de histéria e cultura afro-brasileira e africana no
curriculo escolar, as pessoas negras ainda sdo marginalizadas e, na maioria das
vezes, sao vistas como sinbnimo de pobreza, “bandidagem” e sofrem muita
discriminacdo. Nao ha o respeito aos seus valores e praticas culturais e elas quando
sao vistas na sociedade perdura o olhar de diferenciagao/rejeigao por causa da cor
de sua pele.

Outro fato real € o de que em meio a resisténcia de alguns professores (as)
em abordar a tematica historia e cultura afro-brasileira e africana, nas escolas as
‘pessoas de pele mais escura” ou “cabelo enrolado” sofrem muito preconceito,

através de apelidos e eles (as) ndo enxergam ou enxergam e concebem como
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brincadeiras. Muitas vezes criangcas desrespeitam criangcas sem ao menos ter
consciéncia do que fazem, ou por que o fazem, professores (a) sdo omissos, o0 que
faz com o preconceito seja reforcado no espago escolar. Esse tipo de
comportamento esta impregnado na sociedade, mas precisa ser superado. Nesse
sentido, professores (as) tém um papel muito importante, visto que o seu fazer,
assim como sua postura frente as situacdes de preconceito fara com que alunos (as)
se conscientizem de que a cor da pele ndo define a condigdo da pessoa e muito
menos o seu carater. Também n&o é denotativa de que uma pessoa € superior ou

inferior.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo realizado sobre a efetivacdo da Lei 10.639/06, nas escolas do
Ensino Fundamental Il, no municipio de Barra de Santana/PB, possibilitou a
percepcao das dificuldades encontradas, por professores e por técnicos da
Secretaria de Educacao, para inserir os conteudos de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira na pratica escolar.

Mostrando que a consolidagdo desse trabalho ainda € um desafio a ser
enfrentado por todos que fazem/pensam a educacgao. Assim, € de suma importancia
que haja um investimento maior na formagéao dos profissionais e também da vontade
destes de colocar o trabalho em pratica, pois um dos problemas percebidos na
analise das falas desses sujeitos foi a falta de interesse que muitos demostram em
trabalhar o tema. Muitas vezes a falta de conhecimento caracteriza mais uma

desculpa para nao apresentar esses conteudos em sala de aula.

Mesmo com a enxurrada de referéncias curriculares trazidas pelas
politicas educacionais, desde o final dos anos 1990, bem como a
renovacao dos livros didaticos e a propria Lei 20.639 (reformada na
Lei 11645), as aulas de Historia ndo tem sido objeto de grandes
renovagoes teodricas e metodoldgicas.. (AIRES, [ et al], p. 19. 2013)

A partir das pesquisas, tedrica e as entrevistas realizadas, tivemos a
dimensao do quanto ainda esta longe de ser o ideal o trabalho feito em nossas salas
de aula com as discussdes sobre histéria e cultura afro-brasileira, e essa ndo € uma

realidade apenas desse municipio.

Entre as letras da lei e a sua materialidade muitas vezes ha um
profundo vazio. E nao tem sido muito diferente com as Leis 10.639 e
11.645 tendo em vista ainda sua pouca aplicabilidade nos Curriculos

da Educacao Basicas nesse pais. (AIRES, [ et al], p. 15. 2013)
Com os relatos dos professores, foi possivel perceber que o pouco trabalho
realizado nesse sentido, demostrou o interesse do aluno, visto que existe em alguns
casos a identificacdo, quando, por exemplo, se trabalham questdes relacionadas a

culinaria, e algumas vezes estranhamento, pois os esteredtipos negativados ja faz
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parte do imaginario do aluno, logo quando o professor apresenta uma “nova” visao
sobre a Africa eles se interessam pelo novo.

Como historiadores podem afirmar, ha um grande prazer em trabalhar com
este tema, ja que serviu para ampliar nossos conhecimentos sobre varias questdes
com relevancia histérica. Nele, conseguimos realizar alguns dos objetivos pensados
para o trabalho, como por exemplo, compreender as problematicas da efetivacao da
lei supracitada, além de apresentar as dificuldades dos professores e a falta de
interesse do poder publico (Nacional, Estadual e Municipal) em capacitar esse
profissional, ndo s6 com relagdao a cultura afro. Nessa perspectiva, vislumbramos
que persiste a falta de uma politica nacional voltada para formacao continuada, uma
formagao que acompanhe a dindmica social.

Contudo, destacamos que aos poucos esse municipio vem dando inicio aos
trabalhos com a tematica, através da implantagdo de um curriculo que ja aborda a
tematica, além de fazer algumas capacitagdes com os professores, mesmo que de
forma timida, o que demostra ainda ser muito pouco, visto que os professores ainda
nao sentem segurancga no trabalho.

Por fim, ressaltamos que a falta de uma politica publica que traga esse debate
de forma continua para os nossos alunos, € uma realidade da educag¢ao nacional,
visto que ha uma falta de investimento na educagdo como um todo, o que dificulta

um trabalho mais efetivo e que desenvolva cidadania nos jovens do nosso pais.
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QUADRO DOS ENTREVISTADOS

Ord. Nome Idade Endereco Formagao Funcéo
01 Cristiane Coitinho | 34 R.Antonio Cirilo | Licenciatura | Coordenadora da
de Sousa Gomes, 185, | em Lingua | area de
Cruzeiro, Campina | Portuguesa Linguagem
Grande/PB
02 Jadivane  Sales | 39 Vila Mororo, Barra de | Licenciatura | Coordenadora
Camelo Araujo Santana/PB em Pedagdgica
Pedagogia Escolar
03 Luzia Marilack | 36 Vila Mororo, Barra de | Licenciatura | Professora de
Jerénimo da Silva Santana/PB em Historia Historia
04 Maria Nilsa | 50 Av. Assis | Licenciatura | Coordenadora
Moura de Sousa Chateaubriand, 664. | em Pedagdgica
Chagas Liberdade. Campina | Pedagogia Escolar
Grande/PB
05 PatrizziaRivelli 32 R.Conego Licenciatura | Professora de
Miranda Lima Oscar,262. em Historia Historia
Queimadas/PB
06 Raquel de Sousa | 34 R. Rio de Janeiro, | Licenciatura | Coordenadora da
Pereira 56. Queimadas/PB em Historia area de Humanas
07 Sheila Cavalcante | 41 Sitio Pacinhos, Barra | Licenciatura | Coordenadora
de Medeiros de Santana/PB em Geral da Rede de
Pedagogia Ensino
08 Vilma Leal Duarte | 45 R. Josaféa Cesar | Licenciatura | Coordenadora de

Fal¢do,178. Campina
Grande/PB

em

Pedagogia

Planejamento e

Gestéo

80
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ANEXOS

Anexo | (questionarios e entrevistas)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGCAO E PESQUISA

CENTRO DE EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE HISTORIA

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA

Questionario

Nome: Cristiane Coitinho de Sousa
Funcgao: Coordenador de area de linguagem

Ha quanto tempo ocupa o cargo: Nove meses

01)Ha quanto tempo vocé tem conhecimento acerca do conteudo que trata a lei
10.639/03? Justifique sua resposta.

Ha mais ou menos 2 anos através da midia, revistas e internet.

02)O curriculo das escolas do municipio contempla a histéria e cultura afro-
brasileira e africana? Desde quando? De que forma os professores (as) nas
escolas estao trabalhando? Esses conteudos? (caso a resposta seja nao,
justifique)

O curriculo do nosso municipio, Barra de Santana, ainda esta sendo
elaborado. Inicialmente, ndo constava nenhum registro sobre a lei 10.639/03 em seu
texto, mas agora no segundo semestre deste ano, apdés o trabalho feito pela
coordenacao de area com os professores do ensino fundamental |l sobre a
influéncia africana na formagao da nossa identidade, foi que se atentou para a

inclusdo deste item no documento.
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No encontro para planejarmos o segundo bimestre, sugerimos a elaboragao e
execucdo do projeto “A Africa estd em nds: a influéncia africana na construgdo da
nossa identidade” junto aos professores de 6° a 9° anos. Este projeto veio dar
continuidade ao trabalho realizado no primeiro bimestre “Resgatando minha
identidade”, uma vez que ndo se pode pensar em construgao identitaria do povo
brasileiro sem pensar em Africa.

Antes desse trabalho com a cultura afro ndo havia nenhum registro sobre o
assunto nas escolas. Por ser algo “novo” para os professores e até para a
coordenagao, muitas dificuldades foram enfrentadas quanto a aplicabilidade da lei
no cotidiano das escolas.

Para os educadores, o trabalho com a cultura africana ainda é
descontextualizado além de, o préprio professor possuir formacado inadequada e
insuficiente para lidar com a proposta em sala de aula. Por isso, urge tornar-se
imprescindivel a formagao continuada nas escolas.

03)A secretaria de educacgao tem disponibilizado as escolar materiais didaticos
para auxiliar a formacao de professores (as) quanto a aplicagao dos conteudos
de historia e cultura afro-brasileira e africana na sala de aula? Quais sao esses
materiais?

Como mencionado anteriormente, tudo ainda € muito “novo” para a nossa realidade
e além da caréncia na formagao profissional, ha também a precariedade de recursos
materiais. Consequentemente, o reflexo aparece nas salas de aula, nas quais o
preconceito e o ensino isolado sdo marcas do despreparo dos professores e demais
profissionais em lidar com o tema.

04)A secretaria de educagao propiciou aos professores (as) formagao para que esses

trabalhem de modo efetivo e permanente os conteudos de histéria e cultura afro-

brasileira e africana na sala de aula? como vocé resumiria essas formagées?

Dizer que houve uma formacdo, € muito pretensioso, mas este ano, houve os
primeiros esforcos para trabalharmos com o tema. Além da elaboragao e execugao
do projeto “A Africa estd em nds: a influencia da cultura afro na construgdo da nossa
identidade”, da aquisicdo timida de uma colegcdo de livros com sugestdes de
atividades, dos planejamentos para discutirmos diferentes abordagens da lei no dia

a dia da escola, de palestras com alunos e professores com um dos representantes
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do NEAB, percebemos que todas as orientacdes ficaram restritas apenas ao
segundo bimestre, sendo isolado do caminhar dos outros conteudos curriculares.
Infelizmente, ainda ndo se percebe que o ensino da cultura afro deve estar
entrelacado durante todo 0 ano com os demais conteudos.

05)Em sua opiniado como as pessoas nhegras sao tratadas na sociedade
brasileira e consequentemente nas escola?

Atualmente, ainda existe muito a se melhorar nesse sentido, 0 negro ainda sofre
muito com os reflexos do preconceito, seja ele racial, social, ou cultural, uma vez
que sua imagem estereotipada ainda esta enraizada em nossa sociedade. Como
reflexo disso as nossas escolas ainda sao instituicbes que reproduzem esse
preconceito ndo apenas por essa marginalizagdo do negro, mas também pelo
despreparo dos profissionais e da falta de materiais sobre o tema nas escolas.
06)Como vocé trabalha a historia e cultura afro-brasileira e africana com
professores (as)?

Inicialmente fizemos um planejamento no qual discutimos o texto da lei e a
necessidade da sua implementagdo nas salas de aula. Em seguida, sugerimos a
elaboracdo do projeto “A Africa estd em nds”, o qual deu continuidade ao projeto
‘Resgatando minha identidade”, realizado no 1° primeiro bimestre. Para tanto
apresentamos a colecdo recentemente adquirida pelas escolas, diversas sugestdes
de atividades, indicag¢des de filmes retirados do documento do NEAB e discutimos a
sua aplicabilidade em cada disciplina. Nao foi sugerido apenas para os professores
de Lingua Portuguesa, Artes e Historia, mas para todos que lecionam de 6° a 9°
anos. Em outro momento houve palestra com um representante do Neab e relato de
experiéncias dos trabalhos desenvolvidos com a tematica.

07)Vocé percebeu no inicio dos trabalhos se os professores ja tinham algum
tipo de conhecimento sobre historia e cultura afro-brasileira e africana?

Sim, pois eles ja possuem um conhecimento a respeito do tema, muitos anseiam por
fazer um trabalho livre de preconceitos e esteredtipos, mas esbarram na prépria
dindmica curricular. Outros, infelizmente, ainda reproduzem o ensino preconceituoso
e de valores negativos sobre os negros, devido a sua propria formagao profissional,

cultural e social.
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08)Como se deu ou esta ocorrendo a implementagao dos conteudos de
historia e cultura afro-brasileira nas escolas.

O que observamos foi que a maioria dos professores realizou o trabalho, ou de
forma preconceituosa e superficial, porque estava cumprindo uma obrigagao.
09)vocé vem viabilizando o trabalho do (a) professor para que este implemente
os conteudos de histoéria e cultura afro-brasileira e africana?

Dizer que houve uma formacdo, € muito pretensioso, mas este ano, houve os
primeiros esfor¢os para trabalharmos com o tema. Além da elaboragdo e execugéo
do projeto “A Africa esta em nds: a influencia da cultura afro na construcéo da nossa
identidade”, da aquisicdo timida de uma colegdo de livros com sugestdes de
atividades, dos planejamentos para discutirmos diferentes abordagens da lei no dia
a dia da escola, de palestras com alunos e professores com um dos representantes
do NEAB, percebemos que todas as orientagdes ficaram restritas apenas ao
segundo bimestre, sendo isolado do caminhar dos outros conteudos curriculares.
Infelizmente, ainda ndo se percebe que o ensino da cultura afro deve estar
entrelacado durante todo o ano com os demais conteudos.

10)Na pratica docente da sala de aula, professores (as)tém discutido sobre
historia e cultura afro-brasileira e africana?

Nao. Infelizmente a histdria e cultura afro-brasileira e africana sé foram discutidas,
diga-se de passagem, sumariamente, apenas no periodo estipulado para o segundo
bimestre. Assim, ndo ha contextualizacao desse assunto com os demais previstos
no programa das disciplinas, em especial de Lingua portuguesa e Artes, pois essas
eram coordenadas por mim.

11)Os conteudos de histéria e cultura afro-brasileira estdao sendo trabalhados
de que forma? ( se possivel disponibilize um plano de aula)

Hoje nao sdo mais, pois como dito anteriormente, so foi trabalhado o tema em

um dos bimestres.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGCAO E PESQUISA

CENTRO DE EDUCAGAO

DEPARTAMENTO DE HISTORIA

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA

Questionario

Nome: Jadivane Sales Camelo Araujo
Funcgado: Coordenadora Pedagédgica

Ha quanto tempo ocupa o cargo: 2 anos

01)Ha quanto tempo vocé tem conhecimento acerca do conteudo que trata a
Lei 10.639/037? Justifique sua resposta.

Tive a oportunidade de ouvir falar acerca da Lei 10.639/03 na Pés Graduagao, no
ano de 2006. Que se tornaria obrigatdério o ensino da cultura afro-brasileira e
africana no curriculo para as turmas de Ensino Fundamental e Médio.

02) O curriculo das escolas do municipio contemplam a histéria e cultura afro-
brasileira e africana? Desde quando? De que forma professores (as) nao
escolas estao trabalhando esses conteudos?

O curriculo das escolas do municipio esta em fase de construgdo, mas a historia da
cultura afro- brasileira e africana fara parte dos temas abordados. Quanto a
disseminacdo da tematica nas escolas ainda tem sido pouco explanada pelos
professores, embora se fale tanto na interdisciplinaridade os conteudos sdo mais
evidentes e expostos pelo professor de historia.

03) A Secretaria de Educagado tem disponibilizado para as escolas materiais
didaticos para auxiliar a formagao de professores (as) quanto a aplicacao dos
conteudos de histéria e cultura afro-brasileira e africana na sala de aula? Quais

sao esses materiais?
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Sao enviados materiais do FNDE, literaturas, paradidaticos, DVDs por meio da
Secretaria de Educagao que contempla a cultura-afro brasileira e africana. Como
também sado discutidos em reunides de coordenadores a importancia e
obrigatoriedade de evidenciar a tematica na escola. Foram convidados palestrantes
em encontros pedagogicos para subsidiar o trabalho dos professores em sala de
aula. Outro ponto importante sdo os projetos desenvolvidos nas escolas que tem
propiciado a busca do conhecimento através de pesquisas bibliograficas,
entrevistas, exploracdo de imagens, analise de musicas, pesquisa de campo, dentre
outras. Embora acontegam apenas esporadicamente.

04)A Secretaria de Educacgao proporcionou aos professores (as) formagao para
que esses trabalhem de modo efetivo e permanente os conteudos de histéria
e cultura afro-brasileira e africana na sala de aula? Como vocé resumiria essa
formagao?

A Secretaria deveria propiciar formagdes mais efetivas para que os professores
tivessem uma base mais consistente a ponto de tornar a tematica atrativa e
significante para os alunos, propiciando vivéncias significativas fazendo-os perceber
que sao sujeitos histéricos e herdeiros de uma cultura marcada por desigualdades.
05)Em sua opinido como as pessoas nhegras sao tratadas na sociedade
brasileira e consequentemente nas escolas?

Muitas vezes o preconceito parte dos proprios negros, atualmente com o trabalho
que tem sido desenvolvido nas escolas, apesar de ser ainda discreto, tem surtido
efeito, muitos valores historicamente construidos, tem sido repensados e
reelaborados principalmente com relagdo ao preconceito de “cor”.

06)Como vocé trabalha a histéria e a cultura afro-brasileira e africana com os
professores (as)?

Enfatizando que temos o poder de emancipar sujeitos a partir de informacdes,
pesquisas de fatos historicos ocorridos no mundo e suas consequéncias.
Discussbes, troca de experiéncias, consultas em diferentes fontes: historicas,
bibliograficas, acessando a internet, problematizando o que a midia publica, entre
outros.

07)Vocé percebeu no inicio dos trabalhos se o professor ja tinha algum tipo de

conhecimento sobre historia e cultura afro-brasileira e africana?
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Sim.
08) Como se deu, ou esta ocorrendo a implementagcao dos conteudos de
histéria e cultura afro-brasileira nas escolas?
A partir da obrigatoriedade, percebeu-se a importancia.
09)Como vocé vem viabilizando o trabalho dos professores(as)para que estes
implementem os conteudos de histéria e cultura afro-brasileira e africana?
Expondo o material oferecido e atendendo na medida do possivel o que vem sendo
solicitado.
10)Na pratica docente em sala de aula, professores(as) tém discutido sobre
histéria e cultura afro-brasileira e africana?
Quando o conteudo possibilita, os professores tem aproveitado a oportunidade para
falar acerca da cultura afro e suas contribuigdes.
11)Os conteudos de sobre historia e cultura afro-brasileira estiao sendo
trabalhados de que forma?

Leitura de textos,

Interpretacéo oral e escrita

Pesquisa (costumes, vestimentas, alimentagao, religido, cultura...)

Leitura e interpretacdo de imagens e objetos

Seminarios

Confeccao e exposig¢ao de cartazes
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Questionario

Nome: Luzia de Marilack Jer6nimo da Silva

Funcédo: Professora de Historia

Ha quanto tempo ocupa o cargo: 11 anos

01) Ha quanto tempo vocé tem conhecimento acerca do conteudo que a trata a
Lei 10.639/037? Justifique sua resposta.

Desde quando comegou a se especular nos jornais que seria obrigatério nas escolas
a “aplicagdao” da histéria e cultura afro-brasileira, pensei até que seria uma nova
disciplina curricular.

02)O curriculo das escolas do Municipio contempla a histéria e cultura afro-
brasileira e africana? Desde quando? De que forma os professores(as) nas
escolas estao trabalhando esses conteudos? (Caso a resposta seja nao,
justifique).

Sim, neste ano de 2012, com maior énfase. NOs, professores, trabalhamos um
projeto sobre o tema envolvendo todas as turmas. E, em histdria especificamente,
sempre aprofundando os conteudos -curriculares quando os mesmos enfocam
aspectos da cultura afro-brasileira ou africana.

03)A Secretaria de Educacao tem disponibilizado as escolas materiais
didaticos para auxiliar a formacao de professores(as) quanto a aplicagao dos
conteudos de histéria e cultura afro-brasileira e africana na sala de aula? Quais
sao esses materiais?

Temos muitas revistas, dvd’s e alguns livros que tratam sobre o assunto e que
podem ser utilizados na sala de aula.

04)A Secretaria de Educagao propiciou aos professores(as) formagao para que
esses trabalhem de modo efetivo e permanente os conteudos de histéria e
cultura afro-brasileira e africana na sala de aula? Como vocé resumiria essas

formagoes?
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Participamos de uma palestra com o Professor Ariosvalber, que nos trouxe muitas
informacdes interessantes sobre a Africa, mas acredito ndo ter sido suficiente.
05)Vocé esta achando as formacgoes disponibilizadas pela Secretaria de
Educacgao suficiente a formagao dos professores(as)? Por qué?

Creio que ainda nao foi suficiente para um conhecimento tdo vasto quanto a histéria
e cultura afro-brasileira, uma vez que os livros didaticos trazem os conteudos muito
resumidos e até a propria universidade (UFPB/UFCG), na época em que curse
Histdria, ndo oferecia uma disciplina especifica sobre histéria da Africa.

06)Como vocé esta trabalhando os conteudos de histéria e cultura afro-
brasileira? Se possivel disponibilize um plano de aula).

Trabalhei um projeto neste ano de 2012, juntamente com os demais professores da
Escola José Herminio Bezerra Cabral, e sempre que possivel, aprofundando o tema
quando o0 mesmo surge dentro dos conteudos da grade curricular, uma vez que nao
ha uma disciplina especifica sobre a historia afro-brasileira.

07)Como foi a reagao dos alunos?

Muitos ficaram curiosos, especialmente quando se aborda aspectos da cultura
africana que divergem daqueles que generalizam a Africa como um continente
miseravel, marcado por conflitos e por escravidao.

08)Em sua opiniao, como as pessoas negras sao tratadas na sociedade
brasileira e consequentemente nas escolas?

Infelizmente ainda existe muito preconceito racial em nossa sociedade. Os negros
ainda sao marginalizados e, na maioria das vezes, sdo vistos como sindnimo de
pobreza, “bandidagem” e sofrem muita discriminagdo. Nao ha um respeito ao
préximo como pessoa, mas uma diferenciagédo/rejeicdo por causa da cor de sua
pele. Nas escolas as “pessoas de pele mais escura” ou “cabelo enrolado” sofrem
muito preconceito, na forma de apelidos principalmente, as vezes criangas xingando
criancas sem ao menos ter consciéncia do que fazem ou por que o fazem. E algo
que esta impregnado ainda em nossa sociedade, mas que precisa acabar e, nés
professores, temos um papel muito importante para fazer com que nossos alunos se
conscientizem de que a cor de pele nao define condigdo da pessoa e muito menos o

seu carater.
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QUESTIONARIO

Nome: Maria Nilsa Moura de Sousa Chagas
Funcdo: Supervisora Escolar

Ha quanto tempo: 14 Anos

01)Ha quanto tempo vocé tem conhecimento acerca do conteudo que trata a
Lei 10.639/037? Justifique sua resposta.

Tenho conhecimento desde margo de 2003, mas na rede municipal de ensino, néao
era obrigatoério, no curriculo oficial, portanto s6 comtemplava nas disciplinas de
historia, geografia, os professores trabalhavam nos conteudos normais as séries.
02)O curriculo das escolas do municipio contemplam a histéria e cultura afro-
brasileira e africana? Desde quando? De que forma professores(as) nao
escolas estao trabalhando esses conteudos?

No curriculo do municipio esta contemplado agora em 2012, passando a ser
obrigatério a trabalhar nos diversas disciplinas. Com essa decisao da rede, esta
sendo planejada, ou seja, incorporado nos planos de trabalho e introduzido em sala
de aula, através de atividades realizadas nas turmas.

03)A Secretaria de Educagao tem disponibilizado para as escolas materiais
didaticos para auxiliar a formagao de professores (as) quanto a aplicagao dos
conteudos de histoéria e cultura afro-brasileira e africana na sala de aula? Quais
sao esses materiais?

Em 2012, a Secretaria de Educagdo do Municipio proporcionou encontro com
professores e alunos mostrando a importancia de trabalhar com a cultura afro-
brasileira. O material que tinha recebido, para os professores planejar os trabalhos
com os alunos em sala de aula, foram mais livros e apostilas.

04)A Secretaria de Educacgao proporcionou aos professores (as) formagao para

que esses trabalhem de modo efetivo e permanente os conteudos de histéria
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e cultura afro-brasileira e africana na sala de aula? Como vocé resumiria essa
formacao?

A Secretaria proporcionou alguns encontros de formagao continuada, com
professores, para que possa, trabalhar de modo efetivo e permanente os conteudos
de histéria e cultura afro-brasileira em sala de aula, a formacao foi realizada num
periodo de curto prazo, portanto, precisa de mais formacgao relacionada a este tema.
05)Em sua opinido como as pessoas negras sao tratadas na sociedade
brasileira e consequentemente nas escolas?

As pessoas negras ainda hoje, nas escolas, sédo tratadas com indiferenga, por mais
que se diga que nao existe preconceito, até inconsciente a pessoa age de maneira
deselegante.

06)Como vocé trabalha a histéria e a cultura afro-brasileira e africana com os
professores (as)?

Se trabalha de maneira, tentando incorporar no curriculo da rede nas disciplinas,
ainda de uma maneira introdutoria, considerando um pouco fragmentada.

07)Vocé percebeu no inicio dos trabalhos se o professor ja tinha algum tipo de
conhecimento sobre histéria e cultura afro-brasileira e africana?

O professor ja tinha conhecimento do tema, mais so6 trabalhava nas disciplinas de
histéria e geografia, nas demais disciplinas desconsideravam a tematica, achavam
que nao era necessario, muito menos obrigatdrio.

08)Como se deu, ou esta ocorrendo a implementagao dos conteudos de
histéria e cultura afro-brasileira nas escolas?

Esta ocorrendo de uma maneira ainda fragmentada em relagdo aos demais
conteudos, planejando por séries, precisa-se ainda, ter uma aceitagdo maior por
parte dos professores, para que assim ocorra um trabalho contextualizado.

09)Como vocé vem viabilizando o trabalho dos professores(as)para que estes
implementem os conteudos de histéria e cultura afro-brasileira e africana?
Venho incentivando através de apresentacdo do material que tenho na escola e
outras sugestdes para que eles possam realizar um trabalho interdisciplinar
abordando os conteudos de histéria e cultura afro-brasileira levando estratégias
diferenciadas para que os alunosentendam a importancia do tema, sem separa dos

conteudos do curriculo real e sim apresentar atividades diferenciadas.
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10)Na pratica docente em sala de aula, professores(as) tém discutido sobre
historia e cultura afro-brasileira e africana?

Estou percebendo que ha uma socializagao sobre Histoéria e cultura afro-brasileira,
mais ainda precisa ser mais explorada como conteudo disciplinar, precisar-se
discutir mais, pesquisar mais e incentivar ao aluno sobre o valor na sociedade o qual
esta inserido.

11)Os conteudos de sobre histéria e cultura afro-brasileira estdo sendo
trabalhados de que forma?

Estao trabalhando ainda de forma fragmentada, precisa sistematizar mais as suas
praticas e dialogar e divulgar mais sobre o tema, mostrando seu valor para a

comunidades escolar.
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Questionario

Nome: PatrizziaRivelli
Funcédo: Professora de Historia

Ha quanto tempo ocupa o cargo: 5 anos

01)Ha quanto tempo vocé tem conhecimento acerca do conteudo que a trata a
Lei 10.639/03? Justifique sua resposta.

Conheci a lei a uns cinco anos através da publicidade feita em jornais e participando
de alguns debate na universidade. Foi um conhecimento de forma superficial.

02) O curriculo das escolas do Municipio contempla a histéria e cultura afro-
brasileira e africana? Desde quando? De que forma os professores(as) nas
escolas estdao trabalhando esses conteudos? (Caso a resposta seja nao,
justifique).

A proposta curricular do municipio foi formulada nestes ultimos anos, e ja debate a
tematica, entretanto s6 agora em 2012 que deu inicio a um trabalho mais efetivo,
onde a secretaria passou a dar formacgao aos professores.

03) A Secretaria de Educacao tem disponibilizado as escolas materiais
didaticos para auxiliar a formagao de professores(as) quanto a aplicagao dos
conteudos de histéria e cultura afro-brasileira e africana na sala de aula? Quais
sao esses materiais?

Sim. Aos poucos vem chegando na escola materiais que abordam essa tematica,
vindos tanto do Governo Federal, quanto adquiridos pela propria Secretaria de
Educagao do Municipio. O subsidio ainda é pouco, mas ja nos permiti dar inicio ao
trabalho.

04) A Secretaria de Educagao propiciou aos professores(as) formagao para

que esses trabalhem de modo efetivo e permanente os conteudos de histéria e
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cultura afro-brasileira e africana na sala de aula? Como vocé resumiria essas
formacgoes?

Sim. Agora em 2012 com implantagdo da Proposta Curricular e com a criagdo da
Coordenacdo de Area houve uma efetivacdo, mesmo que de forma timida de uma
formacdo continuada. Além dos trabalhos em planejamento esta acontecendo
também palestras especifica sobre a Histéria Afro.

05) Vocé esta achando as formagodes disponibilizadas pela Secretaria de
Educacgao suficiente a formagao dos professores(as)? Por qué?

06)Como vocé esta trabalhando os conteudos de histéria e cultura afro-
brasileira? Se possivel disponibilize um plano de aula).

Os conteudos de historia e cultura afro-brasileira estdo sendo trabalhados, mais néao
ainda de forma articulada. Eu ja discutia a tematica de forma esporadica, mais em
2012 com a nova proposta curricular veio a cobranga por parte dos gestores e a
secretaria realizou formacdes sobre o tema. E inegavel que isso ainda é muito
pouco, mais o fato é que ainda temos dificuldade de trabalharmos com a tematica,
mesmo reconhecendo a necessidade desse trabalho para construgdo de uma
realizacao de valorizacao e respeito a pluralidade étnicorracial

07) Como foi a reagao dos alunos?

Aaceitacao dos alunos foi melhor do que a esperada, em raros momentos
demonstraram alguma atitude de preconceito, na maioria das aulas eles foram
participativos e curiosos, principalmente quando fiz um trabalho abordando “pratos
da culinaria brasileira que tem inspiragao africana”, e aos poucos fomos quebrando
esteredtipos de uma Africa de guerras civis, grandes animais silvestres e AIDS,
além-claro de ser uma terra de escravos.

08)Em sua opiniao, como as pessoas negras sao tratadas na sociedade
brasileira e consequentemente nas escolas?

Mesmo estando em pleno século XXI ainda vislumbramos uma sociedade marcada
por um racismo e um preconceito muito forte. A figura do negro esta interligada a
esteredtipos negativos. Infelizmente condutas de marginalizagado estao presentes, e
a escola que deveria ser o espago de todos silencia sobre esse tipo de conduta

social, negado o debate. O que dificulta ainda mais a vida dessas pessoas.
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Questionario

Nome: Raquel de Sousa Pereira

Funcgao: Coordenador de area (Humanas)

Ha quanto tempo ocupa o cargo: Nove meses

01)Ha quanto tempo vocé tem conhecimento acerca do conteudo que trata a lei
10.639/03? Justifique sua resposta.

Nao lembro a data exata, mas sei que ao tomar conhecimento da existéncia da lei
cometia alguns equivocos em relagdo a mesma por ndao saber com exatidao o seu
conteudo, o conhecimento em relagdo ao que garante tomei conhecimento nos
ultimos dois anos, por meio de leituras, pesquisas na internet e reportagens em
geral.

02)O curriculo das escolas do municipio contempla a histéria e cultura afro-
brasileira e africana? Desde quando? De que forma os professores (as) nas
escolas estdao trabalhando? Esses conteudos? (caso a resposta seja nao,
justifique)

Sim, o curriculo vem passando por modificacbes ao longo de sua construgdo. No
inicio do ano vigente na tentativa de implementar a lei no municipio, os professores
trabalharam o tema dentro de um projeto intitulado “A Africa Estda em Noés: A
Influencia Africana na Formacdo de Nossa ldentidade” buscando desconstruir a
imagem estereotipada em relagcéo aos afro-brasileiros e sua cultura.

03)A secretaria de educacgao tem disponibilizado as escolar materiais didaticos
para auxiliar a formagao de professores (as) quanto a aplicagao dos conteudos
de historia e cultura afro-brasileira e africana na sala de aula? Quais sao esses
materiais?

Apena aquisicdo da colecdo de livros didaticos “A Africa Esta em N6s” que vai do 2°
ao 9° ano do ensino fundamental que trabalha a tematica, buscando subsidiar o

trabalho dos gestores escolar junto aos educandos na tentativa de minimizar as
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ideias estereotipadas que se construiu na mentalidade popular em relagdo aos afro-
brasileiros e africanos. Porem esse ainda € um material insuficiente para se
trabalhar um tema tdo complexo.

04)A secretaria de educagao propiciou aos professores (as) formagao para que
esses trabalhem de modo efetivo e permanente os conteudos de histéria e
cultura afro-brasileira e africana na sala de aula? como vocé resumiria essas
formagoes?

A aspiracao da secretaria municipal de educagao € possibilitar uma educagcédo mais
inclusiva, de modo a integrarem especial o segmento afro-brasileiro e africano. A
partir de 2012 a SME em sintonia com a equipe pedagodgica buscou formas de
avancar nessas discussdes, para tanto ofereceu no primeiro semestre através da
coordenagao de area formacbes para os professores do segundo seguimento,
palestra com um integrante do NEAB, elaboragcdo e execugdo de um mini projeto
intitulado: “Resgatando a Minha Identidade” buscando despertar o olhar investigativo
dos alunos quanto a verdadeira identidade local, familiar e individual e o segundo
projeto com maior abrangéncia e mais direcionado ao tema, “A Africa Esta em Nos:
A Influencia Africana na Formacdo de Nossa ldentidade” tentou despertar o censo
critico, bem como atitudes posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a
pluralidade étnico-racial e despertar para as contribuigées culturais herdadas dos
povos africanos e seu valor em nossa sociedade. Sabemos que as orientagcdes
fornecidas sdo muito poucas ante a complexidade do tema, o mais correto seria uma
formacéo continuada de preferencia com um especialista da area para ambos os
seguimentos uma vez que a propria equipe pedagogica ainda enfrenta inUumeras
limitagdes.

05)Em sua opinido como as pessoas nhegras sao tratadas na sociedade
brasileira e consequentemente nas escola?

Séo tratadas como diferentes, uma diferenca pejorativa, tanto é que leis sao criadas
para defender seus direitos e outras para punir seus infratores demonstrando que
nao sao vistos com naturalidade, mas com estranheza gragas a uma construgcédo que
perpassa os séculos. Nas escolas observamos rejeicdo por parte dos proprios
alunos negros, que recorrentemente mascaram sua cor nos questionarios escolar ou

em rodas de amigos, nos dando indicios de que a autoestima seja um entre outros
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fatores que favorecem comportamentos nem sempre adequado ao desenvolvimento
sadio de jovens e adolescentes.

06)Como vocé trabalha a historia e cultura afro-brasileira e africana com
professores (as)?

O sucesso da implementacgao da lei n° 10.639/03, ndo depende apenas do processo
educativo escolar, ja que o enfrentamento do racismo e da desigualdade nao é
tarefa exclusiva da escola. Mas sabemos que é também papel da escola buscar
conscientizar a sociedade. Dessa modo a formacao de educadores para aplicacao
da lei deve contemplar discussdes tematicas mais complexas como identidade
racial, de género, e resisténcia negra brasileira, bem como sua contribuicdo para
nossa cultura. Na tentativa de promover a valorizagdo das diferengas para produzir
igualdade. Nesse sentido promovemos discussées do tema com os professores e
construimos juntos um projeto, com duragdo de um bimestre para impulsiona-los a
trabalhar de forma interdisciplinar o tema.

07)Vocé percebeu no inicio dos trabalhos se os professores ja tinham algum
tipo de conhecimento sobre historia e cultura afro-brasileira e africana?

Sim, alguns tém um conhecimento mais amplo, mas esbarram nas limitagdes de
tempo e selecdo de conteudos a serem cumpridos, outros se prendem apenas a 0s
conhecimentos elementares, aqueles que o livro didatico oferece, mas sem
promover problematizacbées nem questionamentos a ele e aos alunos. A maioria das
discussoes fortalece os discursos ja existentes ao invés de desconstrui-los.
08)Como se deu ou esta ocorrendo a implementagdo dos conteudos de
historia e cultura afro-brasileira nas escolas.

A passos lentos, sabemos que as formagdes nao foram suficientes para esclarecer
duvidas e preparar os professores dando-lhes seguranga, mas acima de tudo isso
percebemos uma acomodacado por parte dos professores em trabalhar o nove,
muitos apenas abordam os temas sugeridos de forma muito superficial por se
sentirem obrigados, mas ndo assumindo consigo e com seus alunos um
compromisso de fazer diferenca na vida deles e da comunidade como um todo.
09)Como vocé vem viabilizando o trabalho do (a) professor para que este

implemente os conteudos de historia e cultura afro-brasileira e africana?
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Nas acoes que foram citadas anteriormente como palestra sobre o tema, para que
se esclareca duvidas construgao de projetos que os fagam refletir no momento da
elaboracao, distribuicdo de materiais didaticos como: revistas com reportagens
sobre tema, livros didaticos, videos, sugestbes de sites e acima de tudo
promovendo discussdes que priorize a diversidade cultural presente na sociedade
brasileira e portanto em sala de aula.

10)Na pratica docente da sala de aula, professores (as)tém discutido sobre
historia e cultura afro-brasileira e africana?

Quando faz parte de sua selegao de conteudo programatico sim, todavia apesar das
inumeras tentativas de estimula-los a trabalhar o tema de forma continua e
interdisciplinar, buscando desconstruir esteredtipos, percebemos que a grande
maioria s6 o faz no momento em que estdo sendo cobrados, quando nao, retomam
as informacgdes do livro didatico, que ndo € um problema, mas sim o fatode nao
haver uma problematizacdo do que € fornecido por ele, deixando de promover
discussdes e questionamentos.

11)Os conteudos de histéria e cultura afro-brasileira estdo sendo trabalhados

de que forma? ( se possivel disponibilize um plano de aula)
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Questionario

Nome:Sheila Cavalcante de Medeiros
Fungao: Coordenadora Geral

Ha quanto tempo ocupa a funcdo: 07 anos

01)A quanto tempo vocé tem conhecimento acerca do conteudo que trata a Lei
10.639/037? Justifique sua resposta.

Desde o ano de 2004 passei a conhecer o conteudo da Lei pois na vivéncia da
educacao € necessaria se atualizar constantemente, conteudo, percebo as
dificuldades para que de fato esta lei aconteca com apropriacado dos profissionais da
educacao na pratica da escola tanto pelo conhecimento do conteudo como pela
auséncia de uma formagao continuada mais efetiva que auxilia o trabalho com mais
recursos didaticos e materiais com relagdo a aplicagdo dos conteudos na sala de
aula de forma dinémica e criativa.

02)O curriculo das escolas do Municipio contempla a histéria e cultura afro-
brasileira e africana? Desde quando? De que forma professores (as) nas
escolas estao trabalhando esses conteudos? (caso a resposta seja nao,
justifique)

No caso do municipio de Barra de Santana, ndo existia um curriculo construido e
desde 2009 foi iniciado sua construgcdo com os professores da rede,através de
encontros com discussbées em todas as areas. Aproveitando este momento de
construgdo coletiva ja trouxemos a lei 10.639/03 e procuramos matérias didaticos
que ajudassem a subsidiar o trabalho dos professores da rede e buscamos estimular
a contemplagao da histéria da cultura afro-brasileira e africana na rotina das aulas.
Entretanto, as aulas ainda sdo pontuais e existe uma lacuna de articulacdo na

aplicagdo desde conteudo com as demais areas de conhecimento, deixando a
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desejar ainda com relagédo a formagao continuada no sentido de ser efetiva ao longo
do ano.

03) A Secretaria de Educacao tem disponibilizado as escolas materiais
didaticos para auxiliar a formagao de professores (as) quanto a aplicacao dos
conteudos de histéria da cultura afro-brasileira e africana na sala de aula?
Quais sao esses materiais?

Houve a disponibilizacdo de livros didaticos, alguns dvds e textos para os
professores, mas ainda insuficientes.

04) A Secretaria de Educagao propiciou aos professores (as) formagao para
que trabalhem de modo efetivo e permanente conteidos de historia da cultura
afro-brasileira e africana na sala de aula? Como vocé resumiria essa
formacao?

05)Em sua opinido como as pessoas negras sao tratados na sociedade
brasileira e consequentemente nas escolas?

A sociedade brasileira ainda trata os negros com descaso, muitas vezes
subestimando sua capacidade intelectual e o preconceito existe através da falta de
respeito ao ser humano.

06)Os conteudos historia da cultura afro-brasileira estao sendo trabalhados de
que forma? (Se possivel disponibilize um plano de aula)

Os conteudos de histéria da cultura afro-brasileira estdo sendo trabalhados
desarticulado do curriculo escolar e ainda, alguns professores trabalham uma aula
quinzenalmente o que demostra que a formagdo dos alunos com relagdo a

valorizagao e o respeito a pluralidade étnico-cultural é insuficiente.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGCAO E PESQUISA

CENTRO DE EDUCACAO

DEPARTAMENTO DE HISTORIA

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA

Questionario

Nome: Vilma Leal Duarte
Funcgao: Diretora de Planejamento e Gestao do SME.

Ha quanto tempo ocupa o cargo? 10 MESES

01)A quanto tempo vocé tem conhecimento acerca do conteudo que trata a Lei
10.639/03? Justifique sua resposta.

Eu tenho conhecimento acerca do que trata a Lei 10639/03, a partir do ano de 2008,
quando recebemos a solicitagdo da secretaria de Educacdo para que fosse
trabalhada a tematica em sala de aula, embora s6 tenha sido feita uma palestra e
nao tenha sido dada nenhuma orientagao por parte da equipe de coordenagao para
trabalharmos em sala de aula, o que dificultou o desenvolvimento de atividades e
praticas significativas.

02)O curriculo das escolas do Municipio contempla a histéria e cultura afro-
brasileira e africana? Desde quando? De que forma professores (as) nas
escolas estao trabalhando esses conteudos? (caso a resposta seja nao,
justifique)

Sim. A constru¢ao da nossa Proposta Curricular teve inicio no ano de 2009, com a
formacao continuada dos professores da Rede Municipal de Ensino. Os conteudos
foram elaborados pelos professores e por area e apds varias reunides e discussoes.
De inicio nao foram abordados conteudos que contemplasse a historia e cultura afro-
brasileira e africana. No ano 2012, apds uma revisdo no Curriculo da Rede Municipal
de Ensino, foram acrescentados conteudos que pede a Lei 10639/03.

03) A Secretaria de Educacao tem disponibilizado as escolas materiais
didaticos para auxiliar a formagao de professores (as) quanto a aplicacao dos
conteudos de histéria da cultura afro-brasileira e africana na sala de aula?

Quais sao esses materiais?
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O material distribuido pela Secretaria para ajudar o professor na aplicagédo dos
conteudos € insuficiente, e é basicamente o livro didatico, que em sua maioria, ainda
nao tém uma orientagcdo que realmente contemple as raizes africanas, alguns DVDs
gue vao para as escolas, que os professores em sua maioria nao trabalham.

04) A Secretaria de Educacgao propiciou aos professores (as) formagao para
que trabalhem de modo efetivo e permanente conteidos de historia da cultura
afro-brasileira e africana na sala de aula? Como vocé resumiria essa
formacao?

As formacgbdes oferecidas pela Secretaria de Educacdo sao incipientes e
inadequadas, uma vez que trazem palestrantes para falar da tematica sem nenhuma
orientacdo didatica para que os professores trabalhem esses conteudos em sala de
aula, e a formacéao foi dada para apenas os professores que trabalham do 6° ao 9°
ano. A Secretaria orientou as escolas para que na elaboragdo do PDE interativo, no
plano de formagao continuada, os professores fossem inscritos em cursos, visando o
cumprimento da Lei 10639/03. Para que a aplicagdo dessa tematica seja cumprida,
cabe aos professores buscarem cursos de formagao presencial e a distancia e
informagdes em lugares diversos e nao apenas em livros.

05)Em sua opinido como as pessoas negras sao tratados na sociedade
brasileira e consequentemente nas escolas?

Sabemos que um dos objetivos da Lei 10639/03 € a quebra de esteredtipos,
infelizmente, as pessoas negras sdo tratadas pela sociedade brasileira e algumas
instituicdes de ensino com preconceitos e atitudes discriminatoérias.

06)Os conteudos historia da cultura afro-brasileira estao sendo trabalhados de
que forma? (Se possivel disponibilize um plano de aula)

OS professores ainda trabalham de forma fragmentada e ndo procuram trabalhar os

conteudos que tratam dessa tematica, de forma articulada em sala de aula.
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Anexo Il (material que compdéem a Proposta Curricular do Municipio de Barra
de Santana/PB (peca que trata da lei 10639/03)

7.4 - Diretrizes Curriculares para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira

| - Apresentacao

A lei n° 10.639/2003 acrescentou a lei de diretrizes e bases da educagéao
nacional (LDB) dois artigos: 26-A e 79-B. O primeiro estabelece o ensino sobre
ensino e cultura afro-brasileira e especifica que o ensino deve privilegiar o estudo da
histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na sociedade nacional. O mesmo artigo ainda determina que tais
conteudos devem ser ministrados dentro do curriculo escolar, em especial nas areas
de educacdo artistica, literatura e historia brasileira. Ja o artigo 79-B inclui no
calendario escolar o dia nacional da consciéncia negra, comemorada em 20 de
novembro. A proposta politica pedagdgica da escola atendendo a necessidade da
referida lei, busca agugar o pensamento critico e ajudar a formar uma mentalidade
nao racista que estimule as lutas pela promogao da igualdade social. Para tanto,
buscamos promover continuamente metodologia que favoregcam o estudo da cultura
afro-brasileira na perspectiva interdisciplinar, sobretudo, fazer cumprir a
obrigatoriedade nas areas de educacgao artistica, lingua portuguesa e historia afro-
brasileira, compreendendo que, a vivéncia desta lei oportuniza aos alunos, superar a
visdo eurocéntrica do mundo, estimulando um ambiente efetivo de diversidade e
igualdade cultural no interior do espago escolar. Nesta perspectiva, propomos a
producdo e divulgagdo de conhecimentos e formacdo de atitudes. Para tanto a
formacao dos professores sédo indispensaveis para uma educacado de qualidade,
para todos, assim como €& o reconhecimento e valorizagcdo da histdria, culturae
identidade dos descendentes de africanos com postura e valores que eduguem
cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial.

Reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e historia. Significa buscar, compreender seus

valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de
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desqualificagdo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto
sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tracos fisicos, a textura de seus
cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana. Implica criar condi¢oes para
que os estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele,
menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido explorados como
escravos, ndao sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questdes
que dizem respeito a comunidade negra.

Reconhecimento requer a adog¢ao de politicas educacionais e de estratégias
pedagogicas de valorizagao da diversidade, a fim de superar a desigualdade étnico-
racial, presente na educacao escolar brasileira, nos diferentes niveis de ensino.
Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar os processos histéricos de
resisténcia negra, desencadeados pelos africanos escravizados no Brasil e por seus

descendentes na contemporaneidade, desde as formas individuais até as coletivas.

Il - Objetivo:

e Despertar o senso critico, bem como atitudes posturas e valores que
eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial tornando-os capazes de
interagir de modo comum na tentativa garantir a valorizagdo da identidade
cultural brasileira, através de uma abordagem que permita-nos perceber a
contribuicdo cultural herdada dos povos africanos e seu valor em nossa
sociedade;

e Questionar o comportamento preconceituoso na tentativa de fazer o aluno
compreender-se como sujeito historico participante de sua propria construgao
histérica e de conhecimento;

e Olhar a diversidade como acréscimo enriquecedor e perceber que o respeito
e a ética sdo fundamentais para um crescimento conjunto;

e Promover o desenvolvimento das aptiddes manuais, criativas e dinamicas,
além da linguagem e seguranca;

e Ampliar os conhecimentos em relagao a cultura afro-brasileira;

e Compreender as articulacdes politicas que perpassam a escravidao no Brasil;

e Perceber a influéncia negra em nosso cotidiano.
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ACOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO RACISMO E A DISCRIMINAGAO

- O ensino de cultura afro-brasileira destacara o jeito proprio de ser, viver e pensar
manifestado tanto no dia-a-dia, quanto em celebragbes como congadas,
Mocambique, ensaios de maracatus, rodas de samba, entre outras;

- Desenvolver acdes de formacao de professores, a fim de proporcionar o
conhecimento e a valorizagdo da historia dos povos africanos e da cultura afro-
brasileira e da diversidade na construgao historica e cultural do pais;

- Promover o desenvolvimento de pesquisas e producdo de materiais didaticos e
paradidaticos que valorizem na localidade a cultura afro-brasileira e a diversidade;

- Criar programas de formagao continuada para os profissionais da educagao, com
base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das relagdes étnico-
raciais e para o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana, com as
seguintes caracteristicas;

- Realizar avaliagdo diagndstica sobre a abrangéncia e a qualidade da
implementacao das Leis 10639/2003 na educacéo basica.

Principais a¢bes para o Sistema de Ensino Municipal

a) Apoiar as escolas para implementacao das Leis 10639/2003, através de acdes
colaborativas com os Féruns de Educacdo para a Diversidade Etnico-racial,
conselhos escolares e equipes pedagogica;

b) Orientar as equipes gestoras e técnicas das Secretarias de Educagdo para a
implementacéao da lei 10639/03;

c) Produzir e distribuir materiais didaticos e paradidaticos que atendam e valorizem
as especificidades (artisticas, culturais e religiosas) locais da populacédo e do
ambiente, visando ao ensino e a aprendizagem das Relacées Etnico-raciais;

d) Articular com a UNDIME apoio para a construgdo participativa de planos
municipais de educacdo que contemplem a implementacdo das Diretrizes
curriculares nacionais para a educagao das relagdes étnico-raciais e para o ensino
de histdria e cultura afro-brasileira e africana.

Principais Agbes das Coordenagdes Pedagogicas
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b) Colaborar para que os Planejamentos de Curso incluam conteudo e atividades
adequadas para a educagao das relagdes étnico-raciais e o ensino de histéria e
cultura afro-brasileira e africana de acordo com cada nivel e modalidade de ensino;
c) Promover junto aos docentes reunides pedagogicas com o fim de orientar para a
necessidade de constante combate ao racismo, ao preconceito, e a discriminacgao,
elaborando em conjunto estratégias de intervengao e educacgéo;

d) Estimular a interdisciplinaridade para disseminacdo da tematica no ambito
escolar, construindo junto com professores e profissionais da educagdo processos
educativos que possam culminar seus resultados na Semana de Consciéncia Negra

e/ou no periodo que compreende o Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro).



