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ESTADUAIS DA 82 REGIAO DE ENSINO DO MINICIPIO DE CATOLE DO ROCHA-PB

DANTAS, Italo Rafael !

Aluno do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias - UEPB/Campus IV, Catolé do Rocha-
PB. E-mail: rafinhadants@gmail.com

RESUMO

A utilizacdo dos recursos digitais na educagao vem sendo incorporada pelas escolas como ferramentas
auxiliares no processo de ensino-aprendizagem. Com a chegada das tecnologias de informacdo e
comunicagdo (TIC) nas escolas, evidencia desafios e problemas relacionados aos espacos e aos tempos
gue o uso das tecnologias novas e convencionais provoca nas praticas que ocorre no cotidiano da
escola. Diante do exposto, 0 objetivo deste trabalho foi fazer um levantamento sobre a utilizacdo dos
recursos digitais nas escolas estaduais da 82 Regido de Ensino do Municipio de Catolé do Rocha-PB.
Foi aplicado um formulério contendo duas perguntas objetivas sobre a importancia dos recursos
tecnoldgicos na escola e quanto a sua utilizagdo no processo de ensino aprendizagem a um grupo de
50 professores dos 05 municipios (Riacho dos Cavalos, Catolé do Rocha, Mato Grosso, Jericé e Brejo
do Cruz) que compGe a 82 Regido de Ensino do Estado da Paraiba. Diante dos resultados, notou-se que
44% dos professores entrevistados apontam a importancia do uso das tecnologias educacionais sendo
indispensavel no processo ensino-aprendizagem enquanto 38% dos professores eventualmente ou
raramente utilizam as TIC na sua préatica pedagdgica e 18% dos professores entrevistados ndo véem de
forma positiva o0 uso dessas ferramentas como forma de incluir no processo de formacao educacional e
profissional dos educandos as novas tecnologias educacionais, uma vez que essas tecnologias de
informacdo e comunicacdo ja fazem parte do cotidiano da qual elas se mostram indispensaveis no
processo de formagdo desses individuos.

Palavras-chave: Tecnologias da Educacdo. Recursos Digitais. TIC. Avaliagéo.

DESCRIPTION OF RESOURCE USE IN SCHOOLS STATE OF DIGITAL REGION 8th
TEACHING COUNTY CATOLE DO ROCHA-PB

ABSTRACT

The use of digital resources in education has been incorporated to schools as a tool in the teaching-
learning process. With the advent of information and communication technologies (ICT) in schools
highlights challenges and problems related to the spaces and times that the use of new and
conventional technologies provokes practices that occurs daily at school. Given the above, the
objective of this work was to study on the use of digital resources in state schools Teaching 8th Region
Municipality Catolé do Rocha- PB. A form containing two items about the importance of
technological resources in the school and as their use in the teaching learning process to a group of 50
teachers from 05 counties (of Riacho dos Cavalos, Catolé do Rocha, Mato Grosso , Jericd and Brejo
do Cruz ) that make up the region of Teaching 8th State of Paraiba. Given the results, it was noted that
44 % of teachers interviewed indicate the importance of the use of educational technologies are
indispensable in the teaching- learning process while 38 % of any teachers or rarely use ICT in their
teaching and 18 % of teachers interviewed did not are positive towards using these tools as a way to
include in the education and training of students new educational process technologies , since these
technologies of information and communication are already part of everyday life which they show
essentials in the training process these individuals.

Keywords: Educational Technologies. Digital Resources. ICT. Review.



1. INTRODUCAO

O avanco acelerado das tecnologias nos ultimos anos influenciou significativamente
as mudancgas que ocorrem em diversos setores da sociedade, principalmente no que se refere
ao acesso as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC), as quais agem diretamente nas
transformacoes sociais e lhes proporcionam uma série de mudancas na forma de ver, ler e
interpretar o mundo e o conhecimento.

A escola neste contexto tem papel fundamental nessa transformacdo enquanto
instituicdo social, uma vez que as Tecnologias de Informagdo e Comunicacédo ja fazem parte
do seu cotidiano.

Para Brito e Purificacdo (2008, p. 24), o fato das tecnologias sempre estarem
presentes em todos os setores da sociedade, constitui um justo argumento para sustentar sua
necessidade na escola e na educagdo. Para essas autoras, o uso das tecnologias na educacéo
sdo ferramentas que propiciam ao sujeito a sua inclusdo no mundo digital e a construcdo do

conhecimento,

[...] preparando-o para saber criar artefatos tecnolégicos, operacionaliz-los
e desenvolvé-los [...] estamos em um mundo em que as tecnologias
interferem no cotidiano sendo relevante, assim, que a educacdo também
envolva a democratizacdo do acesso ao conhecimento, a producdo e a
interpretacdo das tecnologias.

Apesar do termo inclusdo ser uma positivacdo de uma problematica social, a da
exclusdo implica o “entendimento do social a partir de uma concep¢do dual do dentro e do
fora” (BONETI, 2005, p. 3), limita a analise e bloqueio da percepcdo da complexidade dos
processos, carrega como potencialidade o fato de ser facilmente compreensivel pela maioria
da populacgdo, tem apelo midiatico e tem provocado um movimento na sociedade brasileira
em prol da universalizagdo do acesso as TIC.

Nesse sentido, Brito e Purificacdo (2008, p. 24) aponta que € preciso cuidado e
planejamento na sua utilizacdo/proposicdo, pois quaisquer recursos aplicados a educacao
podem ser apenas instrumentos “reprodutores dos velhos vicios e erros dos sistemas”.
Portanto, o mais importante é proporcionar ao educador uma formacéao solida que contemple
0 ensino da técnica, sem esquecer o objetivo pedagogico e educacional da qual pretende. O
uso de diferentes recursos tecnologicos vai além de animar uma apresentacdo de conteddo, é

uma forma oportuna de ver, ler e escrever o mundo.



De acordo com Warschauer (2006), “para proporcionar o acesso significativo as
novas tecnologias, o conteldo, a lingua, o letramento, a educacao e as estruturas comunitarias
e institucionais devem todos ser levados em considera¢do”. Em vista disso, consideramos a
escola como l6cus primeiro e natural dos processos de “inclusdo digital”, aqui entendida
como formacéo da cultura digital, uma vez que se constitui ela em espaco de inser¢do dos
jovens na cultura de seu tempo — e 0 tempo contemporaneo estd marcado pelos processos
digitais. Como a escola deve ser espaco tempo de critica dos saberes, valores e préaticas da
sociedade em que esté inserida, é da sua competéncia, hoje, oportunizar aos jovens a vivéncia
plena e critica das redes digitais. Logo, é responsabilidade do professor, profissional dessa
instituicdo, a formacdo dos jovens para a vivéncia desses novos espacos de comunicagdo e
producao.

No entanto, um professor “excluido” digitalmente tera menos possibilidade de
articulacdo e argumentagdo no mundo virtual, e, por conseguinte, suas praticas pouco
contemplardo as dindmicas do ciberespago.

Para Rondelli (2003, p. 11), a alfabetizacao digital é apenas uma parte do processo de
incluséo digital, “a aprendizagem necessaria para que o aluno tenha capacidade de interagir
no mundo das midias digitais como consumidor, transmissor e produto do seu conteudo e
processo”.

No que diz respeito a formacgdo continua dos professores por meio de instancias
publicas ou conveniadas as suas secretarias, cabe destacar as politicas educacionais como toda
sua organizacdo, seja ela fisica ou pedagogica, um pensar sobre suas condi¢cBes materiais e
estruturais, entendendo-se que o uso desses recursos tecnolégicos na educacdo, vai além do
informar, sem transparecer seus limites, uma vez que a compreensdo da técnica, sem
intencionalidade pedagoOgica, compromete, consideravelmente, a qualidade das acdes

desenvolvidas. Afinal,

[...] as politicas de educacdo vém se constituindo hoje em um terreno
prédigo de iniciativas quer no campo dos suportes materiais, quer no campo
das propostas institucionais, quer no setor propriamente pedagégico. Elas
abrangem, pois, desde a sala de aula até os planos de educagdo de largo
espectro (CURY, 2002, p. 147).

De fato, a iniciativa do poder publico € observada como um auxilio na implantacao
desses recursos nas salas de aula, dando suporte tanto aos professores com capacitacfes e

formagdes continuadas utilizando as tecnologias da educacdo como para 0s alunos



incentivando utilizar esses materiais com propdsito de aprimorar ainda mais seus
conhecimentos.

Diante do exposto, 0 objetivo deste trabalho foi fazer um levantamento da utilizagéo
dos recursos digital e como os professores utilizam essas tecnologias no seu cotidiano escolar
como forma de melhorar o ensino aprendizagem nas escolas estaduais da 8% Regido de Ensino

do municipio de Catolé do Rocha-PB.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 TRAJETO DOS DESAFIOS DA INCLUSAO DIGITAL NO BRASIL

Para elaborar a trajetdria dos desafios da Incluséo Digital no Brasil, é necessario falar
de pontos importantes desenvolvidos ao longo dos anos. Segundo Bergmann (2006), o uso do
computador na educacdo teve suas primeiras experiéncias em universidades no inicio da
década de 1970.

Através da Secretaria Especial de Informatica (SEI), que tinha como funcdo
coordenar e executar a Politica Nacional de Informatica, regulamentando, supervisionando o
desenvolvimento e a transicdo tecnoldgica do setor, e sua mediacdo com o Ministério da
Educacdo, medidas foram tomadas no sentido de informatizar a sociedade brasileira. Em
1982, sdo elaboradas as primeiras diretrizes ministeriais para o setor. Entre os anos de 1988 e
1989, foram implantados dezessete Centros de Informética Educativa da Rede Publica
conforme relatado por Bergman (2006), em diferentes Estados do Brasil.

Em 1997, o Programa Nacional de Informéatica Educativa (PRONINFE) assim criado
em 1989 atraves da portaria n° 549/GM foi substituido por meio da portaria 522 do Ministério
da Educacdo pelo Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO), tendo como
principal objetivo promover o uso da telematica com ferramenta de enriquecimento
pedagdgico destacando-se na area de Inclusdo Digital levando cerca de 20 mil laboratdrios
para escolas de todo Pais.

De acordo com Valente (2005) apud Herman; Almeida e Silva (2006), a exclusdo
digital em longo prazo, ndo afeta somente os mais carentes, do ponto de vista sécio-
econémico, mas os trabalhadores das empresas, pessoas com deficiéncias, muitos alunos e
educadores que ainda ndo tem a oportunidade de trabalhar com esses recursos tecnoldgicos.
De fato, a deficiéncias e as dificuldades de algumas instituicbes e mesmo as pessoas mais

carentes de utilizarem esses recursos ao longo de suas vidas afastam ainda mais de uma



formacdo e profissionalizagdo que utilizam as tecnologias como fonte de trabalho ou
educacéo.

2.2 DESAFIOS DA INCLUSAO DIGITAL NA EDUCACAO

A inclusdo digital significa democratizar as tecnologias de informagéo, expressao
nascida pelo temo “digital divide”. A inclusdo digital a que nos referimos destina-se as
pessoas que ndo tem acesso as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo causando assim
mudancas significativas em toda a sociedade.

Para Silva Filho (2003), trés pilares formam um tripé fundamental para a incluséo
digital aconteca: TIC, renda e educacdo, portanto, deveria ser fruto de uma politica publica
com destinacdo orcamentaria, a fim de que agdes promovam a inclusdo e a equiparacao de

oportunidades a todos os cidadaos.

Art. 205 — A educagdo, direito de todos e dever do Estado, e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (CONSTITUICAO FEDERAL — 1988).

De acordo com Mota (2008) apud Andrade e Rezende (2014), a questdo da
construcdo da cidadania passa, necessariamente, pela questdo da informacdo e dos meios de
comunicacdo de um pais. Para um individuo se transformar em um cidad&o ativo um dos pré
requisitos na atualidade é estar informado.

Para Rabélo (2005), somente colocar um computador na mao das pessoas ou vendé-
lo a um preco menor ndo é, definitivamente, inclusio digital. E preciso ensina-las, a utiliza-lo
em beneficio proprio e coletivo.

E por essas razdes que a educagio é importante desenvolver-se paralelo a inclusio
digital, possibilitando uma transformacéo social, politica e cultural. A escola € componente
primordial a inclusdo digital uma vez que educadores, alunos, gestores e membros da
comunidade podem se reunir e atuar em prol do processo de construgdo de conhecimento.

Como Moran confirma que,

O professor com acesso as tecnologias telematicas, pode se tornar um
orientador/gestor setorial do processo de aprendizagem, integrando de forma
equilibrada a orientacdo intelectual, emocional e a gerencial (MORAN,
2000, p. 54).



2.3 AS TIC NA SOCIEDADE, EDUCACAO E FORMACAO DE PROFESSORES

A sociedade atual tem passado por um processo de grande transformacédo social,
politica, econdmica e cultural, as conhecidas “Tecnologias da Informacdo e Comunicagido”
(TIC). Neste aspecto, essas tecnologias tém se constituindo um instrumento facilitador deste
novo cendrio onde a informagdo e o conhecimento é tido como elementos fundamentais da
nova engrenagem social.

As TIC tém importante participacdo nas alteracbes do mundo atual e na constituicao

do novo cenério que se apresenta. De acordo com 0s estudos:

[...] uma revolugdo tecnoldgica concentrada nas tecnologias da informacéo
esta modelando a base material da sociedade em ritmo acelerado. Economias
em todo mundo passaram a manter interdependéncia global, apresentando
uma nova forma de relacdo entre economia, Estado e a sociedade em um
sistema de geometria variavel (CASTELLS, 2001, p. 27).

Segundo Belloni (2001, p. 4), as diversas instituices sociais tém se apropriado e se
adaptado as novas demandas que as TIC nos colocam no atual contexto, o que tém interferido

diretamente na vida das pessoas e sua dimensao privada, para o autor:

A penetragdo destas “maquias inteligentes” em todas as esferas da vida
social é incontestavel: no trabalho e no lazer; nas esferas publica e privada.
Do cinema mudo as redes telematicas, as principais instituigdes sociais
foram sendo transformadas por estas tecnologias nos dias de hoje estdo
compreendidas na expressdo tecnoldgica de informacao e comunicagéo TIC.

Barreto (2006, p. 33) afirma que as questbes de como lidar com as TIC ndo pode
atenuar aspectos mais amplos como o processo de parcelarizacdo e precarizacdo do trabalho
docente. Para a autora, as TIC estdo assumindo uma posicéo de estar a servico de estratégias
de EAD - Educagdo a Distancia nas politicas de formacdo de professores. E preciso, no
entanto, pensar sobre os modos de apropriacdo e conceber a educacdo como prética
emancipatéria viabilizando propostas de trabalho com as TIC propondo novos sentidos ao
trabalho docente e seu processo de formagéo.

Ha ainda uma grande necessidade de intervir de forma estratégica nas escolas
publicas brasileiras o0 acesso efetivo as TIC, de forma a se evitar e combater mais um

elemento causador de desigualdade, que as diferencas de acesso ou ndo podem provocar:



A escola deve integrar as tecnologias de informacéo e comunicagédo por que
elas estdo presentes e influentes e todas as esferas da vida social, cabendo a
escola, especialmente a escola publica, atuar no sentido de compensar as
terriveis desigualdades sociais e regionais que o acesso desigual a estas
maquinas esta gerando (BELLONI, 2001, p. 12).

O autor comunga com a idéia de uma intervencdo do Estado nesta area e com a
necessidade de se implementar politicas publicas com o proposito de democratizacdo do
acesso as TIC:

S&o imensos os desafios que estas constatacGes colocam para o campo da
educacdo, tanto do ponto de vista da intervencéo, isto €, da definicdo e
implementacdo das politicas publicas, quando do ponto de vista da reflexao,
ou seja, da construgdo de conhecimento apropriado a utilizacdo adequada
daquelas maquinas com fins educativos (BELLONI 2001, p. 22).

Um dos pontos cruciais das politicas de inclusdo digital é a realizacdo de um
investimento estratégico na formacdo de professores, ja que o sucesso deste projeto esta
relacionado ao processo de qualificacdo dos docentes, de forma critica e consciente, junto aos
alunos para reconstrucdo das praticas pedagdgicas vigentes, contribuindo assim para seu
aperfeicoamento e melhoria.

Candau (2003), ao refletir sobre o processo de formacdo dos professores, afirma a
necessidade de se formar o professor, tendo em vista, que ele é o principal agente de
transformacdes do processo educacional e por isso a importancia de investir nesse campo da
formacao.

Ja Cachapuz (2003) faz uma reflexdo sobre a educacdo continuada discutindo a
formagdo em contexto, afirma que a discussdo sobre a &rea acumulou uma série de
contribuicdes teoricas importantes ao longo dos anos, em relacdo a formacdo continua de
professores. Para ele, existe uma dificuldade do sistema educativo em materializar praticas de

formacao relevantes para os professores e este € um problema central da educacéo.

E imperativa a analise dos modos pelos quais as TIC tém sido (im) postas
pelas politicas oficiais. De um lado, sdo direcionadas principalmente a
formagdo de professores a distancia, provocando cisdes no interior das
instituicbes: formacdo inicial X formagdo continuada e presencial X a
distancia. De outro, sdo valorizadas de per si e via de regra, acompanhadas
por recomendacBes técnicas de utilizagdo, como pacotes dotados de
instrugcBes de uso. De qualquer modo, as a¢fes governamentais tém feito
tabula rasa, tém ignorado acGes dos sujeitos praticam e podem vir a praticar
com as TIC e os sentidos atribuidos a sua incorporacdo educacional
(BARRETO, 2005, p. 149).
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Moran (2000) ao analisar as mudancas na educagdo com as TIC destaca sua

importancia do educador neste novo contexto de que,

As mudancas na educacdo dependem, em primeiro lugar, de termos

educadores maduros intelectual e emocionalmente, pessoas curiosas,

entusiasmadas, abertas, que saibam motivar e dialogar (Moran, 2000, p. 61).

Na atualidade, de certa forma a uma grande demanda por profissionais bem
qualificados como por uma concepcao na educacao de professores mais polivalentes para que
contribuam numa forma mais ampla o dominio dessas tecnologias no ambito social agucando
e desenvolvendo ainda mais a mente desses educandos nas habilidades que eles adquirem

usando das tecnologias de informacéo e comunicacéo.

3. REFERENCIAL METODOLOGICO

A pesquisa foi realizada no més dezembro de 2013, em 05 Escolas Estaduais das
seguintes cidades: municipio de Riacho dos Cavalos (Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Daniel Carneiro), municipio de Catolé do Rocha (Escola Estadual de Ensino Médio
Inovador Obdulia Dantas), municipio de Mato Grosso (Escola Estadual de Ensino Médio José
Serafim de Lima), municipio de Jericd (Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Francisco Maia) e no municipio de Brejo do Cruz (Escola Estadual de Ensino Médio Prof.°
José Olimpio Maia), todas as escolas sob recitadas fazem parte da 8% Regido de Ensino no
municipio de Catolé do Rocha — PB.

Foi utilizado na coleta de dados um formulario contendo duas perguntas objetivas
sobre a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos que os professores utiliza no ambito escolar. Foi
apresentado nas duas perguntas somente com 04 (quatro) alternativas de resposta, enfocando
principalmente os recursos disponiveis no seu dia a dia que os professores utilizam com
frequéncia para ministrar as aulas.

O formulario foi respondido por 50 professores de formacdes académicas diferentes
que leciona tanto no Ensino Fundamental I, Ensino Médio, Médio Inovador e EJA Médio nas
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica, Fisica e Biologia variando a
quantidade de formularios preenchidos de acordo com a disponibilidade de tempo desses
professores nas suas respectivas escolas, e a partir deles péde identificar os avancos e as

principais necessidades.
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O processo de aplicacdo deste formulério teve como ferramenta a troca de e-mails
disponibilizados pela 82 Regido de Ensino de 25 desses 50 professores das quais 0s outros 25
foram entrevistados pessoalmente, sendo que esses entrevistados pessoalmente foram 20
professores do municipio de Riacho dos Cavalos pertencentes a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Daniel Carneiro, 05 professores do municipio de Catolé do Rocha
pertencentes & Escola Estadual de Ensino Médio Inovador Obdulia Dantas. J& os demais que
responderam ao formulario aplicado na integra por e-mails foram 10 do municipio de Jerico
pertencentes a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Francisco Maia, 10 do
municipio de Brejo do Cruz pertencentes & Escola Estadual de Ensino Médio Prof.° José
Olimpio Maia, e 05 do municipio de Mato Grosso pertencentes a Escola Estadual de Ensino
Médio José Serafim de Lima.

Devido a distancia entre as cidades, optou-se por aplicar esse formulario na forma de
e-mails utilizando a internet como ferramenta de comunicacdo entre os entrevistados para
diminuir assim as dificuldades ao acesso a tais informagdes solicitadas como também a
aplicacdo do formulario pessoalmente, visando assim a realidade de cada escola citada.

Logo apds, os professores entrevistados terem respondido as perguntas do

formulario, as respostas foram analisadas de forma individual e coletiva.

4. DADOS E ANALISE DA PESQUISA

As respostas coletadas através do formulario aplicado permitem descrever que com
relacdo a importancia da utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicagdo (TIC) em
sala de aula, 54% dos professores concordam com sua utilizagdo como recurso didatico,
enquanto 34% dos professores consideram como eventualmente a importancia das TIC como
recurso didatico e apenas 12% dos professores entrevistados, consideram sem importancia e

desnecesséria sua utilizagdo como recurso didatico (Tabela 1).
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Tabela 1 — Primeira pergunta: Vocé considera importante utilizar as tecnologias de

informac&o e comunicacdo na escola como recurso didatico?

Alternativas N° de Respostas Percentagem (%0o)
Sim, com frequéncia. 27 54%
Sim, eventualmente. 17 34%
N&o, sem necessidade. 06 12%
Nenhuma resposta 00 -

Fonte: Formulério aplicado em 2013.

Diante dos resultados, pode-se dizer para a maioria dos professores entrevistados faz
necessario utilizar as tecnologias de informacdo e comunicacdo na sala de aula como recurso
didatico-pedagdgico, para integrar seus alunos num mundo totalmente conectado as redes de
informacdo e comunicacado, e preparando-o para um mundo onde a informacdo é primordial
na sua formagao social, académica e profissional.

Visto que na atual sociedade, Moran, Masetto e Behrens (2000, p. 61) afirmam:

[...] na sociedade da informag&o, todos estamos reaprendendo a conhecer, a
comunicar-nos, a ensinar, reaprendendo a integrar o humano e o tecnolégico,
a integrar o individual, o grupal e o social. E importante sempre conectar o
ensino com a vida do aluno. Chegar ao aluno por todos os caminhos
possiveis: pela experiéncia, pela imagem, pelo som, pela representacéo, pela
multimidia, pela interacéo on-line e off-line.

Pode-se considerar um grande avanco da educacdo do Estado da Paraiba, bem como
nas escolas que fazem parte da regional de Catolé do Rocha, com investimento em vérias
ferramentas tecnoldgicas educacionais como tablets, lousas digitais, salas de informética com
computadores OS Linux Educacional 4.0, laboratérios de Robdtica e Matematica, tendo assim
facil acesso por todos os professores, bem como os alunos, que passaram a usar
frequentemente esses equipamentos em sala de aula como forma de apresentar contetdos e
pesquisas, mas muitos desses professores ainda nao se sentem preparados para trabalhar com
esses recursos. Uma das formas observadas foi a implantacdo de cursos, formacOes e
capacitacbes que o proprio Estado em parceria com o PROINFO/MEC propGe para esses
professores como forma de preparar ainda mais para o uso das TIC em sala de aula.

A Tabela 2 apresenta 34% dos professores utilizam frequentemente dos recursos
tecnologicos da escola como forma de melhorar os indices de educagdo, enquanto 42%

raramente utilizam desses recursos e 24% ndo utilizam.
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Tabela 2 — Segunda pergunta: VVocé utiliza as tecnologias de informacdo e comunicacdo da

escola como forma de melhorar os indices de educagdo em sala de aula?

Alternativas N° de Respostas Percentagem (%o)
Frequentemente. 17 34%
Raramente. 21 42%
N&o utilizo. 12 24%
Sem resposta 00 -

Fonte: Formulario aplicado em 2013.

Portanto, percebe-se que a maioria dos professores entrevistados raramente utiliza as
TIC na sala de aula. Com esses resultados, pode-se afirmar que ainda ha certa resisténcia por
parte dos professores que tém menor sensibilidade em utilizar as TIC em sala de aula como
forma de melhorar os indices de educacéo da sua escola.

Nessa concepgdo, as TIC sdo entendidas como ferramenta de apoio a educagéo.

Moraes (1993, p. 20) recomenda a

[...] necessidade de que a presenca de computadores na escola fosse
encarada como um meio auxiliar no processo educacional, jamais deveria
ser visto como um fim em si mesmo, e, como tal, deveria submeter-se aos
fins da educacdo e ndo determina-los.

Desta forma, é necessario reforcar a importancia da utilizacdo pedagégica das TIC por
parte dos professores, bem como a como a existéncia de um ambiente favoravel a inclusdo das
TIC no curriculo dos alunos, reforcado por uma forte lideranca e empenho dos lideres e
professores das escolas. Portanto, recomenda assim, a criacdo de politicas para 0 uso educativo

das TIC de forma a maximizar os efeitos das infraestruturas informaticas implantadas nas escolas.

5. CONCLUSOES

O uso das tecnologias educacionais mostra-se de suma importancia para atual
sociedade pautada na velocidade da informacdo onde a figura do professor passar de detentor
de conhecimento para articulador de aprendizagem e socializador de saberes.

Com base nos resultados desse trabalho pode-se concluir que a educacgdo nas escolas
gue fazem parte da 82 Regido de Ensino no municipio de Catolé do Rocha-PB das quais foram
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levantadas as informacOes esta passando por um momento de transicdo tecnoldgica, onde
professores e alunos anseiam por conhecimento tornando as ferramentas tecnoldgicas
educativas indispensaveis na formacao do processo de ensino-aprendizagem nas escolas.

Conclui-se que 44% dos professores que responderam ao formuléario apontam a
importancia do uso das tecnologias educacionais nos dias atuais como principal e
indispensavel ferramenta de ensino-aprendizagem nas escolas e na sua formacdo continuada,
colaborando assim na melhoria dos indices de educacdo basica, na construcdo do
conhecimento de forma positiva, na quebra de barreiras que existem entre a incluséo digital e
a sociedade e na interatividade e atratividade das aulas com uso dos recursos utilizados em
suas aulas.

O uso das TIC € essencial para a formacdo dos professores, cabendo a ele saber
analisar e construir de forma correta o uso dessas ferramentas para seus discentes, salientando
que, mesmo com 0s avancos tecnoldgicos na area da educacdo, o professor sempre terd o
lugar de destaque na sala de aula, pois, ele € insubstituivel em sua funcéo.

Conclui-se também que 38% dos professores entrevistados eventualmente ou
raramente utilizam os recursos tecnol6gicos na sua pratica docente, enquanto 18% dos
professores entrevistados ndao véem de forma positiva 0 uso dessas ferramentas como forma
de inclus&o digital nem no processo de formacéo educacional de seus alunos.

Neste contexto, a escola tem o compromisso como instituicdo de promover, entre
professores e alunos, a troca de experiéncias e conhecimentos, entre o saber e o fazer,
mostrado-lhes a melhor maneira de instruir o conhecimento tecnoldgico em sala de aula e fora

dela, incorporando assim as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo na Educacdo Basica.
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