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RESUMO

O texto monogréfico apresenta uma reflexdo acerca do significado de cultura voltado
para a perspectiva de professores sobre o tema pluralidade cultural, na Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Francisco Ernesto Régo. Essa proposta
de estudo teve em vista futuro entrelacamento dessa tematica no processo de
ensino. A fundamentacdo tedrica apresenta 0 que se entende atualmente sobre
cultura, enfatizando a proposta de interculturalidade e o conceito de alteridade. O
questionario foi o instrumento utilizado na coleta de dados da pesquisa de campo.
No processo de analise, procurou-se a interpretacdo mais adequada das respostas
dos professores, com a consciéncia sobre o que as questdes do questionario
proporcionariam. Os professores afirmaram que a pluralidade cultural raramente é
focada na escola e em sala de aula, embora seus alunos manifestem alguma forma
de discriminacdo. Tal procedimento € concebido pelos professores como a
necessidade de conhecimento acerca essa tematica e de iniciativa para que possa
despertar a abertura de dialogo dessa questdo na escola. A compreensao das
guestBes historicas, sociais, politicas e econémicas das sociedades, poderia ser
instrumento para o professor formar no aluno atitudes de respeito e tolerancia as
diferencas.

Palavras-Chave: Cultura. Pluralidade Cultural. Interculturalidade. Alteridade.



ABSTRACT

The monographic text presents a reflection on the meaning of culture facing the
prospect of teachers on the topic of cultural plurality in State Elementary School and
Middle Ernesto Francisco Régo. This proposed study was aimed at future
entanglement of this theme in the teaching process. The theoretical displays what is
currently understood about culture, emphasizing multiculturalism and the proposed
concept of otherness. The questionnaire was the instrument used to collect data from
the field research. During the review process, we sought the most appropriate
interpretation of the teachers' responses, with awareness about the issues that the
guestionnaire would provide. The teachers stated that cultural diversity is rarely
focused in school and in the classroom, although its students to manifest some form
of discrimination. This procedure is designed by teachers as the need for knowledge
about this theme and initiative to help you awaken the opening dialogue of this
guestion in school. The understanding of the historical, social, political and economic
issues of societies, could be a tool for teacher training in student attitudes of respect
and tolerance for differences.

Keywords: Culture. Cultural Plurality. Interculturalism. Otherness.
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1 INTRODUCAO

Atualmente € impossivel pensar em cultura como um modelo Unico e

universal. A concepg¢do plural de cultura € uma teméatica discutida em nossas

praticas sociais e, em especial, na escola.

Debates, discussfes e palestras sdo meios encontrados para se entender as
dificuldades no campo da educacédo em lidar com a pluralidade cultural. Cada vez
mais se proclama a necessidade de respeito e tolerancia em relacdo as diferencas
culturais. E a escola tem um papel preponderante nessa atitude, considerando seu

papel formativo nas geracdes atuais e, principalmente, nas futuras geracoes.

A questdo de avaliar, julgar e atribuir significados as coisas e a tudo o que
esta a nossa volta, leva a questionamentos quanto ao modo de educacao recebida
da sociedade e da escola. Nesse contexto, impde-se a pratica educativa de
professores, quanto ao entendimento, propagacdo e realizacdo de uma pratica
educativa a partir de saberes e conhecimentos que levem ao dialogo respeitoso face

a pluralidade cultural.

O que exige cada vez mais conhecimentos tedricos e préaticos e preparacao
para lidar com a diversidade humana que nos rodeia. O trabalho docente é algo
dinamico, que nao pode nunca ser visto ou realizado como “verdade absoluta”, ele é
passivel de mudancas e/ou aperfeicoamentos. Do mesmo modo, a pratica que
fundamenta a percepcéo de que o aluno, como um todo, é dotado de diferencas que
0 torna unico, mas potencialmente competente no seu campo de dominio, apto a

aprender e transformar o desconhecido € uma tarefa a ser aprendida.

Ha alguns meses atras, no comeco do curso de especializacdo, o
componente curricular “Pluralidade e identidade cultural” possibilitou melhor
compreensao de questdes da diversidade cultural. Um dos debates em sala de aula
suscitou o interesse em estudar mais profundamente o tema e verificar o que
acontece entre professores da escola. Afinal, ja que em pleno século XXI torna-se
necessario o respeito e a tolerancia entre os diferentes grupos culturais e, em

especial, nas praticas docentes.



‘O desenvolvimento de novas atitudes na area pedagodgica é fundamental
para o aprofundamento da interculturalidade n&o apenas como conceito, mas,
principalmente, como praxis”, corrobora Molar (2013). O desafio posto por essa
realidade é que ndo se almeja o igual, mas a necessaria relacdo de didlogo com o
diferente, havendo uma unica certeza: a necessidade do convivio em uma

sociedade cuja realidade é multicultural.

A escola, por seu papel socializador, € 0 espa¢co no qual mais se discute e
vivencia a diversidade cultural, racial, social e outras, cabendo a ela aproveitar esse

seu “poder” como propagadora, estimuladora e formadora dessa pratica educativa.

Tendo em vista o papel dos professores na formacao dos alunos, focada na
relacdo ensino e aprendizagem, formula-se a seguinte questdo: qual a perspectiva

dos professores em relacédo a tematica da pluralidade cultural?

Portanto, esse trabalho ndo tem por objetivo julgar nem propor receitas, mas
analisar consideracdes acerca pluralidade cultural dos professores da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Francisco Ernesto Régo. Com essa
perspectiva, a analise das respostas obtidas tem em vista uma proposta futura do

atrelamento de educacéao, cultura e aprendizagem.

Inicialmente, o trabalho aponta a concepcdo de cultura na atualidade para
estabelecer a perspectiva de interculturalidade, como possibilidade da alteridade na
pratica educativa; em seguida, descreve o caminho percorrido para a obtencdo dos
dados; no dltimo capitulo, apresenta os resultados obtidos e a analise das
informacgdes obtidas. Nas consideracdes finais retoma-se aos objetivos, enfocando

essa relevancia em forma de sintese de todo o estudo realizado.
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2 CONCEPCAO ATUAL DE CULTURA

A pesquisadora Rosa Cabecinhas (2011), em uma investigacao feita em 33
paises, concluiu que avancam os conhecimentos para promover o dialogo entre as
culturas, e que aquela ideia que as culturas absolutas e imutaveis ndo séo verdade.
O fato € que cada povo, cada sociedade possui seu modo de vida. Ou seja, as
sociedades humanas se constituem por meio de culturas diferentes. No meio social,
o ser humano como produtor de cultura modifica o meio ambiente. Constréi uma
histéria diferente de sociedade para sociedade, e numa mesma sociedade. O que
implica na formacdo de sociedades heterogéneas ou de grupos diferentes,
mostrando, assim, que cada pais tem uma cultura que perpassa tudo o que

acontece na trajetéria da sociedade.

O entendimento inicial de cultura na modernidade era a de que a Cultura
designava um conjunto de tudo o que a humanidade havia produzido de melhor,
portanto, pensada durante muito tempo Unica e universal. S6 a partir do século
passado, comeca a desconstrucdo desse conceito de cultura, alargando-se as
possibilidades de rever posturas condicionadas apenas ao monoculturalismo. Ja a
educacéo era entendida como o caminho para se atingir as formas mais elevadas da
cultura, tendo por modelo as conquistas ja realizadas pelos grupos sociais mais

educados e por isso, mais cultos.

Foi s6 nos anos 20 do século passado que comecaram a surgir as
rachaduras mais serias no conceito moderno de cultura. Os primeiros
atagues vieram da antropologia, da linguistica e da filosofia; e logo
parte da sociologia também comecou a colocar em questdo a
epistemologia monocultural. Mais recentemente, a politicologia e
especialmente os Estudos Culturais foram particularmente eficientes
no sentido de desconstruir — ou, no sentido até de detonar — o conceito
moderno e nos mostrar a produtividade de entendermos que € melhor
falarmos de culturas em vez de falarmos em Cultura (COSTA, apud
VEIGA-NETO, 2003, p. 11, grifo do autor).

A concepcao de Cultura para culturas tornou-se conveniente chamar de
virada cultural, ndo como uma instancia centralizadora superior a outras instancias

sociais, mas por representar os fatos da vida social.
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Tal concepcgao atual apoia-se ao pensamento de Geertz (1989, p.15) quando
afirma que “[...] o homem é um animal amarrado a teias de significados que ele
mesmo teceu”. Ou, ainda, que as culturas sao “[...] sistemas de significados criados
historicamente em termos dos quais damos forma, ordem, objetivo e direcdo as

nossas vidas”.

Outras contribuigcdes conceituais sao abordadas, buscando o esclarecimento
e entendimento da relacéo intrinseca da natureza da cultura no processo de ensino
aprendizagem. Para Helles (1977), a cultura “...] deve ser entendido como as
atividades voltadas para a reproducdo dos individuos e, através deles, da
sociedade, ndo podendo ser entendido [apenas] como sinbnimo de dia-a-dia”. Esse
entendimento leva a concepcao histérica da sociedade e da contribuicdo de cada

geracado para o que foi socialmente herdado.

O conceito de cultura apresentado por Sidekun (2006) e Brandao (2002)
destaca o ser humano como: uma sintese de todas as suas experiéncias criativas.
Tais consideracdes demonstra que a cultura € um elemento social, que nao se
desenvolve individualmente mais coletivamente, por isso € uma das principais
caracteristicas do ser humano, é algo dinamico que no passar do tempo vai
acompanhando o homem e suas mudancas conforme as leituras que ele vai fazendo
e dialogando como passado para viver um presente melhor, permitindo a integracéo
de culturas diferentes, que a diversidade € importante na vida do ser humano para o

aprendizado com o outro.

Sendo suscetivel a transformacgfes, a cultura consiste naquilo que existe e
que pode ser observado, organizando a vida dos individuos, tanto em relacdo ao
meio natural como ao meio social. Neste sentido, 0 homem € sujeito de sua propria
cultura, pois 0 mesmo tem a capacidade de pensar antes de agir e de transformar o
mundo em que vive. A cultura existe nas diversas maneiras por meio das quais
criamos e recriamos as teias, 0s valores e significados que atribuimos a nos

préprios, as nossas vidas e aos nossos mundos.

Fleuri (2003, p. 497) enfoca essa dinamica cultural como possibilidade e “[...]
desafio de se respeitar as diferencas e de integra-las em uma unidade que néo as

anule, mas que ative o potencial criativo e vital da conexao entre diferentes agentes
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e entre seus respectivos contextos”. Tal conceito evidencia a ligagéo entre cultura e
alteridade, pois, ndo h&d como negar a relacdo de dependéncia entre as duas, tdo

necessarias no contexto da globalizacao.

Reafirma-se a ideia de que somos de fato seres sociais, culturais, porque
somos agentes transformadores da natureza em que vivemos por Sermos seres

aprendentes.

[...] ndo somos quem somos, seres humanos, porque somos “seres
racionais”. Somos quem somos e somos até mesmos “racionais”
porque somos seres “aprendentes”’. Somos seres dependentes de
estarmos o tempo todo de nossas vidas — e ndo apenas durante
algumas “fases” dela — aprendendo e reaprendendo. Somos pessoas
humanas que dependemos inteiramente dos outros e de nossas
interacOes afetivas e significativas com elas para aprendermos até
mesmo a sermos... pessoas. (BRANDAO, s.d, p. 5).

A diferenca que existe entre os seres humanos e 0s outros seres existentes
na natureza € que os primeiros sao seres educados, ou seja, aprendem social e
culturalmente. E assim que deixam de serem individuos e passam a serem pessoas.
Ja os demais animais, seja ele qual for mesmo sendo capaz de aprender com outro

animal até com os humanos, ndo deixara a sua condi¢ao inicial.

Assim, a cultura é e esta nos atos e nos fatos através dos quais nos
apropriamos do mundo natural e o transformamos em um mundo
humano. E ela esta também nos gestos e nos feitos com que criamos
a nos proéprios, ao passarmos — em cada individuo, em um grupo
humano ou em toda a nossa espécie — de organismos bioldgicos a
sujeitos sociais. Ao criarmos socialmente 0s nossos préprios mundos
e ao procuramos dota-los e a nés préprios e aos nossos destinos de
algum sentido. Somos aquilo em que nos transformamos ao
continuamente transformarmos o mundo natural de que somos parte
e de que vivemos (BRANDAO, 2002, p. 2).

Na atualidade, embora ainda esteja muito longe de superar o0 conceito
moderno, os estudos que enfocam a pluralidade cultural tem contribuido para a
desconstrucdo da ideia de monocultura. Para tanto, a formacdo académica
profissional do professor/educador é de suma importancia, pois através dela sera
capaz de organizar os conteudos tedricos pratico no fazer pedagdgico escolar e

efetivar a préatica educativa adequada em relacéo as diferencas culturais.
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No caso brasileiro, pais rico em diversidade étnica, cultural, constitui-se plural
em sua identidade, desde a sua colonizagdo: € indio, afrodescendente, imigrante,
da cidade, sertanejo, caipira... Ao longo de nossa historia muitas dessas identidades
consideradas minorias. tem sido vitimas de preconceito, discriminacdo e exclusao

social.

Para informar adequadamente a perspectiva de ensino e
aprendizagem, é importante esclarecer o carater interdisciplinar que
constitui o campo de estudos tedricos da Pluralidade Cultural. A
fundamentacdo ética, o entendimento de preceitos juridicos,
incluindo o campo internacional, conhecimentos acumulados no
campo da Historia e da Geografia, no¢des e conceitos originarios da
Antropologia, da Linguistica, da Sociologia, da Psicologia, aspectos
referentes a Estudos Populacionais, além do saber produzido no
ambito de movimentos sociais e de suas organizagdes comunitarias,
constituem uma base sobre a qual se opera tal reflexdo que, ao
voltar-se para a atuagdo na escola, deve ter cunho eminentemente
pedagodgico. (BRASIL, 1997, p. 117).

O entendimento é o de que a consciéncia historico\politica de um povo e
outras ciéncias sociais e humanas deverao possibilitar o reconhecimento, o respeito,
e ter “outro olhar’ sobre as diferencas. Portanto, a tentativa de imprimir essa
concepcao para compreender as culturas que nos cercam e uma visdo de mundo
sob a ¢tica da cidadania.

Para Marcondes (2008) a pratica pedagdgica perpassa por questdes
referentes a identidades, raca, género, sexualidade, religido, cultura juvenil e
saberes, que ndo se admite em pleno século XXI nenhuma forma de discriminacao.
A escola tem um papel preponderante como mediadora, na formacéo de curriculos,
na interacdo entre professoras e alunos, fazendo com que cada vez mais haja
discussdes, debates sobre interculturalidade para a efetivagdo de uma pratica

conjunta.

2.1 APROPOSTA DE INTERCULTURALIDADE

O sentido etimolégico da Intercultural indica no prefixo Inter a ideia de
interacdo entre culturas. Considerando-se a questdao da pluralidade cultural, o

conceito intercultural indica a possibilidade de relacdo interativa entre 0s grupos,
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individuos e identidades na sociedade. Relacdo essa que pode ser
construida/aprendida.

A concepcdao de interculturalidade baseia-se na interacdo, mediante o diadlogo
entre culturas, possibilitando a conscientizacdo, a eliminacdo de preconceitos,
despertar um novo olhar movido pelo respeito, valorizacdo e compreenséao. Significa

aprender a conviver com a pluralidade cultural.

Com essa perspectiva, o carater interdisciplinar constitui o campo de estudos
tedricos da pluralidade cultural. Mas, ndo apenas basta o conhecimento tedrico,
torna-se necessario a realizacdo de efetivacdo desse conhecimento que depende,
necessariamente, de uma interiorizacdo de sentimentos, revelados em forma de

atitudes.

Partilhar um cotidiano em que o simples “olhar-se” permite a
constatacdo de que todos — alunos, professores e demais
auxiliares do trabalho escolar — sao provenientes de diferentes
familias, diferentes origens e possuem, cada qual, diferentes
histérias, permite desenvolver uma experiéncia de interacao “entre
diferentes”, na qual cada um aprende e cada um ensina. Traz a
consciéncia de que cada pessoa € Unica e, por essa singularidade,
insubstituivel. Trata-se de oferecer ao aluno, e construir junto com
ele, um ambiente de respeito, pelo apoio a sua expressao; de
valorizacdo, pela incorporacdo das contribuicbes que venha a
trazer. Trata-se, também, de garantir espaco para situacdes
especificas vividas pelo aluno em seu cotidiano [...] (BRASIL, 1997,
p.138).

O tema pluralidade cultural se justifica por considerar que a vida democrética
exige respeito as diferencas culturais. O grande desafio brasileiro € o de investir na
superacdo da discriminacdo e dar a reconhecer a riqgueza apresentada pela
diversidade, valorizando a trajetdria particular dos grupos que compdem a
sociedade. O entendimento é o de que a consciéncia histérico\politica de um povo
devera possibilitar o reconhecimento, o respeito, e ter “outro olhar’ sobre as
diferencas. Tais concepc¢des tedricas contribuem para uma pratica mais eficaz, por
ser democratica e mais humanizada. Na tentativa de imprimir essa concepgao para
compreender as culturas que nos cercam e uma visdo de mundo sob a Otica da

cidadania.
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De acordo com Vieira (1995, p. 143), o interculturalismo propde alcancar os

seguintes objetivos:
a) Compreender a natureza pluralista da nossa sociedade e do nosso mundo;
b) Promover o didlogo entre as culturas;

c) Compreender a complexidade e riqueza das relacdes entre diferentes culturas,

tanto no plano individual como no comunitario;

d) Colaborar na busca de respostas aos problemas mundiais que se colocam nos

ambitos sociais, econémicos, politicos e ecologicos.

Portanto, a nocao de interculturalidade esta fundamentada na necessidade de
colocar em didlogo as culturas e no reconhecimento da de que o didlogo das
multiplas culturas se estabelecem novos conhecimentos e novas culturas. Nesse
contexto, a intercultura propfe-se trabalhar e a superar a atitude de estranheza ou
temor perante o outro, visando provocar uma leitura positiva da pluralidade cultural,

social e étnica.

A nocao de intercultura tem carater intencional e pedagogico: além de
expressar a coesdo étnica, vai também estimular a aquisicdo de reconhecimento
cultural de outros povos. Face essas perspectivas o curriculo constitui um processo
para a materializacdo de planos e programas educativos, a partir de um dialogo
respeitoso de saberes e conhecimentos.

Nesse sentido, o papel do educador é determinante no processo de
reapropriagdo e reinvencdo do conhecimento. Através da analise
critica dos textos, de questionamentos, das ilustracdes, da
comparacdo e cultura pessoais, podem-se desconstruir estigmas
relacionados a questdes raciais e étnicas (GONCALVES; SILVA, s.d.

p. 3).

Verifica-se a necessidade da formacéo de professores do tema pluralidade
cultural, tendo em vista uma proposta numa perspectiva educacional que se
fundamente na tolerancia, no reconhecimento do outro e suas diferencas de

culturas.
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Portanto, as questdes relacionadas as diferencas e seu tratamento
no cotidiano escolar sédo prioritarias para a formacéao profissional do
educador(a) que terd que, no seu desempenho profissional tratar a
tensdo entre a perspectiva de defesa do direito e o combate a
desigualdade social (GONCALVES; SILVA, s.d. p. 4).

Essa pratica é complexa, no entanto, um estudo direcionado a essa
percepcao e desconstrucdo de ideologias etnocéntricas devera contribuir para uma

nova visao e da efetivacdo dessa pratica educativa.

As discussdes na escola sobre o tema pluralidade cultural ocorrem na
tentativa de se chegar a um denominador comum de uma pratica docente mais
significativa na relacdo entre culturas e educacdo. A questdo de descriminagéo é
histérica e ndo tem fundamento logico. Ha urgéncia em mudar a mentalidade
fundamentada em uma ideologia que néo corresponde a realidade. Superar o
preconceito oriundo de uma disposicdo em favorecer determinado grupo de
determinada cultura e de combater atitudes etnocéntricas. Os professores tem como

funcao social e educativa o desenvolvimento desse processo.

E importante que os professores discutam esse tema. O entendimento é que
essas discussbes deverdo abrir perspectivas desafiadoras e produtivas no campo
pedagdgico. Enquanto, cada vez mais a escola precisa da atuacdo do professor
voltada para as relacbes entre as pessoas de culturas diferentes no mundo

globalizado.

Dai, a préatica da convivéncia com respeito as diferencas culturais do outro,
em que professores tem um papel preponderante nos modos de relagdes
interculturais, principalmente como educador (a) das geracfes mais novas e das

futuras geracoes.

2.2 O CONCEITO DE ALTERIDADE

A alteridade como disciplina metddica busca do resgate histérico por meio do
dialogo intercultural (SIDEKUN, 2006). Com a proposta intercultural se ultrapassa o

significado de tolerancia e direitos para algo que resulta da experiéncia
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transformadora do dialogo e, consequentemente, leva a pensar no outro e na forma

de se colocar diante dele, conforme a concepcéao de alteridade.

O conceito de alteridade vem se afirmando ao longo da histéria do
conhecimento humano na tentativa de superar formas de discriminacdo e
intolerancia. A prética da alteridade parte da concepcdo de que no contato com o
outro, 0 colocar-se ou constituir-se como outro, constituem possibilidades de

superacao dos preconceitos e xenofobias, conforme afirma Molar (2008, p.8).

Sabe-se que o Brasil € composto historicamente, como um pais
multiétnico, de imensa pluralidade cultural. Todavia, o
reconhecimento de tamanha diversidade, implica, necessariamente,
em se ter clareza de que os fatores que constituem uma identidade
nao se caracterizam por uma rigidez; mas, pelo contrario, inserem-se
no campo da fluidez, de uma pluralidade identaria. Pois, a medida
em que os sistemas de significacdo e representacdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma
das quais poderiamos nos identificar.

Nessa perspectiva, a escola torna-se uma das instituicbes mais importantes

na mediacao de tais conflitos no mundo contemporéaneo.

A impessoalidade e a individualidade que caracterizam a
contemporaneidade geram como uma de suas consequéncias
negativas, a intolerancia, seja ela, étnica, politica, de género, entre
outras, assim sendo, a escola torna-se uma das instituicbes mediadora
desses conflitos, devendo, pois, aprofundar a ideia da diferenca dentro
e fora de seus muros enquanto propulsora de relagdes igualitarias
reconhecendo “que o outro guarda um segredo: o segredo de quem eu
sou” (MOLAR, 2008, p. 10).

A alteridade significa o caminho para diminuir o abismo que ha entre nés e o
outro, e do outro em relacdo a nés. E um meio pelo qual educadores “derrubam
barreiras” que possa haver entre um e o outro e diminuir a intolerancia que ha em

relacéo a aquilo que ndo conhecem.

N&o é mais a concepcdo de cultura como um sistema hermético e
acabado para a dominacdo, mas sera uma abertura como um
projeto para a alteridade historica do outro. [...] Tomando-se por
principio a interacdo do tema da cultura e alteridade resultara a
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interculturalidade como desafio educacional, politico e juridico que
€ o reconhecimento da alteridade na cultura do outro e dos grupos
culturais que se fundamentam e contextualizam-se em um ethos
histérico (SIDEKUN, 2006, p. 58).

O que evidencia a ligacéo entre cultura e alteridade, pois, ndo ha como negar
a relacdo de dependéncia entre as duas, tdo necessarias no contexto da
globalizagdo. Do mesmo modo, Sidekun (2006) sintetiza bem essa proximidade
guando expOe que a alteridade revela-se no rosto dos Direitos Humanos e reside no
reconhecimento do direito de ser diferente, isto €, no reconhecimento da alteridade
absoluta do outro enquanto pessoa humana. Portanto, o horizonte da cultura

descortina-se diante da alteridade.
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3 METODOLOGIA

3.1 A PESQUISA BIBLIOGRAFICA

No primeiro momento, o caminho percorrido pelo pesquisador para a
realizacdo do estudo da pluralidade cultural na perspectiva de professores, foi o de
dedicar-se a leitura e reflexdo de textos tedricos acerca da teméatica da pluralidade
cultural, em especial o enfoque de cultura, interculturalidade e alteridade. Os
procedimentos da pesquisa bibliografica foi um dos requisitos imprescindiveis para a

producgéo dos textos referentes ao assunto da pesquisa.

3.2 A PESQUISA DE CAMPO E O INSTRUMENTO DE PESQUISA

A pesquisa de campo foi realizada na escola publica de Ensino Fundamental
e Médio Francisco Ernesto Régo, localizada na cidade de Queimadas — PB. O
pesquisador por ser docente na instituicdo de ensino formalizou a pesquisa de

campo, relatando seu objetivo a direcéo da escola.

Os sujeitos envolvidos no estudo foram 9 (nove) professores do ensino
fundamental. Para a obtencdo dos dados sobre o tema da pluralidade cultural na
perspectiva dos professores, optou-se pela utilizacdo do questionario para a coleta
de dados. As questbes abertas e fechadas foram elaboradas tendo em vista os

objetivos propostos.
Para Moreira e Caleffe (2008, p. 95):

Ha justificativa para utilizar o questionario em pesquisas de pequena
escala em que, por exemplo, faz-se necessario coletar dados de
professores de uma escola [...] contanto que o pesquisador esteja
consciente:

- De que ele deseja encontrar é mais dificil do que parece; e

- De que tipo de informacgao o questionario proporcionara.

Tendo ciéncia desse fato, a andlise dos dados as respostas dos professores

foram suficientemente refletidas. Nesse processo de analise, procurou-se a
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interpretacdo mais adequada dos professores acerca do que compreendiam e suas
atitudes face ao tema pluralidade cultural na escola.

3.3 CONTEXTUALIZACAO DA ESCOLA

A Escola Municipal Francisco do Rego foi criada em 1975, na administragao
do prefeito Sebastido de Paula Rego com funcionamento no grupo Escolar
Veneziano Vital do Rego. Ela fica situada na rua: Odilon Barreto, s/n, no municipio

de Queimadas, PB.

Figura 1: Parte frontal da Escola

Fonte: do autor

Localizada na Avenida Severino Bezerra Cabral, S/N, a referida escola limita-
se ao norte com a rua Artur Monteiro Viana, ao sul com a rua José Duarte da Costa,
ao leste com a BR — 104 e ao oeste com a rua santa Terezinha onde a luz de cada
dia penetra e se espalha em todos aqueles que escalam os degraus dessa escala e
caminha rumo ao saber, crescer e educar.Na administracdo do prefeito municipal
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Saulo Leal Ernesto de Melo em 01/06/1977, através da Resolugdo n° 38177 do
Conselho Estadual de Educagéo, a escola foi autorizada a funcionar com o ensino

de 52 a 82 série do 1° grau.

Por meio da Lei Municipal de n° 10 de 20/10/1981 iniciou-se o Ensino de 2°
grau. Assim, a Escola Municipal Francisco Ernesto do Rego foi criada com a
finalidade de proporcionar ao educando uma base de cultura a técnica que lhe
permita integrar-se comunidade, participando do trabalho produtivo ou prosseguindo
em seus estudos capacitando-se profissionalmente e conscientizando-se dos

direitos e deveres do cidadao.

Finalmente, o Decreto de n° 9.568 de 12/08/1982 estadualiza o Colégio
Municipal Francisco Ernesto do Rego, quando era Governador da Paraiba o Dr.

Wilson Braga.

Foram diretores deste Estabelecimento de ensino, pela ordem cronoldégica:
Dr. Saulo Ernesto, Maria da Guia Leite, Maria Izabel Toscano de Oliveira, Lauro de
Aguiar Leite, José Miranda Filho (de 1980 a 1998), Antonio Farias da Costa (1998 a
1999).

E gratificante a histéria da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Francisco Ernesto do Rego para a sociedade queimadense, historia que ja completa
37 anos no cenario educacional de Queimadas.

Atualmente, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Francisco
Ernesto do Rego é uma referéncia no ensino e em todo o municipio. A escola se
encontra em grande expansao e contra com aproximadamente 2580 alunos,
oferecendo varios Programas do Governo, tais como: Mais Educacdo, Projovem
Urbano, Proeja (Comércio — Gestao e Negdcio), EJA Médio, Se Sabe de Repente e
0 mais Recente, A Correcao de Fluxo, Aceleracdo da Fundacé&o Roberto Marinho

para alunos em distor¢cao — idade — série do Ensino Fundamental I1.

O corpo docente e formado por 107 professores qualificados, que vem
fazendo a historia de tantos que por aqui passaram e abragcaram a esperanca e

confianga em si e nos outros.



22

Possui 20 funcionéarios, e administrado atualmente pela diretora Maria do
Socorro de Miranda Ribeiro, tendo como vice-diretor Gracilete Guilherme Freire e

Secretaria Fabricia Maciel Medeiros.
Suportes Pedagogicos:
> Biblioteca
» Sala de Video
» Sala de Informatica
» Laboratdrio (Quimica, Fisica, biologia);
» Ginasio Poliesportivo.

Assim, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Francisco Ernesto
do Rego durante seus 37 anos de fundacao procura educar crian¢gas do municipio
de Queimadas e adjacéncias. E com essa perspectiva que o pesquisador sente-se
estimulado em realizar um ensino voltado para a formacao de cidadaos que possam

conviver com a diferencga cultural, sem discriminacao.
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4 OBTENCAO E ANALISE DOS DADOS

A obtencdo dos dados foi realizada por meio de um questionario para
professores da escola publica Francisco Ernesto Régo, enfocando o tema da
pluralidade cultural. No horério do recreio os professores eram solicitados para
responder o0 questionario e nado fizeram nenhuma objecdo, respondendo

imediatamente as questdes por escrito.

Os questionarios respondidos foram numerados, de 1 (um) a 9 (nove). As
guestBes sdo apresentadas segundo sua ordenacdo no questionario, tendo ao lado

0s numeros dos questiondrios cujas respostas foram similares.

Questao 1: Quando o tema pluralidade cultural é enfocado na escola?

Respostas: Quando planejado (questionarios: 1,2,3,5,6,7,8,9).

Para a maior parte dos professores o tema acerca da pluralidade cultural é
mais enfocado na escola quando faz parte de um planejamento. Isso significa que
esse tema ndo estd inserido no curriculo da escola, devido apenas raramente ser

tratado, conforme professores respondentes.

A educacdo € um fendmeno cultural. N&o somente de
conhecimentos, experiéncias, usos, crencas, valores etc. a transmitir
ao individuo, mas também de métodos utilizados pela totalidade
social para exercer sua funcdo educativa [..] [ou seja,] é a
transmissdo integrada da cultura em todos 0s seus aspectos,
segundo os moldes e pelos meios que a prépria cultura existente
possibilita. O método pedagogico é funcdo da cultura existente.
(PINTO, 1983, p. 31).

Ha uma tendéncia em perceber o que a educacéo formal diz respeito apenas
a transmissao de conhecimento e atividades para “vencer’ o conteudo programatico.
Contudo, a transmissdo do saber relaciona-se, também, ao modo de pensar nas
possibilidades e conhecimentos que a propria cultura exige. E entre outros assuntos

a pluralidade cultural torna-se assunto oportuno em sala de aula. Uma das fungdes

da pedagogia € levar os alunos ao conhecimento da historia das sociedades,
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visando possibilidades de formar atitudes de respeito e tolerancia em suas relacdes
com outras culturas.

Questao 2: Em que evento da escola trata da pluralidade cultural?

Respostas: No dia 7 de setembro e na mostra talentos (questionérios:
,2,3,4,5,6,7,8,9).

O evento em que a pluralidade é tratada pela escola, segundo os professores
respondentes, é nas festividades da Proclamacdo da Republica, especificamente,
para apresentar no desfile as diferentes manifestacdes culturais no do dia 7 de
setembro. Do mesmo modo, os professores indicaram o evento “mostra talentos”
gue a escola promove e que acontece uma vez no ano. Nessa oportunidade o aluno

mostra alguma sua capacidade artistica, como cantar, mimica, recitar, dancar etc.

Questao 3: Como a escola se posiciona frente a manifestacdo da discriminagéo

entre alunos, baseada em diferencas culturais?

Respostas: O professor conversa com os alunos envolvidos (questionarios:
4,5,6,7,8,9).

O modo como a escola trata alguma forma de discriminacdo entre os alunos,

na maioria dos casos o professor conversa com os alunos envolvidos.

O ponto de partida essencial é o trabalho de diagnéstico, detectando
as vérias dimensdes da violéncia, a econdmico-social, a familiar, a
institucional, a local, que se relacionam entre si, se apoiam e
provocam mutuamente. A partir desse reconhecimento, é possivel
criar respostas que serdo, necessariamente, diversas. O ponto de
partida é este exercicio construido a partir de uma diversidade de
interlocutores: professores, pais, alunos, equipe técnica, lideres
comunitarios: A que viemos? [...] O que podemos e devemos fazer e
0 que ndo podemos e ndo devemos fazer, pois compete a outros?
Dessa verificagdo inicial € que deverdo sair as linhas de acdo, as
prioridades, as possibilidades [...] (SCHILLING, 2010, p.17).

O discurso é importante, significa a ndo omissdo a necessidade de que o
outro ouga, “abra os olhos” diante da realidade. Mas, € necessario compreender
contexto da descriminagdo. As raizes historicas, sociais e culturais que sustentam

esse procedimento. Essa dimenséao, geralmente, ndo é pensada.
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Questao 4: Para vocé, qual seria o procedimento mais adequado do professor numa
situacao de discriminagéo entre alunos?

Respostas:

Acredito que deveria haver mobilizacdo da escola acerca dessa questao
(questionarios: 1,2);

Trabalhar na sala de aula para conscientizar o aluno (questionarios:.5,6);

Mostrar aos envolvidos a riqueza que a diversidade promove e ter respeito

com a mesma (questionarios:7,9).

Verifica-se conforme as respostas dos professores a preocupacgao em relacao
manifestacdo negativa dos alunos em relacdo a pluralidade cultural.

s

Portanto, é possivel afirmar que a perspectiva intercultural em
educacdo nao pode ser dissociada da problematica social e politica
presente em cada contexto. Rela¢des culturais e étnicas sao
permeadas por relagdes de poder. Dai seu carater muitas vezes
contestador, conflitivo e mesmo socialmente explosivo. (CANDAU,
[200-], p.1).
Portanto, a necessidade da escola exercer uma pratica educativa da
interculturalidade. Com esse propdésito, a formacéo docente torna-se uma prioridade,
pois o reconhecimento da diversidade e da diferenca € um primeiro passo para

mudar a sua pratica.

Questao 5: Cite trés formas de discriminacdo mais comuns entre alunos, na escola.
Gordos (questionarios: 1, 2, 3, 4, 8);
Negros (questionarios: 1, 2, 3,5, 6, 7);

Homossexuais (questionarios: 1, 2, 4, 5, 6, 8).

Os professores citaram varias formas de discriminacédo, mas, a mais citada foi
homofobia, obesidade e racial, também foi citada mental, fisica, social e apelidos.

Portanto, as questdes relacionadas as diferencas, bem como, a forma de como
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tratd-las devem ser prioridade da escola e do professor. Essa perspectiva esta
relacionada ao direito a diferenga e o combate as formas de descriminacéo. Para

Questao 6: A discriminacao ocorre devido ao preconceito, ou seja:

Respostas: A discriminagéo existe devido ao preconceito, ou seja: sem ponderagao

ou conhecimento tornando-se habito (todos os questionarios).

Para todos os professores, o preconceito e a discriminacao existem devido ao
costume, a tradicdo, o exemplo. Portanto, a necessidade de conhecimento da
histéria das sociedades, em especial da nossa histéria. Nossos educadores nao
podem ignorar esta realidade e suas consequéncias no cotidiano da escola. A
respeito desse fato Gongalves e Silva (2013, p. 7) dizem:

Existem casos de educadores (as) que reproduzem estereétipos e
agem de maneira preconceituosa, ndo tem conhecimento sobre as
histérias das minorias, e por isso, precisam subsidiar de
metodologias para abordarem o0s conteGdos que levam ao
guestionamento as relagbes de poder. No cotidiano escolar,
podemos visualizar poucas ac¢des que visam resgatar os valores de
referida cultura [africana] como forma de valorizacédo e elevacdo dos
alunos negros.

Podendo ocorrer em sala de aula um processo de exclusdo a algumas
minorias de alunos, por revelar atitudes passadas de uma geracao a outra, e se

cristalizam em forma de habito.

Questao 7: O que levaria o professor a integrar acfes quanto ao respeito a

pluralidade cultural.
Respostas: Maior compreensdo em relacdo as diferenca (questionarios: 1, 4, 8, 9);

Respostas: A¢bes planejadas pela escola (questionarios: 1, 2, 3, 5, 8, 9).

Foram citadas varias agdes a respeito da pluralidade cultural, mais na opinido
dos professores entrevistados, a que mais poderia trazer conhecimento sobre o

tema foi maior compreenséo em relagcéo as diferencas.
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Para Veiga-Neto, (2013, p. 13) a pedagogia intercultural pode “[...] mostrar
como o mundo € constituido nos jogo de poder /saber por aqueles que falam nele e
dele, e como se pode criar outras formas de estar nele”.

Essa perspectiva abre o desafio no campo pedagodgico. Esta,
consequentemente, relacionado a ética, definidora da reflexdo sobre as acbes
humanas. Embora nédo seja tarefa facil para os professores, torna-se desafio a ser
perseguido, tendo em vista o futuro desse aluno como membro produtivo da

sociedade.

Questao 8: Quais as dificuldades do professor que o limitam quanto ao enfoque da
pluralidade cultural no cotidiano da escola.

Respostas: Falta conhecimento da perspectiva intercultural (questionérios: 1, 2, 3, 4,
57,8)

Respostas: Falta de iniciativa pessoal (questionarios: 1, 5, 6, 8, 9).

Foram citadas varias dificuldades que limitam o professor para tratar o tema
pluralidade cultural na escola, tais como: a falta de conhecimento acerca da tematica
e, do mesmo modo, a falta de uma iniciativa pessoal, gerando dificuldades para o
professor em desempenhar essa pratica e, principalmente, para debate e dialogo no
cotidiano escolar.

Questao 9: Como vocé considera o trabalho do professor em suscitar no aluno o

respeito as diferencas.
Desafio (questionérios: 3, 5, 6, 7, 8, 9).
Poderia fazer diferente (questionarios: 1, 2, 4).

A grande parte dos professores entrevistados considera o trabalho como um
desafio, mostrando mais uma vez a falta de consciéncia sobre o tema proposto,
devido a falta de conhecimento sobre o tema, tanto dos alunos, como pouco
conhecimento dos professores, e a falta de a¢gbes pedagodgicas da escola voltada

para o tema proposto.
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As diferengcas culturais, embora seja um tema complexo, precisa ser
trabalhado na escola: debatido, dialogado, discutido, conversado entre seus
professores. Em pleno século XXI ndo pode se aceitar qualquer forma de
discriminacéao, seja ela racial, linguistica, modo de vestir, modo de falar, econémica,
homofdbica e outras. Ndo mais se concebe que os povos, nacdes, e paises nao

aprendam a conviver um com as diferengas dos outros.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho académico procurou-se conhecer perspectivas de
professores em relacéo a pluralidade cultural. Com a concepc¢éo da dinamica cultural
nas sociedades, o desafio em respeitar as diferencas e sua integracdo a sociedade
“sem que as anule”.

E com essa linha de raciocinio que a proposta de interculturalidade apresenta
o didlogo como essencial entre os grupos plurais. Por meio do diadlogo se
estabelecem novos conhecimentos e novas culturas. Dessa forma, busca-se a
superacao de estranheza para uma leitura positiva da pluralidade cultural, social e
étnica.

Essa perspectiva aponta a Alteridade como conhecimento e procedimento
mais amplo que procura interpretar as relacdes entre grupos. A insercdo da
alteridade na educacdo presume convivéncia democratica e igualitaria entre
diferentes grupos, e mais do que isso: significa colocar-se no lugar do outro.

A pluralidade cultural € uma questdo que merece ser discutida na escola.
Mas, esse tema faz parte de um planejamento e raramente € tratada. Quando
planejado € em forma de eventos com alunos, vestidos a carater, representam
diferentes grupos culturais ou por meio de alguma forma de dom natural ou
adquirido, como cantar, dancar, recitar etc.

Para que a pluralidade cultural seja suficientemente tratada na escola ou na
sala de aula, torna-se necessario ao professor superar esse desafio com maior
conhecimento dessa tematica e iniciativa pessoal, para que se abra o debate e
didlogo no cotidiano escolar.

O conhecimento das questdes histéricas, sociais, politicas e econdmicas das
sociedades podem ser utilizados, também, como instrumento para formar no aluno
atitudes de respeito e tolerancia em suas relacdes com grupos de culturas

diferentes.
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APENDICE A: Modelo do questionario para professores

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
Curso de Especializacdo em Fundamentos da Educacéao:

Préaticas Pedagdgicas Interdisciplinares

Este questiondrio objetiva coletar informacdes de professores sobre o tema
relacionado a pluralidade cultural na escola. Tais dados sdo necessarios para o
desenvolvimento da monografia de especializacao.

Luiz Fernandes Junior
QUESTIONARIO

1) Quando o tema pluralidade cultural é focado na escola?
Quando necessario ()

Quando planejado ()

Raramente ()

2) Como vocé considera o tema da pluralidade cultural?
Assunto de interesse para ser trabalhado na escola ()

Apenas um assunto para ser tratado pela familia ()

3) Como a escola trabalha quando ocorre entre alunos manifestacdo de
discriminacao baseada nas diferencas culturais?

A diretora resolve esse caso ()

O (a) professor (a) conversa com os alunos envolvidos ()

Leva-se ao conhecimento dos pais ()

O aluno recebe algum tipo de sancéo (por ex.: ndo vai ao recreio) ( )

4) Para vocé, qual € o procedimento mais adequado do professor em relacdo a uma

situacao de discriminacéo entre alunos?

4.1 Por qué?
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5. Quais as formas de discriminagéo mais comuns entre alunos?

6. A discriminacao ocorre devido ao preconceito, ou seja:
Foi formada sem maior ponderacéo ou conhecimento, tornando-se habito ( )

Nasce com as pessoas, portanto, impossivel de se mudar ()

7. Como vocé classifica o trabalho do (a) professor (a) em fazer nascer no aluno o
respeito as diferencas?

Um desafio () Nada pode ser feito ()

7.1 Por qué?

8. O que levaria o professor a integrar acdes relacionadas a pluralidade cultural na
escola?

A formacao docente ( )

Acdes planejadas pela escola ( )

Maior conhecimento/habilidade do professor sobre o tema ( )

Praticas integradas ao cotidiano da escola ( )

Maior compreenséo do professor em relacao as diferencas ( )

Outro ( ) Qual?

9. Quais as dificuldades do (a) professor (a) que o limitam quanto ao enfoque da
pluralidade cultural no cotidiano da escola?

Falta de conhecimento da proposta intercultural ( )

Falta de uma proposta pedagadgica ( )

Falta de iniciativa (motivacao) ( )

Individualismo ( )
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Outro( ) Qual?

Campina Grande / /

APENDICE B: Fotos da escola e de professores em sala de aula

Alunos da Escola na hora do intervalo.




Biblioteca da Escola

Professores ministrando aulas
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ANEXO
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ANEXO A: GRAVURA, “Pulsos Unidos”

Fonte: https//www.google.com.br/webhp?pluralidade+cultural
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