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RESUMO

O texto monografico aqui apresentado parte da Escola Estadual lolanda Tereza Chaves de
Lima em Cubati-PB, para analisar o processo de transicdo do Ensino Regular para o Sistema
Integral de Ensino, frente ao Programa de Ensino Médio Inovador, inicialmente procuramos
apreender as relagdes entre a pratica e concepg¢des pedagdgicas, correlacionando com a escola
em estudo. Por meio de contato direto com professores foram obtidos os dados e analisados
conforme suas respostas ao questionario estruturado com questdes abertas. Objetivando uma
reflex@o sobre esse novo cenario escolar, os docentes falaram que atualmente se configura um
periodo de transicdo conturbado entre a abertura de préaticas pedagdgicas relacionadas as novas
tecnologias e midias digitais. Embora se situe a necessidade de novas construcdes de saberes,
ndo se estabelece uma visdo univoca sobre esse evento que movimenta a escola a uma
reestruturacdo didatico-pedagdgica.

Palavras-Chave: Escola. Pratica e Concepcbes Pedagogicas. Sistema Integral de Ensino.



ABSTRACT

The text published here monographic part of the State School lolanda Lima Tereza Keys in
Cubati-PB, to analyze the process of transition from Regular Education for Comprehensive
Education System, opposite the High School Program of Innovative initially attempt to
analyze the relationship between practical and pedagogical concepts, correlating with the
school under study. Through direct contact with teachers the data were obtained and analyzed
according to their responses to the structured questionnaire with open questions. Aiming to
reflect on this new school setting, teachers said they currently configuring a troubled period of
transition between the opening of pedagogical practices related to new technologies and
digital media. Although it is situated the need for new constructions of knowledge, not
establishing a single vision of this event that moves to a school didactic and pedagogical
restructuring.

Keywords: School. Pedagogical practice and conceptions. Integral Education System.
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1 INTRODUCAO

As transformacdes sociais que estamos enfrentando, nos dias de hoje, acontecem em
uma velocidade impactante. Estamos vivendo novas sensibilidades pedagdgicas com a
insercdo de relacdes, cada vez mais, midiatizadas*. Cenario do cotidiano das escolas, com o
qual, pouco dialoga nosso sistema de ensino.

Frente a essa realidade, esse trabalho analisa desafios enfrentados na Escola Estadual
lolanda Teresa Chaves de Lima em Cubati-PB, quanto a questdes relacionadas ao sistema de
ensino, redes midiaticas e seus dilemas, com o objetivo de compreender como se relacionam
os docentes diante dessas novas configuragdes que despontam no cotidiano da escola.

A escola publica em questdo é a Gnica que oferece o ensino médio® na cidade de
Cubati-PB. Tendo um profundo impacto nas subjetividades de diferentes géneros e geracoes.
O publico jovem é o publico alvo, em sua maioria associado a uma analise pessimista de
educadores e gestores escolares. Frente a essas questdes, Martin-Barbero (2008, p.11, grifo do

autor) faz a seguinte afirmativa pessoal:

[...] E foi assim também que, em meados dos anos 90, me aproximei
pela primeira vez da reflexdo sobre o significado do jovem na des-
ordem cultural que atravessavamos. Um des-ordenamento cultural
observavel, espacialmente, a partir de dois angulos; da defasagem da
escola em relagdo ao modelo social de comunicagdo que fui
introduzido pelos meios audiovisuais e pelas ‘novas’ tecnologias, e da
emergéncia de novas sensibilidades.

Percebe-se que esse des-ordenamento decorre, mais especificamente, do estado atual
gue o sistema de ensino enfrenta diante da democratizacdo do ensino que nao garante a
permanéncia nem o bom desempenho de alunos e alunas em sala de aula. O que em parte,
deve-se a distancia entre o que oferece a escola em detrimento ao que é disponibilizado pelas
redes midiaticas.

A televisao entra na escola desordenando a mesma, porque desordena a linearidade do
conhecimento entre idade-aprendizado. Ampliando da TV para o celular, no didlogo com os
videos, com acesso a internet, essa ruptura reaparece. Os jovens hoje ndo s@o reduzidos a

sujeitos de saber. A escola precisa reconhecer isso. “A tecnologia é, hoje, uma das metaforas

! Relaces cercadas pela midia.

2 Apesar da maior democratizagdo no acesso ao sistema escolar, a adequaco idade/série educacional ainda é um
desafio, principalmente na faixa de 15 a 17 anos de idade, em que s6 50,9% dos estudantes estdo na série/ano
adequado (ensino médio).
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mais potentes para compreender o tecido — redes e interfaces — de construgdo da
subjetividade” (MARTIN-BARBERO, 2008, p.20).

Nesse ponto, € interessante que possamos buscar entender, as urgéncias com que
solicita “socorro” o sistema escolar e, no caso da instituicdo em analise, como novos
programas e projetos de ensino-aprendizagem estdo sendo consolidados, buscando atender aos
problemas que vem acontecendo, quanto mais se amplia a democratizacédo escolar.

Para tanto, acompanhamos como esta sendo experienciado o “Programa de Ensino
Inovador” na cidade de Cubati - PB, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
lolanda Teresa Chaves de Lima. No sentido de entender as necessidades da escola, as
disposicdes do programa e as recepcdes dos diferentes publicos escolares.

O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), integra as acbes do Plano de

Desenvolvimento da Educacdo (PDE), uma das estratégias do Governo Federal,

[..] para induzir o redesenho dos curriculos do Ensino Meédio,
compreendendo que as agdes propostas inicialmente vdo sendo incorporadas
ao curriculo, ampliando o tempo na escola e a diversidade de praticas
pedagdgicas, atendendo as necessidades e expectativas dos estudantes do
ensino médio (BRASIL, 2013, p.10).

Assim, além dessa estratégia verificamos a existéncia de outras redes pedagogicas,
algumas construidas sob o projeto moderno de escolarizacdo. Além de que, delimitam muitos
lugares de aprendizagem, ao sistema mecanicista de ensino, que despercebe 0s sujeitos
escolares, como pessoas cercadas por sentimentos e sensibilidades que precisam ser pensadas
dentro do sistema de ensino.

Saviani (2006) coloca que na década de 70 assistimos a um acentuado
desenvolvimento e proliferacdo da corrente que se denominou de “tecnicismo educacional”,
totalmente inspirado nas teorias behavioristas da aprendizagem e da abordagem sistémica do
ensino. Portanto, a pratica pedagdgica era controlada e dirigida pelo professor, o curriculo era
rigido e conteudista. O que supomos ainda ser um empecilho para muitos educadores, que
usam de praticas pedagogicas que trazem subjetividades como essa.

Assim sendo, nosso desafio € o de mapear diferentes concepcbes de educacdo
presentes no dia a dia da escola, somando a isso as novas exigéncias do mundo atual e, as

tentativas de mudangas dialégicas com programas como o Programa de Ensino Médio
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Inovador (ProEMI)®. Para isso, realizamos a pesquisa de estudo de caso e analisamos
memorias da escola lolanda Teresa Chaves de Lima (ITCL) em Cubati-PB, discutindo as
significacOes relacionadas a identidades de docentes e discentes e suas praticas pedagogicas.

H& formas de narrar & histdria e suas mudangas contemporaneas. Na educagdo, nas
relacfes sociais, culturais e politicas. Da segunda metade do século XX para ca, talvez tenha
se colocado mais questdes a historia que em toda historia precedente.

Para realizar esse movimento que envolve a propria histéria do sistema educacional
mais amplo, assim como local, foram entregues a alguns professores e professoras da escola
em analise, um questiondrio com um conjunto de perguntas relacionadas a responder as
questdes que vem sendo feitas nesse texto.

Somado a isso, trazemos inquietacfes sobre as relacBes de ensino-aprendizagem,
assim como, de escolarizacdo sistémica, nos dias atuais. Estamos inseridos na escola desde a
década de 1980. Sendo assim, muitos anos se passaram, transformagfes no seio social vém
acontecendo rapidamente e a escola esta envolvida a esse contexto.

Dessa forma, o texto que segue se propde responder como estdo sendo produzidas
memdrias sobre a implantacéo do sistema integral na escola ITCL nos dias atuais? Para tanto,
utilizamos trés momentos correlacionados para tal propositura: realizamos uma discussdo
tedrica das concepgbes pedagdgicas que cercam as praticas escolares no cenario nacional,
correlacionando a escola ITCL; identificamos como foi recepcionado o programa ProEMI na
escola ITCL, no ano de 2013, a partir de entrevistas realizadas por meio de formularios; e
refletimos sobre os dilemas de um programa que transformou a escola em um espacgo de

ensino integral e os conflitos relacionados a realidade da escola.

* O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI). Instituido pela Portaria n°. 971, de 09/10/2009, busca discutir o
Ensino Médio integrando Estados, Municipios, Distrito Federal e colégios de Aplicagdo das Universidades
Federais e Estaduais e do Colégio Pedro I1.
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2 MICRO RELACOES ENTRE PRATICAS E CONCEPCOES PEDAGOGICAS

“Se a educagao sozinha ndo pode transformar a sociedade,
tampouco sem ela a sociedade muda”.
Paulo Freire

2.1 Pensando o cendrio escolar enquanto campo atuante de concepg¢des educacionais

Quando analisamos o espaco escolar, trazemos como propde Paulo Freire (2008), a
ideia de que dizer que a Educacao ndo transforma a sociedade, € negar que sem ela tdo pouco
mudamos. Nesse sentido, buscamos estabelecer um dialogo entre algumas das concepgdes
educacionais que vem sendo sedimentadas, mas também, abandonadas ou mescladas, a nivel
global e local, no intuito de acompanhar as transformacdes, pela qual a educacdo cubatiense
vem passando.

Portanto, nesse primeiro capitulo, propomos a realizacdo discursiva das concepcbes
educacionais pedagogicas, que cercam as praticas escolares na perspectiva de sedimentar um
campo investigativo, no qual possamos discutir outros temas relacionados ao contexto da
escola nos dias atuais e a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio lolanda Tereza
Chaves de Lima (ITCL), em estudo. Assim, se faz necessario, buscar entender as recep¢oes
no campo educacional brasileiro, assim como, as relagdes entre essas e o cendrio escolar da
escola citada.

Para tanto, partimos do ponto, de que as exigéncias atuais no campo da educacao,
demandam um olhar cuidadoso para as novas relagcbes docentes e discentes, no sentido
mesmo da aceitacdo e ressignificacdo das praticas pedagdgicas escolares nos dias atuais.
Logo, quando pensamos nos tempos pdés-modernos em que vivemos hoje, ndo podemos
desperdicar a ideia de que a escola recepciona inimeras concepc¢des educacionais a0 mesmo
tempo, porém, muitas delas caem no desuso, por ndo atenderem ao interesse de alunos e
alunas dos dias atuais.

Consequentemente, especialmente as escolas publicas tem sido alvo constante de
criticas, que envolve inimeros discursos dentro e fora dela, ao referir-se ao descontentamento
da comunidade (para dizer pais ou responsaveis), que veem de forma crescente o numero de
desisténcias, reprovacdes, suspensdes e insatisfagdes, como culpa da escola, nas figuras dos

educadores e gestores. Entretanto, como ndo nos interessa descobrir culpados, mas, apontar
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alguns possiveis nortes, abre-se aqui, espaco para entender os resquicios da modernidade na

escola dos dias atuais.

2.2 Diferentes concepcdes pedagogicas na construgdo da educagdo nacional

Na perspectiva pos-estruturalista concebe-se pensar a teoria por meio do discurso.
Com isso, dizemos que enquanto a teoria fala do objeto, o discurso produz a ele, da forma a
ele. Nesse sentido, vamos pensar a teoria como representacdo, visando entender como o
curriculo pelo discurso € movente em sua significacdo como a prépria construcdo discursiva.
Ao se propor pensar curriculo, Silva (1999) de certa forma, remete a uma arqueologia dos
discursos que possibilitaram sua producao.

Para tal autor, o curriculo € um campo de inscri¢cdo das transformacdes que ocorrem
dentro da propria escola ou de forma impositiva. Assim, é necessario dizer a partir de que
olho se observa a teoria curricular e, os efeitos de poder, as identidades docente e discente, ou
linhas de aprendizagens, estabelecidas nas escolas. A nocdo de curriculo esta centrada numa
analise historica, ndo ontoldgica.

Nesse sentido, as primeiras concepg¢des curriculares no inicio do século XX, para dizer
que a exemplo de Bobbitt (em The Curriculum — 1918), tinha o curriculo pensado dentro da
logistica da fabrica. Ou seja, 0 eixo norteador das teorias curriculares é o que deve ser
ensinado. Isso faz com que o curriculo pareca ter uma autonomia essencial em si. O que
envolve, nesse sentido, o curriculo pensado para o tipo ideal, que envolve selecdo, para o que
deve ser dito e de que forma, quem pode dizer e quem deve obediéncia ao que se € dito.

Nessa relacdo, professores e alunos aparecem como campos de forcas diferenciados.
Um para o0 mando, outro para o acatamento das ordens. O valor conteudista equivaleria ao
setor de produgdo. Quanto mais, melhor e, mais eficaz. E para garantir tal eficacia, o olhar
vigilante, a “ordem para o progresso”, consistiria na separa¢ao dos professores, como olheiros
dos sujeitos escolares, que deveriam atingir o maximo de si, da tabuada — grosso modo — a
alfabetizacéo.

A percepcao de curriculo que temos hoje é recente; vem de paises europeus sobre a
influéncia da literatura educacional americana. A relacdo entre educacdo de massa e
preocupacéo estadunidense nas questfes geradoras do regime curricular encontra-se ha pouco
tempo atuando. O curriculo na perspectiva de Bobbid (SILVA, 1999) visa o carater

mensuravel com os destinatarios; como o patrdo na fabrica. Controle, técnica, moldagem. O
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que nos leva a questionar, por parte da escola e das concepcdes curriculares. O que mudou
tanto hoje?

Ja na segunda metade do século vinte, diante dos inUmeros movimentos sociais, que
atingiram varios setores, entre eles os educacionais, na década de 60, nomes como o de Paulo
Freire no Brasil, Althusser, Bourdieu, Passeron, Baudelot e Establet, no cenario internacional,
passam a atuar dentro da perspectiva da teoria critica. As teorias criticas lutam contra a
desigualdade social e seus maleficios.

Silva (1999), ao utilizar-se da compreensdo marxista proposta por Althusser, em seu
ensaio A ideologia e os aparelhos ideoldgicos do Estado, coloca que 0 mesmo vai servir de
base, para as criticas marxistas, que tinham como modelos educacionais, as relacbes que se
colocavam como ideologia dominante. Essa ideologia dominante se dividiria em: Aparelhos
Repressivos (policial e judiciario) e Aparelhos ldeoldgicos (religido, midia, escola e familia),
em A via escolar de acdo ideoldgica é o curriculo, em que o0 espaco da pedagogizacdo
escolar, por meio — também — do curriculo, teria um impacto significativo na subjetividade do

sujeito.

2.3 Ampliando os didlogos entre escola e pedagogias escolares

E interessante pensar como determinadas verdades e representacdes nos precedem,
enquanto atores sociais. E isso € escavado pela analise do discurso. “Analisar o discurso seria
dar conta exatamente disso: de relacdes histdricas, de praticas muito concretas, que estdo
‘vivas’ nos discursos” (FISCHER, 2001. p.198-199). Nesse sentido, por meio de entrevistas
realizadas em questionarios, com um grupo de professores, buscaremos perceber, pela analise
desenvolvida por Foucault, colocagfes que passasse a naturalizagéo.

Sendo assim, analisaremos o cenario da escola desde a modernidade, como um espaco
racionalizante, que construiu lugares e identidades de alunos(as) e professores(as). Para
Foucault (1987, p. 173):

A ordenagdo por fileiras, no século XVIII, comega a definir a grande
forma de reparticdo dos individuos na ordem escolar: filas de alunos
na sala, nos corredores, nos patios; colocacdo atribuida a cada um em
relacdo a cada tarefa e cada prova; colocacdo que ele obtém de semana
em semana, de més em més, de ano em ano; alinhamento das classes
de idade umas depois das outras; sucessdo dos assuntos ensinados, das
questdes tratadas segundo uma ordem de dificuldade crescente. E
nesse conjunto de alinhamentos obrigatérios, cada aluno segundo sua
idade, seus desempenhos, seu comportamento, ocupa ora uma fila, ora
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outra; ele se desloca o tempo todo numa série de casas; umas ideais,
gue marcam uma hierarquia do saber ou das capacidades, outras
devendo traduzir materialmente no espaco da classe ou do colégio
essa reparticao de valores ou dos méritos.

Nesse sentido, é possivel entender, que a Escola aparece como uma instituicdo que foi
construida para durar de forma solida. Com seus espacos arquitetbnicos e pedagogicos,
pensados para delimitar quem ensina e quem aprende quem manda e quem obedece, que idade
atende as faixas-etérias atribuidas para cada série, assim como, que conteldos competem ser
desenvolvidos e quais devem ser excluidos para a didatica do ensino-aprendizagem.

Saviani (2006) coloca que na década de 70 assistimos a um acentuado
desenvolvimento e proliferacdo da corrente que se denominou de “tecnicismo educacional”,
totalmente inspirado nas teorias behavioristas da aprendizagem e da abordagem sistémica do
ensino. Portanto, a pratica pedagdgica era controlada e dirigida pelo professor, o curriculo era
rigido e conteudista. O que supomos ainda ser um empecilho para muitos educadores, que
usam de praticas pedagogicas que trazem subjetividades como essa.

Assim, quando vivenciamos 0s atuais espacos sociais, digitais e midiaticos esses
arranjos comecam a perder esses essencialismos que diziam o que era, ou melhor, o que
deveria ser a escola e seu funcionamento. Entretanto, € importante mapear as transi¢oes
profundas que o campo educacional vem recepcionando e ressignificando do cenario
extraescolar. Entendendo também, que a escola ndo é oposta a rua, a familia, a midia e o que
esta fora de seus muros. Sendo co-extensiva a essas demais instituicdes.

Ao tratarmos da Escola ITCL, falamos de uma instituicdo, que a menos de dois anos
vem experienciando uma pratica integral de ensino, que dobra o tempo de permanéncia do
aluno dentro do cenario escolar. O que nos leva a questionar, que modelo escolar prevalece
atuando na atual escola em questdo? Mais que isso, esse espaco de forte impacto subjetivo na
formacdo do sujeito, agora de forma mais elastecida, tem dialogado com essas novas
configuracBes sociais? Seguindo essa linha de questionamento, a arquitetura escolar, tem
acompanhado no seu corpo estrutural essa redefinicdo da forma e do tempo que o sistema
integral de ensino exige?

Num momento onde o publico escolar é outro, onde boa parte dos alunos e alunas séo
nativos digitais, enquanto muitos professores tem pouca proximidade com essas novas midias,
€ necessaria e politica, a acdo de repensar esses novos cenarios de transicdo de tempos, de

estruturas curriculares, de estruturas fisicas do espago da escola. Logo, na concep¢do de
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Martin-Barbero (2008, p.11) ndo se deve pensar que enfrentamos problemas com os alunos
pelos alunos, mas pela prépria defasagem da escola com os modelos comunicacionais atuais.

Assim, ha além dessa estratégia de verificarmos a existéncia de outras redes
pedagogicas, algumas construidas sob o projeto moderno de escolarizagdo. Delimitagdes de
muitos lugares de aprendizagem, ao sistema mecanicista de ensino, que despercebe 0s sujeitos
escolares, como pessoas cercadas por sentimentos e sensibilidades que precisam ser pensadas
dentro do sistema de ensino.

H& formas de narrar & histdria e suas mudangas contemporaneas. Na educacdo, nas
relacOes sociais, culturais e politicas. Da segunda metade do século XX pra cé talvez tenha se
colocado mais questdes a historia que em toda histdria precedente.

Para realizar esse movimento que envolve a propria histéria do sistema educacional
mais amplo, assim como local, serd entregue a alguns professores da escola em andlise, um
relatério com um conjunto de questdes relacionadas a responder como vem sendo feita a
passagem do sistema regular para o integral de ensino. Questbes que envolvem da
implementacdo do sistema integral, as transicdes exigidas por este, assim como possiveis
impecilios e dificuldades no cenario escolar.

Somado a isso, trazemos inquietacOes sobre as relagcbes de ensino-aprendizagem,
assim como, de escolarizacdo sistémica, nos dias atuais. Estamos inseridos na escola desde a
década de 1980. Sendo assim, muitos anos se passaram, transformacdes no seio social vém
acontecendo rapidamente e a escola esta envolvida a esse contexto.

Logo, para Sibilia (2008, p.11) “[...] o século passado assistiu ao surgimento de um
fendmeno desconcertante: 0s meios de comunicacdo de massa baseados em tecnologias
eletronicas [...]”. Para autora, algumas leituras “[...] aludem a sociabilidade liquida ou a
cultura somética do nosso tempo, onde aparece um tipo de eu mais epidérmico e flexivel, que
se exibe na superficie da pele e das telas [...]” (SIBILIA, 2008, p. 23, grifo do autor).

Nesse sentido, esse texto busca fazer esse movimento, contextualizando as relacdes
sociais na escola atualmente, a partir da “invasdo” dos celulares, das memorias televisivas,
das comunicacdes via internet, que pela fala de professores que vivenciam o espaco da escola
cotidianamente podem ser mapeadas e exploradas. Tentando acompanhar os sentidos gerados
nas falas desses profissionais, quando contam os alunos e o processo de aprendizagem
possibilitado em um sistema de ensino integral.

Ou seja, nessa sociedade mididtica, acima citada, as relagdes disciplinares vém sendo
substituidas pelo que o filésofo francés Deleuze (1992), denominou por sociedade do

controle. Logo, esta havendo um processo social que vém substituindo a ordem pela sedugéo.
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Quase tudo que esta para além da escola seduz alunos e alunas. E nesse sentido, a insisténcia
em uma instituicdo de contencdo, de siléncio e de ordens coercitivas afasta mais que atrai
esses sujeitos. Ndo entendendo isso, o discurso da faléncia escolar, esta fadado a ndo consegui
mudar essa leitura.

Na busca por sondar o espaco da escola ITCL, e as transicdes que a mesma esta
vivenciando, das questfes acima abordadas, assim como as somando a transi¢do para 0 ensino
integral, visamos a partir dos capitulos que seguem cartografar as novas relagcdes pedagdgicas
nesse cenario. “Porque esses rituais tdo contemporaneos sao manifestagdes de um processo
mais amplo, certa atmosfera sociocultural que os abrange, que os torna possiveis e lhes
concede um sentido [...]” (SIBILIA, 2008, p. 27).

Para tanto, trazemos o cuidado de ndo polarizar as diversas concepcdes pedagogicas,
nem defender um modelo especifico de educar. Ou seja, buscamos nesse texto, discutir o
sistema educacional no contexto atual, partindo de um ponto significativo nas atuais
transicBes que a escola ITCL estd experienciando, a saber, a implantacdo do Sistema Integral
de Ensino em funcionamento recente, que somada as mutantes identidades docentes e
discentes dos dias de hoje, podem elencar contribuicbes no ato de dar-se a novas
possibilidades educacionais.

Questdes que serdo nos capitulos que seguem repensadas, tendo a sensibilidade de
entender que discentes e docentes de uma escola de décadas de existéncia, trazem diferentes
formas de construir seus tempos e experiéncias e, isso é valido e legitimo. A final, estamos em
um cenario escolar multicultural, onde muitos mundos dialogam dentro do mundo escolar.
Onde essas novas identidades e subjetividades ndo estdo nesse texto analisadas como
positivas ou ndo, apenas como categorias que ndo cabem em uma verdade Unica e fechada.

Sendo assim, é interessante que possamos ler esse texto, como um dialogo aberto.
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3 APRESENTANDO A ESCOLA, AS PROPOSTAS DO ENSINO MEDIO
INOVADOR E AS EXPERIENCIAS DOS EDUCANDOS

“Nas sociedades de disciplina ndo se parava de recomegar (da escola a caserna, da caserna a
fabrica), enquanto nas sociedades de controle nunca se termina nada [...]”.
(DELEUZE)

Iniciaremos essa parte do texto, em co-extensdo ao que j& vem sendo proposto, na
tentativa de cartografar o que o filésofo Deleuze (1992) entende por atualidade, em outras
palavras, 0 que o mesmo denomina de transi¢do da “sociedade da disciplina” para “sociedade
do controle”. Buscando explicar como as muitas instituicdes, a exemplo da escola, foram
construidas na modernidade para atender a modelos hegemonicos de educacgdo escolar, que
grosso modo, atende a disciplinas rigidamente demarcadas, com zonas de fronteiras sélidas,
nas quais cada professor ou professora, a partir de um curriculo fixo e vertical, imposto as
suas praticas pedagdgicas, vem sofrendo sérios abalos.

A titulo de exemplo, essa solidez com que parecia se apresentar as relacdes entre as
hierarquias do contexto escolar, estariam na perspectiva deleuziana em crise ou via de
extincdo, por compreender, que os atos de conceber uma educacao sistémica, dentro de salas
de aula que teriam o professor e o livro didatico como saberes unilaterais, vém perdendo
sentidos, se ressignificando na autodescoberta do aluno ou aluna que dialoga com diferentes
mundos, muitas vezes dentro da propria sala de aula, das conversas que travam entre si, até a
navegacao em redes sociais via aparelhos eletronicos.

Partindo disso, sentimos a necessidade de compreender a emergéncia de um modelo
de escolarizacdo que visa atender essas novas realidades e demandas escolares, como é a
proposta do Ensino Médio Inovador. Entre as questdes que visamos entender, esta a de como
sdo resignificadas inUmeras praticas pedagogicas para atender a uma modalidade de ensino,
que faz com que ajam movimentos que perpassam o conteudismo fechado de cada sala de
aula, isoladamente.

Ou seja, como estdo sendo experienciadas as novas relagdes docentes-discentes, em
meio a uma nova modalidade de ensino, como 0 programa de ensino integral? Para tanto,
dividiremos em dois momentos esse texto, buscando interpretar essas transi¢coes de um ensino
regular que passa de um turno para dois, envolvendo os sujeitos escolares a novas estratégias

e astucias no processo de ensino-aprendizagem.
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3.1 Ensino Médio Inovador: entre propostas e desafios

“Apesar de a taxa de frequéncia a escola na faixa etaria de 15 a 17 anos tenha sido de
83,7%, em 2011, a taxa de escolarizacdo liquida no Ensino Médio para esse mesmo grupo,
ainda que venha crescendo, ainda se encontra no patamar de 51,6%” (BRASIL, 2013, s. p).
Essa citacdo faz parte dos dados, que serviram de base para formulacdo do documento
orientador do Programa Ensino Médio Inovador. O texto € parte de um incentivo que visa
instituir novos olhares pedagdgicos na concepgdo da educagdo atual. Entre tantos dilemas
enfrentados, em meio a uma escolarizagcdo pessimista, que alguns entendem como palco de
insucesso, de desmotivacdo ou, fracasso, assistimos a emergéncia de politicas pablicas de
revitalizacdo e estimulo a novas concepcles educacionais, que atendam o pluralismo e a
répida dindmica, da sociedade atual.

Sendo assim, 0s numeros acima apresentados, apresenta o inchaco de alunos em
descompasso a presenca e conclusdo do ensino médio, por estudantes. Logo, esse tipo de
estatistica, denota em uma pratica cotidiana de inumeros profissionais da educacdo, que
muitas vezes sentem-se indefesos e despreparados para competir com o mundo sem fronteiras,
que discentes tem contato e acesso fora da escola, retornando a esta, como um espaco
enfadonho, quando nao obrigatdrio.

Nesse sentido, a rede estadual de ensino na Paraiba, vem tornando-se parte dos
interesses maiores que envolvem a Educacdo Nacional. “Um dos objetivos do Plano Nacional
de Educacdo (PNE), em tramitacdo no Congresso Nacional desde 2011, é oferecer educacdo em
tempo integral em, no minimo, 50% das escolas publicas [..J” (BRASIL, [2013], s.p.).
Analisando comparativamente a despropor¢do do tempo aluno-escola em paises como Argentina,
Japdo e Brasil. Tendo os dois primeiros a quantidade de horas e permanéncia na escola,
respectivamente entre trezentas e seis mil e duzentas a mais que o Brasil.

Para Maria Amabile Mansutti (BRASIL, [2013], s.p.) coordenadora técnica do Centro de
Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitaria (CENPEC), [...] ampliar o tempo

¢ importante, mas ¢ preciso garantir o impacto positivo na formagdo™

. O que para tanto envolve
um didlogo constante entre a teoriza¢do do projeto e a efetivacdo de suas propostas.
Entre as propostas que formam a integralidade entre a escola e a inovacao das praticas

pedagogicas, podem ser citadas:

* Para mais informacdes, buscar: http:/redeglobo.globo.com/globoeducacao/noticia/2013/08/ampliar-carga-horaria-
nao-garante-ensino-de-qualidade-nas-escolas.html.
* Idem.
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a) Busca de um curriculo dinamico e flexivel, em um redesenho curricular que oriente para o
sistema de ensino;

b) Integracdo curricular, como um macrocampo obrigatorio;

c) Comunicacdo, Cultura Digital e uso de Midias, como macrocampo eletivo e Cultura
corporal. Movimentos correlativos que ndo sdo implantados de forma réapida e
uniforme no cenario escolar.

Intencdes que envolvem o ego e a disposicao de professores e professoras, com muitos
anos ou os recém-chegados a instituicdo, que por vezes sente-se confortavel a uma rotina que
repassa conteldos didaticos sequenciados, em estilismos de aulas, que fecham-se em si
mesmas e nao dialogam entre disciplinas, salas, docentes, discentes, por fim, ndo praticam
uma forma de educar aberta a interacGes das mais inéditas , que escapam a determinadas
comodidades.

O Programa Ensino Médio Inovador (BRASIL, 2013, p.15), se propde a “[...] analise
do contexto da Unidade Escolar/ Avaliacdo Estratégica, com analise do contexto sécio-
politico/ Articulacdo com o Projeto Politico-Pedagdgico da Escola/ Articulacdo com outras

instituicoes [...]""°

, assim como estratégias avaliativas das acGes do programa. Atividades que
atuam por meio de macrocampos. “Compreende-Se por macrocampo um campo de agéo
pedagdgico-curricular no qual se desenvolvem atividades interativas, integradas e
integradoras dos saberes, dos tempos, dos espagos e dos sujeitos envolvidos com a acdo
educacional” Portanto, entre as estratégias de governabilidades lancadas em um projeto que
redefine além de horarios de entrada e saida na escola, toda uma redefini¢cdo de modalidades
das praxis pedagogicas, buscamos 0 espaco entre a implementacdo e as expectativas e
experiéncias narradas por docentes a partir dos seus relatos relacionados ao dia a dia da
escola, apos a transicdo de ensino regular para integral. Para tanto, abriremos o espago que
segue, para narrar 0 cenario da escola, por sujeitos que compdem a docéncia na Escola

Estadual de Ensino Fundamental e Médio lolanda Teresa Chaves de Lima.

3.2 A escola contada por quem faz parte dela: a rica experiéncia da docéncia

Antes de adentrar as falas de professores e professoras que nos foram cedidas, iremos

fazer uma rapida apresentacdo da escola, palco dessa pesquisa. Trata-se de uma escola

®Disponivel em meio digital, por meio do endereco:<http://www3.seduc.pa.gov.br/jovemdefuturo/public/upload/
arquivo/051c467ceff02f5377adf72a2ch67e98.pdf>.
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estadualizada na década de oitenta, quando se alegou falta de recursos municipais, para
manter o prédio construido em 02 de fevereiro de 1972, inaugurado inicialmente com a
denominacdo de Ginasio Municipal Pe. Simdo Fileto. Havendo sido lido, discutido e
aprovado o projeto de criacdo desta escola, a cdmara legisladora encaminha o decreto de Lei
n® 20 a prefeitura local, onde o prefeito de entdo, Sr. Jose de Medeiros Dantas executa
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2013).

Wilson Leite Braga, entdo governador, assinou a sua estadualizacdo em 07/10/82,
quando consequentemente o curso profissionalizante deu lugar ao curso cientifico e esta
escola passa a denominar-se Escola Estadual de 1° e 2° graus de Cubati. Em um acordo com o
prefeito vigente, que teve duracdo de vinte anos. Ainda na década de noventa, no ano de 1995,
o prefeito da época, Ernando Davinci, em homenagem e memoria a sua mae, uma das

primeiras educadoras da cidade, renomeou a escola para lolanda Tereza Chaves de Lima;

Decorrido o tempo e encerrado esse prazo, no ano de 2003 o prefeito
em exercicio na época, Sr. Josinaldo Vieira da Costa, pediu o referido
prédio para criar uma nova escola municipal. Assim sendo, em
janeiro de 2004, esta escola ndo tendo onde abrigar-se, foi deslocada
para compartilhar o prédio da EEEF Terezinha Martins Dantas, a qual
havia sido criada em 27/12/83 e, por determinacdo do atual
governador, desativada em janeiro de 2012, onde, obviamente a
EEEFM lolanda Tereza Chaves Lima passa a denominar também o
prédio onde se encontra instalada (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2013, s.p).

Diante dessa rapida contextualizacdo, é interessante mencionar que ha professores
atualmente na escola, que passaram pela transicdo de nomes e governamentalidade da escola
referida. Ao mesmo tempo, que ha profissionais que adentraram a escola recentemente. No
mais, utilizando-se de nomes ficticios, apresentaremos histérias experienciadas por esses
diferentes profissionais, tendo alguns, possibilidades de serem analisados antes e durante a

implementacdo do programa integral da atual escola em estudo.

3.3.1 Um estudo de caso: falas dos educadores da escola quanto ao ProEMI

Para tal propositura, que seja falar por professores e professoras sobre a experiéncia do
Programa de Ensino Médio Inovador (ProEMI) na escola lolanda Tereza Chaves de Lima
(ITCL), em suas praticas didatico-pedagogicas, nas relaces entre os proprios discentes,

discorreremos um efeito de intercalar diferentes falas, quanto a aproximacbes e
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distanciamentos na percepgdo do programa atuante na escola. Nesse sentido, os trechos que
seguem trazem respectivamente a fala do professor Francisco e da professora’ Ana, sobre a
recepcdo do programa no ano de 2013, o qual:

A escola recebeu o Programa do ProEMI com muita dificuldade, pois ndo dispomos de uma
infraestrutura adequada para o funcionamento na modalidade integral, além disso, os

professores ndo receberam uma formacéao para trabalhar os macrocampos.

No mesmo sentido, o Programa foi recebido em meio a dificuldades, tanto no
pedagdgico como na estrutura fisica da escola. A professora Socorro discorre a respeito da

recepcdo e perspectiva frente ao novo Programa na escola, afirmando que:

Antes de iniciarmos o0 ano letivo 2013 recebemos a proposta para que a escola passasse a ser
uma escola de ensino médio inovador, recebendo varias mudangas como a adesdo de novas
disciplinas, os macrocampos, isso nos deixou bastantes apreensivos, afinal, tudo isso era
novo ndo apenas para os alunos, mas para toda a escola. Contudo, pensando no bem da
Escola aceitamos o desafio e fomos a procura de informac@es, pesquisando e estudando
sobre como deveriam ser as praticas inovadoras do ProEMI.

Sendo assim, € possivel identificar as dificuldades assistidas pela escola, enquanto corpo
docente e discente, de se adaptar a uma realidade tdo complexa e dindmica como o ensino integral.
Possivel de ser observavel a partir de questdes tanto estruturais quanto pedagdgicas, afinal, como
dar condicdes de permanéncia na escola, a alunos e alunas que passam a permanecer na instituicao
dois turnos seguidos? Como a estrutura fisica da escola dava condi¢fes de higienizacdo do corpo
com banhos e espagos de vestiarios? Na auséncia disso, como driblar questdes como essas?

Foram algumas das impressdes que como coloca a professora Socorro, na Ultima fala
mencionada, nos reporta a perceber a apreensdo de como essas novidades, que atingiram todo o
corpo escolar, docente, discente e funcional atua. Ou seja, essa transi¢éo entre os sistemas regular e
integral, trouxe a tona dificuldades que estdo para além do inovador. Como situacBes que estdo na
ordem do dia na escola, envolvendo da reciclagem dos docentes, ao aprendizado reciproco, de

docentes e discentes, que envolve um novo olhar para educacédo agora integral.

’ Para que seja mantida a privacidade dos professores e professoras que me cederam suas experiéncias, por meio
de questionarios, ndo trarei seus nomes reais ao corpo do texto. Entretanto, é preciso que fique sabido, que
todos que escreveram sobre a pratica docente, sdo parte do corpo escolar da EEITCL.
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Acrescendo a isso, direcionamos uma questdo as mudancas que podem ser observadas na
escola com a implementacdo do ProEMI e, as respostas dos professores giravam em torno da ideia
de que:

O tempo de permanéncia dos alunos na escola tem contribuido com o melhor desenvolvimento dos
projetos e um maior comprometimento do corpo docente com sua formagao, sempre em busca de
novos métodos de ensino.

Na mesma medida em que, ha quem perceba que:
N&o houve grandes avangos, devido a falta de capacitacio tanto dos profissionais quanto da
estrutura fisica da escola e materiais adequados.

Falas ainda conturbadas, que iniciam com uma professora encarando o desafio como um
veiculo possibilitador de poténcia de mudancas benéficas ao sistema de ensino inovador. Ao
mesmo tempo em que, percebe-se uma segunda fala resistente e magoada a recep¢do de um
programa que necessita de inimeras transformacd@es fisicas e estruturais, que deveriam preceder a
implementacdo desse sistema, 0 que, no entanto ndo ocorrera. No texto que segue, serdao
exploradas — de forma positiva — narrativas que caminham entre a escola, o sistema integral e as

novas tecnologias.

3.3.2 Dialogando com as novas tecnologias, a escola e as pedagogias de ensino: narrativas

sobre o cotidiano escolar!

Quando nos propomos analisar a escola ITCL na atualidade, uma das questdes que nos
chamava mais atencéo era essa, do dialogo entre as novas tecnologias, a escola e as pedagogias de
ensino, que estdo em ebulicdo constante nesse cenario. Para tanto, na elaboracdo do questionario,
privilegiamos tratar desse tema, buscando saber dos profissionais que colaboraram com essa
pesquisa, suas impressdes sobre esse cotidiano téo veloz e midiatizado que estamos inseridos, em
boa parte, pela efusdo das novas tecnologias e as relacBes que estabelecem com o espaco de
ensino-aprendizagem que convivem.

Para 0 sociologo polonés Zigmund Baumam (1999), essa era de “modernidade e
ambivaléncia” tem gerado movimentos de muitas dividas e conflitos, onde muitos buscam no
passado o que denominou de “mundo ordeiro”, ou o que toma como fic¢do de um mundo que
localizado nostalgicamente, era bem melhor, no qual alunos e alunas queriam aprender, onde
professores e professoras conseguiam ensinar. Entretanto, Giddens (2003) alerta para 0s riscos

desse “casulo protetor” , pois ele ndo se sustenta quando inserido no dia a dia da escola hoje. Sdo
b
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outros docentes e discentes, que devem ser revistos e contextualizados, ndo deslegitimados ou
negados.

Pensando nisso, 0 questionario proposto lancou como uma de suas problematicas a ideia de
como a escola esta dialogando com as novas tecnologias e pedagogias de ensino. E nesse sentido, a
colaboracéo (novamente) do professor Francisco, nos diz que:

Com a implementacéo do ProEMI, tivemos recursos financeiros para a compra de TV, Datashow,
caixa de som, filmadora, maquina fotografica etc., e todos os professores tem a oportunidade de
utilizar esses recursos numa escala de reservas e horarios.

E acrescenta a professora Ana:

A escola esté dialogando muito bem com as novas tecnologias e pedagogias de ensino, levando em
consideracdo os resultados que obtivemos no ano letivo de 2013, onde recebemos o prémio
“Escola de Valor” e alguns professores receberam pelo desenvolvimento de seus projetos o
prémio “Mestres da Educagdo.

Consequentemente, é possivel se observar, um teor positivo quanto a implementacdo do
sistema, mesmo diante do receio inicial. E as novas tecnologias estariam surtindo um efeito
motivacional na pratica docente, que vem conseguindo desenvolver metodologias de ensino que
tem atraido o alunado para construgdo de projetos, assim como, permanéncia e aproveitamento do
espaco escolar para producdo de saberes.

Em um sentido mais complementar que contraditério, a professora Bianca apresentou em
sua narrativa, que:

Mesmo contando com poucos recursos tecnoldgicos, a escola busca sempre inovar suas
metodologias de ensino, implantando o uso de redes sociais como uma ferramenta de ensino.

O que nos leva a refletir, se existe espaco na escola que ndo esteja de forma (in)direta
envolvido com as redes digitais? E até que ponto as pedagogias que permeiam a escola usam mais
que afastam esses novos campos de dialogo?

A exemplo das particularidades de determinadas disciplinas e sujeitos discentes e docentes,
utilizarei a narrativa do professor Roberto, naquilo que confronta a fala anterior. Para ele:

A escola esta se confrontando com os métodos utilizados pelos alunos no que diz respeito ao uso
de tecnologia, podendo atrapalhar as aulas. Sabemos que é de extrema importancia a tecnologia
na escola, mas nos momentos adequados.

Ou seja, entendamos por momentos adequados 0s espacgos que estdo fora da sala de aula
ou das acOes pedagogizantes dirigidas pelo professor.

O que nos permite retomar a ideia de que ndo ha uma zona de conforto, na qual professores

e professoras sintam-se plenamente adaptados a velocidade do acesso as novas midias e
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tecnologias, que permitem a passagem de alunos e alunas por redes sociais, enquanto ministra
determinado conteido, que se insere em uma cadeia curricular quase inflexivel.

Contudo, a professora Ana, naquilo que atribui a sua praxis em sala de aula, coloca que:

O uso da tecnologia pode ser considerado uma inovagdo, em virtude das possibilidades de
trabalho colaborativo via internet, ou demais ambientes, como resultado da facilidade e da
rapidez de acesso a informacao.

O que nos permite demonstrar que dentro de uma mesma escola, inseridos em um mesmo
sistema de ensino, as novas tecnologias, assim como as politicas pedagogizantes sdo tdo multiplas
quanto os proprios sujeitos inseridos na escola.

E dizemos mais, a partir das narrativas que nos foram cedidas, envolvendo as novas midias,
antes e depois do ProEMI. Foi discursivamente colocado pela professora Ana, que,

A tecnologia era usada apenas como fonte de relacionamento e divertimento, enquanto hoje é
encarada como uma ferramenta educacional que tem como objetivo ampliar seus conhecimentos.

Logo, como bem menciona a professora Bianca:

Pode-se dizer que o alunado possui uma relacdo de dependéncia das novas midias, nota-se que é
dificil eles passarem algum tempo sem utilizar alguma delas. Sempre estdo verificando seus
aparelhos na espera de uma nova mensagem, por exemplo. Hoje, com o ProEMI é possivel dizer
que os alunos comegaram a compreender que essas midias ndo servem apenas para acessar as
redes socias, mas também, podem ser utilizadas na resolucdo das atividades escolares e
profissionais. Hoje eles sabem como utilizar as ferramentas que as midias oferecem em suas
pesquisas e producdo de suas atividades. Descobriram também que se pode entender melhor os
conteudos escolares nas redes sociais, quando acessam o blog ou o facebook da escola, onde os
professores postam complementos de suas aulas através de videos, por exemplo, nos quais 0s
alunos podem curtir, comentar e compartilhar assim como fazem com outros assuntos.

Assim, a partir dessa interessante contribuicdo, podemos elencar possibilidades ricas de
producéo de saberes, utilizando-se de tecnologias digitais via redes sociais. Pelo celular do aluno, o
tablete, enfim, uma gama vasta de possibilidades de acesso a redes midiaticas digitais. Mais que
isso, é possivel saber que algumas resisténcias ndo tem contribuido para o encaminhamento de
atividades extra, inter, trans — curriculares. Logo, enquanto participes do processo de ensino-
aprendizado que forma a escola ITCL, utilizamo-nos desse texto para a ressignificagdo das praticas
docentes em detrimento de um espago que dialoga ininterruptamente com novas midias, para além

da implementacéo do ProEMI.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esse texto apresenta uma incurséo no dia a dia da Escola Estadual lolanda Tereza Chaves
de Lima, mapeando a implantagdo recente do Programa Integral de Ensino, bem como, os dilemas
relacionados a novos focos de debates e exigéncias do processo de ensino aprendizagem.

No decorrer dessa analise, foi possivel conceber que a escola, pelo carater recente de
implementacdo do Programa de Ensino Médio Inovador (ProEMI) esta enfrentando em meio aos
docentes um periodo de transicdo conturbado entre a abertura das préticas pedagdgicas
relacionadas as novas tecnologias e midias digitais e 0os embates com um sistema de ensino
resistente, que ndo se sente confortavel diante de mudancas téo velozes.

Nessa pesquisa, transitamos por interessantes resultados. Um deles nos remonta o processo
transitorio das estruturas fisicas e simbodlicas do sistema educacional da escola, como uma nova
formulagdo do processo de ensino aprendizagem, que vai agindo por meio de uma zona de
conflito, que se encontra no espaco entre a consolidacdo de uma pratica pedagdgica co-extensiva as
novas midias digitais, antenada as transformacfes sociais e abertas a novas contribuicGes; assim
como, em outro polo, um embate de posturas e praxis pedagdgicas se apresenta na rejeicdo dessas
diversidades didaticas para atrair o discente, em funcdo de um sistema de ensino, que tem o
“verdadeiro” conhecimento apresentado do professor para o aluno de forma hierarquica.

Logo, buscou-se responder, como estdo sendo produzidas memorias sobre a
implantagdo do sistema integral na escola em estudo nos dias atuais. Para tanto, dividimos
esse texto em trés partes, na primeira realizamos uma discussdo tedrica das concepcles
pedagdgicas que cercam as praticas escolares no cenario nacional, correlacionando a escola.
Por meio da qual identificamos resquicios de uma educacdo conteudista, que tem em meios
como o livro didatico a principal articulacdo entre alunos e professores ainda muito presente.
Ao mesmo tempo em que, pode se verificar novos dialogos interdisciplinares provocados pela
implantacdo de um sistema de ensino “inovador”, o qual partindo das midias digitais vem
produzindo novas relacdes de saberes, em um processo ainda em construcéao.

Nesse sentido, identificou-se como foi recepcionado o programa ProEMI na escola, a
partir de entrevistas realizadas por meio de formularios, que perpassaram questdes sobre o
cotidiano escolar nos dias atuais de reestruturacédo curricular e, mais que isso, refletimos sobre
dilemas de uma programa que transformou a escola em um espaco integral, assim como o0s
conflitos relacionados a realidade da escola, em contato com novas midias de acessos digitais.

Sendo assim, ao utilizar das prestimosas falas e depoimentos de vida dos

interlocutores desse texto, respondemos como estdo sendo produzidas memorias sobre a
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implantacdo do sistema integral na escola. Por meio de um leque de opgdes e situacbes que
ndo estabelecem uma visdo univoca sobre um evento que movimenta a escola a uma
reestruturacdo didatico-pedagogica.

Ou seja, estar-se-a vivendo um processo de transi¢do exigido burocraticamente pela
implantagcdo de um projeto de ensino governamental, que por sua vez age em consonancia
com as transformacdes sociais que simbolicamente prezam pela ressignificagdo dos lugares
discentes e docentes.

Nesse sentido, o texto aqui ganha suas ultimas palavras em agradecimento aos
profissionais que nos cederam trechos importantes de suas ricas experiéncias, na esperanca de
que os possiveis leitores desse texto se sintam convidados a um agenciamento de novas e
atraentes praticas pedagogicas, que transforme e escola em um espaco desejado e bem

sucedido.
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APENDICE

QUESTIONARIO PARA EFEITO DE PESQUISA MONOGRAFICA
RESPONDENTE - CORPO DOCENTE

Este questionario tem por finalidade buscar dados sobre o tema: “Desafios de uma escola
publica: sistema integral de ensino, redes midiaticas e seus dilemas na Escola Estadual
lolanda Tereza Chaves de Lima (ITCL) em Cubati-PB’’. Trata-se de um estudo monografico
de conclusdo do curso de especializagdo em fundamentos da educacdo:praticas pedagdgicas
interdisciplinares — UEPB, desenvolvido pelo aluno José de Anchieta Honorato Silva, com a
orientagéo da professora Luseni Machado, da mesma instituicao.

1) Como aescola ITCL recebeu o programa do proEMI no ano de 2013?
2) Em sua opinido, em que tem mudado a escola com o programa proEMI?
3) Como vocé vé as questdes relacionadas a realidade da escola, ap6s o proEMI?

4) Como a escola esta dialogando com as novas tecnologias e pedagogias de ensino?

5) Qual a sua opinido acerca do sistema integral de ensino, junto as novas tecnologias para a

formacdo dos educandos? Justifique.

6) Como vocé vé a relacdo de alunos (as) com as novas midias (celulares, internet, tablet),

apos o proEMI?
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