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A leitura é considerada um ato interativo [...] quando

mediante a interacdo intimidante de diversos niveis,
como o conhecimento linguistico, o textual e o

conhecimento de mundo, o leitor constréi pelo proprio
conhecimento prévio e interacdées com o mundo. O texto,
o artigo, a revista ou o livro, em para interagir, ajudar,

auxiliar e mostrar novos rumos na construcdo do sentido
do texto escrito para o leitor. KLEIMAN (200, P. 13).



RESUMO

O presente trabalho refere-se a realidade da educacao de jovens<® @&IA) na zona rural
de Cuitegi. O universo pesquisado € a Escola Municipal Carolinaaiigs FPimentel. A
pesquisa aponta a dificuldade no desenvolvimento da leitura dos alunoA. da étllicacao

de jovens e adultos, enquanto modalidade da Educacéao Basica atendeluta pdtutandos
diversificados e heterogéneos. E comum os professores, por estseeios nesse cotidiano
escolar, retratarem uma realidade de inseguranca, medotiargaentirem-se incapazes de
dar conta de um processo de ensino/ aprendizagem de qualidade @ntrachsf. Temos
como objetivo geral: Analisar os fatores que dificultam o desenvehtonda aprendizagem
na leitura dos alunos da educagdo de jovens e ad@taomo objetivos especificos:
Identificar a relacdo entre as praticas de leitura preasessos de aprendizagem dos alunos;
Diagnosticar os problemas que interferem no desenvolvimento da.léitilizamos para a
realizacdo dessa pesquisa, foi feita inicialmente uma vigsza@a, de forma a identificar o
objetivo da pesquisa, identificando a dificuldade que o aluno de EJA apresenta ao desenvolver
a leitura. Com base em nossas pesquisas percebemos que @&decagvens e Adultos na
zona rural, ainda é escassa. O que exige do professor um olhadaetadis®do sobre os
interesses e da cultura dos educandos. Pois, nha maioria das vepesessores nao
pertencem aquela localidade, vivem na cidade e deslocam-s& paéal trabalhar. Dessa
forma dificulta o processo ensino e aprendizado na educacéo de jovens e adultos.

PALAVRAS - CHAVE: EJA; Dificuldade no desenvolvimento da leitura.



ABSTRACT

The present work refers to the reality of youth and adult educ@&EJA) in rural Cuitegi. The
universe is researched Municipal School Carolina Farias Pim&htielresearch points to the
difficulty in reading development of students in adult education. Theagdooof youth and
adults, as a method of Basic Education serves a profile of diamedsketerogeneous learners.
It is common for teachers, because they are inserted in stilyol, portray the reality of
insecurity, fear, anxiety and feeling unable to give an acaofuatteaching / learning quality
and transformer. We have a general objective: To analyzeatiters that hinder the
development of learning in reading of the youth and adult education. Andspeuific
objectives: Identify the relationship between the practices of readuhgearning processes of
students; Diagnose problems that interfere with reading developlised for this survey
was initially a visit to the school in order to identify the gnse of the research, identifying
the difficulty the student has to develop EJA reading. Based on search we realized that
Education for Youth and Adults in rural areas, is still scarce. \\duptires the teacher a more
detailed look at the interests and culture of the students. Fordbepart teachers do not
belong to that location, live in the city and move there to work. Thus hartipe teaching
and learning in youth and adult education.

KEY - WORDS: EJA,; Difficulty in reading development.
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1. INTRODUCAO

A leitura e a escrita sdo de fundamental importancia, poipesténte no nosso dia-a-
dia. No entanto somos cobrados pela sociedade por termos dificulddesedgolvé-la. Pois
0 ensino da EJA nos dar a possibilidade de uma leitura criticatidade, constitui-se com
um importante instrumento de resgate da cidadania e reforcaa@megto do cidadao nos
movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de vida.

A constatacdo da exigéncia de uma pratica de leitura, aindatamtbasonfusa ou
quase existente na educacao de jovens e adultos.

Portanto se desejamos garantir aos jovens e adultos a compreensaberks
necessario ao seu desenvolvimento por inteiro, a leitura deveraat@oscepcao revista,
valorizada e bem mais trabalhada nos espacos educativos da EJA.

A leitura nos mantém informados nos proporcionando melhor condicdo de
desenvolvermos como ser humano, que possa adquirir e desenvolver formagigagaart
consideradas adequadas para 0s espacos sociais publicos, e assim sedadaara ci

Ler e escrever sdo umas das manifestacdes criativas do sanchjanque envolvi
leitura de mundo, suas experiéncias de vida, suas habilidades, taterpsee todos os
conhecimentos formais.

Para Soares (2005, P. 48). “Ler é um desenvolvimento de habilidades e
comportamento que se entendem desde simplistamente decodificas sigbaavras até ler
grande sertdo veredas de Guimaraes Rosa...”.

Segundo Kato (1585, P. 87) “[...] a leitura pode ser entendido como um conjunto de
habilidades que envolvem estratégia de varios tipos.” Dentre aftatgas, ressalta-se a
percepcéo inicial da intencionalidade do autor, a relacdo dos conteudodgs qmbs texto
com o universo cognitivo do leitor, i ferir o significado e o efeito pretendido pelo autor.

E lendo que conquistamos o dominio da lingua escrita, deposito vivo do pettssame
da criatividade. E lendo que conseguimos compreender as opinides dos putruermos a
raciocinar por conta propria, a julgar com maturidade, a desenvolgemantos para
defender ou criticar acontecimentos e condutas.

Para a realizacdo desse estudo cientifico, utilizamos ossegmeétodos de pesquisa.
Primeiramente, encaminhe minhas investigacfes através de Id#ulavros didéticos,
internet, artigos cientificos, didlogos e discussfes com professotea em sala de aula e
alunos da EJA.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Um breve olhar sobre & historia da EJA no Brasil

A partir de 1940 comecou-se a destacar altos indices de Analfabetos pais, o que
acarretou a decisdo do governo. No sentido de criar um fundo destinadbetizal¢d@o da
populacdo adulta analfabeta. Em 1945, com o final da dentadura de vagas;s@iam
movimento de fortalecimento dos principios democraticos nos pais. Coracé@io da
UNESCO (organizacao das nac¢des unidas para a educacéo, @éndiasa), ocorreu entao
por parte desta, a solicitacdo aos paises integrantes (elesire Brasil) de se educar adultos
e analfabetos. Devido a isso, em 1947, o governo lancou a 12 campanha d¢éoedeca
adultos, propondo; alfabetizacdo dos adultos analfabetos do pais eredess ofierecimento
de um curso primario em duas etapas de sete meses, ataggmagirofissional e o
desenvolvimento comunitario.

Abriu-se, entdo, a discussao sobre 0 analfabetismo e a educacadake reml@rasil.
Nesse analfabetismo era visto como causa (e ndo como efeite¢als@ desenvolvimento
brasileiro. Além disso, o adulto analfabeto era identificado conmeegl® incapaz e marginal
psicolégica e socialmente, submetidamenoridade econdmica, politica e juridica, nao
podendo, entéo, votar ou ser votado (CUNHA, 1999).

Assim, muita critica foram sendo feitas ao método de alfagétizadotado para a
populacdo adulta nessa campanha, como as precarias condi¢des de funtiodasnaulas, a
baixa frequéncia e aproveitamento dos alunos, a ma remuneracauualifieacdo dos
professores, inadequacao do programa e do material didatico para tal.

Ao final da década de 50 e inicio da década 60, iniciou-se entdo, umaainte
mobilizacdo da sociedade civil em torno das reformas de base, coguiuiu para as
mudancas das iniciativas publicas na educacdo de adulto. Incerditisuacéo e a parceria
de diversos atores sociais, como expressa 0 Relatério do MECte8a de Ensino

Fundamental/ Agenda para o Futuro (1998, p. 97):

Desenvolver a educagao de adultos exige uma agéo de pamEeEaos
poderes publicos em diferentes setores, as organizacbes inter-
governamentais e ndo governantas, os empregadores e 0s sindgatos, a
universidades e centros de pesquisa, 0s meios de comunicacdo, as
associagcfes e 0s movimentos comunitérios os facilitadores dacédute
adultos e os proprios aprendizes.
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Desse modo, para desenvolver a educacao de adultos com os difs@etesociais,
faz-se necessaria a criagdo de um espaco suprapartidarioriestitdeional no qual se
possam discutir questdes referentes a essa modalidade de educacéao.

Uma nova visdo sobre o problema do analfabetismo foi surgindo, junto a dag&oli
de uma nova pedagogia de alfabetizacédo de adultos, que tinha como prinaipatiseféaulo
Freire. Surgiu um novo paradigma pedagdgico Um novo entendimento daorelage
problematica educacional e problematica social. O analfalgtique antes era apontado
como causa da pobreza e da marginalizaedesea ser, entdo, interpretado como efeito da
pobreza gerada por uma estrutura social e ndo igualitaria (soares, 1996).

Na estrutura social que produzia o analfabetismo, através da emutmchase,
partindo de um enxame critico da realidade existencial dos educardpsrdepcao de Paulo
freire, portanto a educacdo e alfabetizacdo se confundem, aklgBetiZ o dominio de
técnicas para escrever e ler em termos cocientes earesufta postura atuante do homem
sobre seu contexto. Essas ideias de Paulo freire se expandirpaisneseste foi reconhecido
nacionalmente por seu trabalho com a educacéo popular e, A iddi@ quegindo foi a de
que o processo educativo deveria interferir mais pacificamente, com a eddieaghultos.

Na década de 70, ocorreu entdo a expansao do MOBRAL, em terntosidesre de
comunidade, iniciando-se uma proposta de educagéao integrada, que objetivavasacaioc
antigo curso primario. Paralelamente, porém, alguns grupos que atoaegacacao popular
continuaram a alfabetizacdo de adultos dentro da linha maisari@om a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo, LDB 5692/71, implantou-se o Ensino Supletivo, senddaedica
capitulo especifico para a EJA. Esta Lei limitou o dever do Estdaiaa etaria dos sete aos
14 anos, mas reconheceu a educacao de adultos como um direito driajdadue pode ser
considerado um avanco para a area da EJA nos pais.

Em 1974, o MEC prop6s a implantacdo dos Centros de Estudos Supletivosq@ES),
se organizavam com o trinbmio tempo, custo e efetividade. Nos anos 80, @oentzra
politica, as experiéncias paralelas de alfabetizacdo, desensgallddto de um formato mais
critico, ganharam corpo.

Em 1985, o MOBRAL foi extinto e surgiu, em seu lugar, a Fundacdo EDUGAR
abriu mao de executar diretamente os projetos e passou a apemiaefia e tecnicamente as
iniciativas existentes. De acordo com CUNHA (1999).

A década de 80 foi marcada pela difusdo das pesquisas sobre I§ogtea @m

reflexos positivos na alfabetizacdo de adultos. Em 1988, foi promulgadasdituicdo, que
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ampliou o dever do Estado para com a EJA, garantindo o ensino fundameg&tioabre
gratuito para todos.

Nos anos 90, o desafio da EJA passou a ser o estabelecimento de tinzaegdk
metodologias criativas, com a universalizacdo do ensino fundamentaalidade. Em nivel
internacional, ocorreu um crescente reconhecimento da importanciaJAap&a o
fortalecimento da cidadania e da formacéo cultural da populacao.

Em 19996, ocorreu uma intensa mobilizac&o incentivada pelo MEC UNESCO, com
forma de preparacao para a V CONFITEA. O MEC institui-o,centéha Comissao Nacional
de EJA, para incrementar essa mobilizagéo.

Em 1997, a UNESCO convocou SEEs, SMEs, Universidades e ONG’s para a
preparacao da V CONFITEA, através da area de EJA. Em 1998nesasiimplantaram seu
Forum Estadual. No mesmo ano, a Paraiba e o Rio Grande do Norte fizeram o mesmo.

Em 1999, ocorreu o 1° ENEJA, no Rio de Janeiro, onde participaram os Féruns do
Rio, de Minas, do Espirito Santo, do Rio Grande do Sul e de S&o Paulen&ssio acabou
sendo um estimulo para o surgimento de outros Féruns.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB 9334/96 Prop&sueantigo
30, a igualdade de condi¢bes para 0 acesso e a permanéncia na escola, o pluraksasoede
de concepc¢les pedagodgicas, a garantia de padrao de qualidadezacZaia experiéncia
extra escolar e a vinculacdo entre a educagéo escolar, o trabalho e as goéias.

Na década de 90 o governo se desobrigou de articular a politicmatade EJA,
incumbindo os municipios disso. Nesse momento, entéo, inumeras iniciabvasegindo,
ocorrendo parcerias entre municipios, ONG'’s e Universidade. Surg&in, aesse contexto,
0os Foruns de EJA, como espacos de encontros e acbes em panteriaps diversos
segmentos envolvidos com a area, com o poder publicam (administéd@agp municipais,
estaduais e federais), com as universidades, sistema S, JONG8mentos sociais,
sindicatos, grupos populares, educadores educandos.

“Os espacos criados pelos foruns, sem duvida, constituem-seosna’ fogos’ para os
envolvidos na dificil tarefa de fazer historia através da edut&sBI®RADE et al.1999.

Esses Foruns tém como objetivo, dentre outros, a troca de experérxid®logo
entre as instituicdes. De acordo com Soares (2004), os foruns séo niosigpee articulam
instituicBes, socializam iniciativas e intervém na elaboracdooticas e acdes da area de
EJA. Estes ocorrem no movimento nacional, com o objetivo de interlocogéorganismos

governamentais para intervir na elaboracéo de politicas publicas.
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O surgimento dos féruns se da de formas diferentes em todosdssesim Alagoas
o forum estadual surgiu antes da década de 90, como um coletivo deiedumaglar e, em
1990, como férum estadual propriamente dito. No distrito federal formersel990, um
grupo de trabalho coletivo de alfabetizacdo de adultos, e sonmer2@08, forma-se o forum
estadual. Em Pernambuco, acontece uma articulagéo pela a educadétiade Porem o rio
de Janeiro é o primeiro estado a criar um férum Estadual da BIR0&L, foi organizada,
em Brasilia, uma reunido para compreender os desafios dos forvosinpat pela RAAAB.
Desta conclui-se que os foruns de EJA tém objetivo de socialitamacdes e trocar
experiéncias, sendo um espaco de pluralidade.

Com o surgimento dos féruns, entdo a partir de 1997, a histéria da EdAapsss
registrada num boletim da acdo Educativa, que socializa uma agenidautgse relatérios
dos ENEJAS. Del999 a 200, entdo, os féruns passa a marcar presengdiérasaa no
conselho nacional de Educacéo para discutir as diretrizes caregyara EJA. Em alguns
estados, ainda, passa a participar da elaboracdo das diresiaduais e alguns municipios,
participaram da regulamentacdo municipal da EJA. Além dissoretaga da erradicacdo do
analfabetismo instituiu uma Comissao nacional de alfabetizaggolicitou aos féruns uma
representacdo. Os féruns, portanto, tem sido um interlocutor da EJ&nadocnacional,
contribuindo para a discussédo e o aprofundamento do que seja a EJA hqSBYARES,
2004).

2.2.Letramento, Alfabetizacao, conceito da EJA:

Letramento s&o palavras e conceitos recentes, introduzido na lingdagsducacgao e
das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu surgimentoiptaitpre¢ado
como decorréncia da necessidade de configurar e nomear comportarpgattoas sociais na
aria da leitura e da escrita que ultrapassem o dominio dmaistéabético e ortografico,
nivel de aprendizagem da lingua escrita perseguido, tradicionalnpehde processo de

alfabetizacao.

Constituiu um processo plural, amplo que engloba a alfabetizacamamas

se deduz a ela; ou letramento seja, comporta 0s eventos dipagiiticdos
individuos nos meios de interacdo social, mediada pela es(rida
entendemos que o aprendiz j& traz consigo um leque de experiéncias
advindas das relacdes como a familia e comunidade, ou seja, uemos
sujeito letramento que detém uma oralidade secundaria egspimn ser,
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encontra-se plenamente apto a desenvolver a escrita forragésatda
agencia escolar do letramento. Silva (2006, p. 44).

Esses comportamentos e praticas sociais de leitura e d&a decam adquirido
visibilidade e importancia a medida que a vida social e as atesdarofissionais tornaram-se
cada vez mais centradas e dependentes da lingua escri@dee insuficiéncia de apenas
alfabetizar, no sentido tradicional a crianca ou o0 adulto. Em panmambmento, essa
visibilidade traduziu - se em uma adjetivacao da palavra atfabétalfabetizacao funcional
tornou-se expressdo bastante difundida ou em tentativas de ampliagignifioado de
alfabetizacao/alfabetizar por meio de alfabetizacdes coliadetizacdo ndo € apenas
aprender a ler e escrever, alfabetizar € muito mais que ensinar aacaddmcodificar.

Para Paulo Freire (1983), alfabetizar ndo pode se restringirp@aessos de
codificagdo e decodificagdo. Dessa forma o objetivo da alfab@tizie adultos é promover a
conscientizacéo acerca dos problemas cotidianos, a compreenséo do mwoeddecimento
da realidade social.

1. No entanto, o conceito de alfabetizacdo, para Paulo Freire (1991)ntem
significado mais abrangente, na medida em que vai além do domiodidgo escrito, pois,
em quanto pratica discursiva possibilita uma leitura criticeediédade, constituisse como um
importante instrumento do resgate da cidadania e reforcaaemgdap do cidaddo nos
movimentos sociais que lutam pela melhoria da quantidade de vida &gpsfmrmacao
social Freire, (1991. P. 68). Ele defendia a ideia de que a leiturauddo precede a leitura
da palavra, fundamentando-se na antropologia: O ser humano, muito antegemari
codigos linguisticos, ja lia seu mundo.

E necessario reconhecer que alfabetizacdo é entendida como edaqdésisistema
convencional de escrita, distinguisse de letramento, entendido. Como umwoligseento de
comportamentos e habilidades de uso competente da leitura eitdaegsqraticas sociais. O
mercado de trabalho e a sociedade, hoje exige que a pessoa soubesseei@re epara que
dele participe.

Ser alfabetizado hoje é desempenhar um conjunto de atividadesadasoad uso
pratico. Por exemplo, saber ler uma bula, escrever uma lista deasowu aprender um
formulério, atividades que o individuo, mais adaptado sociedade. (PASSAS, 1999, P.30).

A leitura e a escrita € uma forma de comunicacao, ajudahusemo a interagir com

0 mundo e com 0S outros.
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2.3. Alfabetizacéo e os métodos da EJA

Durante muito tempo a alfabetizacdo foi entendida como meranaistacdo do
B+A=BA, isto é, como a aquisicdo de um codigo fundado na relacé® femdmenos e
grafemas.

Em uma sociedade constituindo em grande parte por analfabetoscadasapor
reduzidas praticas de leitura e escrita, a simples conscimo#dgica que permitia aos
sujeitos associar sons e letras para produzir, interpretar gatavfeases curtas, parecia ser o
suficiente para diferenciar o alfabetizado do analfabeto. Com ooteansuperacéo do
analfabeto em mesas e a crescente complexibilidade de nossegades fazem surgir
maiores e mais variadas praticas de uso da lingua escrita.

Tao forte sdo os apelos que o mundo letrado exercer sobre as pess@Esaqube
basta a capacidade de desenhar letras ou decifrar codigo da leitura.

Seguindo a mesma trajetéria dos paises desenvolvidos, o final do século XXI.

Impds a praticamente todos 0s povos a exigéncia da meta de caniteai®sejavel,
mas como verdadeira condicdo para a sobrevivéncia e a conquista da cidadania.

Ao longo da nossa historia desde que as classes populares tivelssa acescola
viemos travando batalhas para descobrir a melhor alternativéatetaar criangas, jovens e
adultos. Durante muito tempo, esses esforgos tiveram relacionadé®domsupostamente
facilitadores no desenvolvimento da capacidade de codificacfeduta keida escrita, todos
sem excecdo, foram criados para torna o professor capaz de emsinafuno capaz de
aprender.

Ainda hoje, utilizam-se os métodos seculares de alfabetizacdo &guergm
amplamente criticados.

No intuito de tornar as praticas de alfabetizadores da EJA@xeis, retomo aqui aos
pressupostos tedricos que dao formas aos meétodos utilizados nos dapaalas de aula da
alfabetizacao da EJA.

Em pesquisa, Senna (1995) descreve trés paradigmas basicos de alfabetimados
desde o ponto vista da ciéncia da linguagem. O mecanicistaudstiog e o semanticista. De
acordo com o pesquisador, o paradigma mecanicista da alfabetintgia ® paradigma do
estruturalismo, que ganha maior expressao no final do século xx.

Para ele, pratica da alfabetizacdo concentra-se exclusivamenteneadmento das
habilidades especificas de codificar e decodificar o codigot@sassociando diretamente a

fala a uma representacao grafica.
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7

A alfabetizacdo mecanicista é estritamente instrumentaa fase anterior e
imprescindivel a prépria escolarizacdo do individuo, pois através delativaise
exclusivamente garantir ao aluno a possibilidade de ter acessa lliagescola. A forma
escrita da lingua oral, (Senna, 1995: 224).

O mecanismo € a base da maioria dos métodos de alfabetizacs aa sala de aula
do Brasil e de todo o mundo. Segundo a proposta Curricular para donmreraaismo de
escuta é necessario que o individue conheca as letras, pois sa@B&y0AsS0SSo sistema de
reproducdo utiliza. Também € necessario compreender a relacao entres@tras ¢ala.

Considerado o mais antigo, o método da silabacg&o é contribuicdo distalbdicéo é
contribuicéo direta da psicologia comportamentalista e consistémpogicdo de exaustivos
exercicios de reproducéo de silabas, ancorados na ideia de que a repeticanlgaimento.

O surgimento do método fonico e da palavracdo marca o inicio de rompiotenta
psicOloga estruturalista, assume o supres suposto equivocado de asigdeifemos) e
voguem sinais equivalentes aos fonemas, a representacdo mentahslatasfala. J& os
meétodos da palavracdo sédo orientados pelas premissas da psicolGgatalg segundo a
qual o conhecimento é derivado de estados mentais que processam natieiradnsenais do
mundo captados pelo aparto sensorial humano. Nesse contexto, a aplicagionémdo
consiste em experiéncias de desenvolvimento de percepc¢ao e ndagstindos sentidos por
meio da exposicao ostensiva de palavras em sala de aula.

Para os defensores do paradigma mecanicista, a eficacia do attalizar se
restringe ao aprendizado de técnicas, ou seja, o0 alfabetizatrsmeed aplicacao de técnicas
destinadas a promover a descoberta da escrita, aparte da estrutura da fala. €paraabe
ainda se observa, uma vez que essa pratica de alfabetizad@e gjue, quer seja partindo da
silaba para a palavra, do grafema para silaba ou da palawatemgr os métodos mecanicista
jamais contemplaram a textualidade discursiva, ou seja, dindmipeodesso de interacao
com o texto, tomando em suas condi¢des reis de comunicacao entre objetiva.

Mais tarde, as criticas & palavracdo classifica safreseveras criticas, primeiramente
por Freire, ao alegar que palavras sem sentido na vida dos alunesarécal construcéo de
escrita alguma, e mais tarde pelos seguidores da linguistiextdp alegando que a unidade
da comunicacdo humana néo é a palavra e sim, a sentenca empregada em texto.

O paradigma linguistico foi incorporado a teoria de alfabetizag@ando se
estabelece a conviccdo de que entre a lingua escrita eua bngl ndo ha relacédo direta
preconizado na alfabetizacdo mecaniza. Tal ruptura se estabepené das contribuicbes

tedricas das ciéncias como a sociologia e a, sociolingaistidas novas concepcgdes saber
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ensino aprendizagem nas areas da psicologia e da educacdo. Algless thaébam forte

influéncia, como por exemplo, a teoria de LABOV (1996). Esta teoria&mnou que as

linguas estdo sujeitas a se transformar no tempo e no espaco, oueas@revolutivo

inadiavel e encontravel por leis externas. Por outro lado, a lagédwonda lingua oral na
sociedade como expressao individual e sociocultural, enfraquece aodmégeia lingua

escrita que havia se estabelecido, ate antes, como um codigdca sas classes sociais
dominantes.

A prética alfabetizadora semanticista € revolucionaria, pois easustenta num
método, tal como nos paradigmas anteriores, mas, sim, em pratitakzadoras dos
alfabetizados, que devera descobrir 0 processo por meio do qualrse @orse interpreta a
mensagem n&o oral.

E neste contexto, e particularmente no Brasil no ano de 1976, comicagéibldo
livro psicogénese da lingua escrita, que se desencadeia um movimefitogumnhecido
como construtivismo inspirado na Epistemologia genética de Jeaet,Rjag tinha como
objeto de estudo o funcionamento da inteligéncia humana. Para JeanaHrag&géncia €
um dom inato, cuja funcionalidade se desenvolveu, ao mesmo tempo, por predisposicdo mero-
fisiologica ao longo do periodo de maturagdo cognitiva e pelo sujeitatidade do mundo.
Esta teoria foi adaptada para a alfabetizacdo pela psicolggiatiaa, Emilia Ferreiro, ela
usou uma teoria para pesquisar especificamente como a cdang@®oi 0 conhecimento
durante o processo de construgcao da escrita.

Apesar de todos os métodos de alfabetizacdo apresentar fathpometedoras de
sua eficiéncia, algumas criangas, jovens e adultos alcancarasss@coutros entram grandes
dificuldades ou ate mesmo impossibilidades em seu processo de aggendda leitura e da
escrita. Tais métodos ndo garantem a aprendizagem da leitlaaescrita, 0 que torna
necessario pensou em outros fatores a serem considerados determinantesalestalas.

O método de Paulo Freire consiste na apresentacao de palavdasager&eu método
de alfabetizacdo € resultado de muitos anos de trabalho, e reftex&esire no campo da
educacao, sobretudo na de adultos em regides proletarias urbanas e ruraisnieues. No
processo de aprendizado, a articular silabas, formando palavragiesxtfaisua realidade, do
seu cotidiano e das suas vivencias. O método Paulo Freire esta estruturgoetapas.

12 etapa investigacdo: O aluno e professor buscam, no universo vocabalano e

da comunidade onde ele vive (Estudo de vida). Segundo Beisiegel:
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O método comecgava por localizar e recrutar os analfabetos tesig@narea
escolhida para os trabalhos de alfabetizacdo. Prossegtii@nteeentrevista
com os adultos inscritos nos “circulos de cultura” e outrostdrabs
selecionados entre 0s mais antigos e 0s mais conhecedorealidade.
Registravam-se literalmente as palavras do entrevistagooposito de
guestdes referidas as diversas esferas de suas experiénciasnavidanilia,
no trabalho, nas atividades religiosas politicas recrea¢itasO conjunto
das entrevistas oferecidas a equipe de educadores uma ertanda das
palavras de uso corrente na localidade. Essas relacaatendida como
representativa do universo vocabular local e delas se antia$ palavras
geradoras - unidade basica na organizacdo do programa de atwdade
futuras orientacdo dos debates que teriam lugar nos “circulosltdea”
(BEISIEGEL, 1974, P. 165)

22 etapa tematizacao: Aqui eles codificam e decodificaps éemas buscando o seu
significado social, tornando assim consciéncia do mundo vivido.

32 etapa problematizagédo: Alunos e professores buscam superar mn@i@apvisao
magica por uma visao critica do mundo, partindo para a transformacaatdgto vivido. “A
problematizacdo nasce da consciéncia que os homens adquirem de es masnsabem
pouco a proprio respeito. Esse pouco saber faz com que os homendaeneagse ponham
a si mesmos como problema” (GEORGE,1981:78)

O processo proposto por Freire inicia-se pelo levantamento do unweaoular dos
alunos. Através de conversas informais, o educador observa os vocabslasangio pelos
alunos e comunidades e assim seleciona palavras que servirdced@adoa licoes. A
guantidade de palavras geradoras pode variar de 18 a 23 palavras, agaoxémie. Depois
de composto o universo de palavras gerando, elas sdo apresentaddsazes aam imagens.
Entdo, nos circulos de cultura inicia-se uma discussdo para sigo#iccada palavra
geradora passa a ser estudada através da divisdo de silabica,nwotdanca da vogal (ex.
BA-BE-BI-BO-BU). Depois, sdo apresentadas as palavras novas, usafatilias silabicas
ja conhecidas, o grupo forma palavras novas. Finalmente, na ultiapa, eha a
conscientizacdo. Um ponto fundamental do método é a discussdo sobre axs demiss
surgidos a partir das palavras geradoras.

Para Paulo Freire (1983), alfabetizacdo nas pode se res@ogjiprocessas de
codificacédo e decodificacdo. Dessa forma, o objetivo da alfab@bizée adultos é promover

compreensao do mundo e o conhecimento da realidade social.

2.4. O Processo Ensino-Aprendizagem
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Se analisarmos a situacéo atual da pratica educativa em esssi&s identificaremos
problemas como: A grande énfase dada a memorizagdo, pouca preocupaga® com
desenvolvimento de habilidades para reflexdo criticas e atteacdo conhecimento que
aprende: As acfes ainda sao centradas nos professores quandetermue e como deve ser
aprendido e a separacgéo entre educacgao e instrucao.

A solugdo para tais problemas estd no aprofundamento de como os educados
aprendem e como o processo de conduzir & aprendizagem.

O processo de ensino aprendizagem tem sido historicamente (zagétede formas
diferentes que vao desde o papel do professor como transmissor de centecaté as
concepcOes atuais que concebem o processo de ensino-aprendizageaondatedrado que

destaca o papel do educando.

2.4.1. Concepcoes do Processo Ensino-Aprendizagem

O processo ensino aprendizagem tem como objetivo de transmissaovdocatiara,
perseveranga, aplicacdo e disciplina. Através do esfor¢o propricasgea o sucesso, sendo,
portanto as diferencas individuais a favor que determina as diferposgc0es assumidas
pelas individuas na sociedade.

O processo ensino-aprendizagem tem como objetivo orientar e incenaano da
constituicdo do conhecimento, tendo em vista o conhecimento de sua iotaligén
consequentemente, a formacéo da personalidade. As situagcdes de ensino-gpnemntizvam
parti da necessidade e interesses do educando.

O processo ensino-aprendizagem consiste num arranjo de contingéncias;degrefor
possibilitam ou aumentam a probabilidade de ocorréncia de uma rep6s desejada.

A concepcdo de que o processo de ensino-aprendizagem é uma unidada drahétic
a instrucdo e da educacao esta associada a ideia de queriacigristica existe entre ensinar
e aprender. Esta relacdo nos remete a uma concepcdo de que 00 pdecesssino-
aprendizagem tem uma instrutora e um funcionamento sistémic@, iskia composta por
elementos estreitamente inter-relacionados.

Todo ato educativo obedece a determinados fins e propdésitos de desesvalvim
social e econbmico e em consequéncia respondem a determinadess@#esociais,
sustentam-se em uma filosofia da educacéo, adere a concepctEnaigcas especificas,
leva em conta os interesses institucionais e, depende, em gratiddapararacteristicas,
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interesses e possibilidade dos sujeitos participantes, alunos presessomunidades
escolares e demais fatores do processo. Para que 0 processo ensitizagem possa gerar
possibilidades de emancipacdo € necessario que os professores dampragaazao de ser

dos problemas que enfrentam e assuma o papel do sujeito na organizacao desse processo.

2.5. Alguns desafios

Partindo do principio de que ndo ha educagdo sem utopia, qualquer o esforco
educativo se relaciona com a vontade de construir uma sociedade Mebtrthricacao de
jovens e adultos precisa ser assumida no ambito de uma concep@mpla, que
contemple os multiplos processos de formacdo. Nessa direcdo adedooatnuando, que
implica apropriacdo, criacdo e aquisicdo de nova competéncia aodangda € mobilidade
que mais se aproxima do ideario da EJA. Para que essa educagfiwcretiza € preciso
pensar o educador de EJA como profissional em formacéo. A valoridag&e educador se
da considerando a relevancia da sua funcdo perante uma soajedadecessita pensar e
propor alternativas de vida e trabalho para uma parcela expredaiy@opulacao, que se
encontra, de um lado, excluida e de outro, & vida por se incluir eespoosignificativo de
formacé&o. Para tal, se faz urgente investir na profissiogatizdo trabalhador em servico. E
necessario investir na docéncia, o que requer do tempo para formacao dessenatofissi

O fundamental prosseguirem os esforcos, para que se garantamso aces
permanecia dessa populacdo em processo educativo de quantidaded®ugakdse expressa
em indicadores que representam avangos como, por exemplo, o direikmnpo para
aprender em lugar de proposicao de programas aligeirados.

O momento na América Latina aponta para um grande desafio, que é ttaircons
alternativas proprias para as necessidades de desenvolvimemosdos paises. Pensar a
educacdo como um dos fatores do desenvolvimento € procurar superarctyistcas

importantes pelo modelo neoliberal das politicas sociais.

2.5.1. Como acontece o Processo de Alfabetizagéo e Letramento na EJA?

A alfabetizacdo tem sido entendida tradicionalmente como umssimoeprocesso de
ensinar e aprender ler e escrever. Ela é uma das bases fotalarpara a insercdo do ser
humano na sociedade. Através dela, passamos a receber o mundo de uradifeeate e
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Unica. Diante disso, € possivel mostrar a sua importancia apat@hletizacdo de jovens e
adultos. Embora alfabetizar nos garante o usufruto pleno da linguagem escrita.

Se um jovem ou um adulto sabe ler, mas ndo é capaz de ler um ljeroause sabe
escrever palavras, frases, mas nao € letrada. Portanto rsades letradas, ser alfabetizado
€ pouco para vivenciar completamente a cultura escrita e respasdexigéncias das
sociedades atuais.

Mas, diante disso, qual € a concepcéao de letramento? Segund® (366, P.15), a
palavra “letramento” surgiu do discurso dos especialistas nas deeeducacao e ciéncias da
linguagem na segunda metade dos anos 80. Uma das primeiras oasredteino livro de
MARY KATO, de 1985, em que a autora afirma que a chamada nordraopau lingua
falada culta é consequéncia do letramento, motivo por que indireeggraeiningdo da escola
desenvolver no aluno o dominio da linguagem institucionalmente a culta.

E importante dizer, que mesmo Mary Kato ndo tendo definido com clargna ¢
letramento, é observavel em todos os textos que ser letradoapéioad saber ler e escrever.
Sabe-se que a palavra letramento € uma versao para o portugaésvdainglesa “literacy”
que pode ser traduzido como condicdo ou estado que assume aquele que amerde a |
escrever. Segundo Soares (OP, CR.) esta implicita no conceildedacy” a ideia de a
escrita traz consequéncias sociais culturais, politicas, ecos)magmitivos linguisticas, que
para o grupo social em que seja traduzida, quer para o individuo que apresado. No
entanto para PAULO FREIRE o letramento inicia-se muito antesfdaetizacdo, ou seja,
gquando uma pessoa comeca a interagir socialmente com asdidinguagem no seu
mundo social. E que o conceito de alfabetizagdo tem um significado alm@ngente, na
medida em que vai além do dominio do cddigo escrito, pois enquanto pratigesidis
possibilita uma leitura critica da realidade do individuo.

A constatacdo da existéncia de uma pratica de leitura aihdaténte confusa ou

quase inexistente na educacao de jovens e adultos (EJA).

3. METODOLOGIA

Na realizagdo dessa pesquisa buscarei primeiramente, encaminharinvestigagao
através de leituras de livros e revistas. Darei continuidadalaale aula na qual irei observa
o desenvolvimento do aluno, entrevistando o professor da EJA e seus aldnosestudo

realizado na Escola Carolina de Farias Pimentel, que se localiza no siter&al
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Dessa forma observarei bem o aluno, identificando sua dificuldadesamvolver a
leitura, procurando valorizar o que cada um traz em seu conhecimentto @@gpresentacao
do trabalho € um estudo de caso, pois nele tratasse de vesfiddicaldades do aluno na
leitura de texto.

A pesquisa sera participante, pois acontecera numa turma de Edédain@ fui
professora dos educandos.

Com a realizacéo dessa pesquisa facilitara e aprimorar a relagéadedsqr e aluno.

O analise gualitativo dessa pesquisa € buscar o aprimoramento direto do pesquisador.

Buscarei trabalhar de forma bem dinamica envolvendo todos os medabessola,

professor, alunos e os demais.

3.1. Procedimentos

Para fazer esse analise escolhi a instituicdo de Ensino Fumtdh@arolina de Farias
Pimentel. Esta localizada no Sitio Palmeira (ZONA RURAL) municipio dee@iuit

No entanto foi na mesma que tive o prazer de ter minha primgei@xcia como
educadora desse publico tdo carente de leitura, e a0 mesmo tempouitasnsabedorias e
historias vivenciada nos seus dia a dia.

Trabalho nessa escola & cinco anos na educacdo de jovens e adultogjraragpro
Brasil Alfabetizado. Ao trabalha nessa docéncia, com essé®suje EJA, tive interesse em
aprofundar um pouco, mas na historia de vida desses individuos, que faremdessa
instituicdo de ensino nesse municipio. Podendo assim, identificacaldifie que o aluno
tem ao desenvolver a leitura na educacao da EJA nessa instituicao.

Ao morar nessa localidade e ao presenciar o cotidiano de cadaasndésipertou em
me o interesse de fazer essa pesquisar nessa escolanfasia desses alunos que hoje faz
parte da educagdo da EJA, ja foram meus alunos, no programa Adfalkétizado. Na
alfabetizacao de jovens e adultos.

No entanto conheca a historia de vida e a dificuldade que essesdedut&m ao

desenvolver a leitura de texto.

3.2 Suijeito:

Os sujeitos dessa pesquisa sédo os alunos de EJA e o professor daenpswens e
adultos da escola Carolina de Farias Pimentel, estar |aalmasitio palmeira, no municipio

de Cuitegi. Na qual foi realizada observacdes e entrevistasosomesmos, na turma de
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primeiro, segundo, terceiro e quarto seguimento da EJA. Tratasseaderma multe seriada
de 1° ao 4° ano, que tive o prazer de aprofundar minhas investigagoes.

3.3. Diagnostico da Escola

A escola Carolina de Farias Pimentel, fundada no ano de 1977, na &dgéoisio
prefeito Antdnio Cunha Dantas, escola que recebeu este nome em homanag@rmoca
descendente da familia Pimentel, familia essa muito rica rmuika influéncia na regiao,
proprietarios de grande parte das terras do municipio de Cuitegj €drolina de Farias
Pimentel, filha de Jo&o Farias Pimentel e de Finalista oherfeel, nasceu e se criou no
engenho Espinho, ndo se casou, apenas cuidava de seus pais, apésanfaldeiseus pais
a moca passou administrar os negdécios e as terras da famiéiap de 1977, Carolina fez a
doacédo de um pedaco de terra onde foi construida uma escola nolsigoa&aujo levou
seu nome e esta erguida funcionando ate o presente ano. Carolingaersoca catblica e
muito caridosa, faleceu com a idade aproximadamente de 50 a 60 artes)pos se
passaram, mas sua lembranca esta viva na vida dos moradores gie Rhritgpalmente nos
moradores do Sitio Palmeira, a escola fundada os trés turnos, ofEresshicacao infantil,
ensino fundamental do 1° ao 5° ano e EJA da 1° 4 4° série, totalizando 66nakin@Es
turnos, no ano de 2014.

3.3.1. Estrutura Fisica de Organizacéo da Escola

A escola funciona nos turnos, matutino, vespertinos e noturnos, conta comdion pré
relativamente pequeno bem conservado, onde funciona uma sala, unaiaearet sala de
coordenacdo pedagolgica, uma cozinha, um acervo de livros que se eneostk de

coordenacao.

3.4. Recursos didaticos e Equipamentos disponiveis

A unidade escola mesmo sendo pequena, é bem equipada pedagogichspéistele
recursos audio visuais e tecnologia como: video, DVD, Microsystems, re¢topmjrecursos
pedagogicos como: jogos, livros, CD’s e DVD'’s, alfabeto movelénaet dourado, abaco e

mapas.
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Quadro Demonstrativo do Aluno da Escola

JARDIM 1° 13 ALUNOS
JARDIM 2° 04 ALUNOS
1° ANO 04 ALUNOS
2° ANO 05 ALUNOS
3° ANO 04 ALUNOS
4° ANO 14 ALUNOS
5° ANO 04 ALUNOS

Quadro demonstrativo dos Alunos da EJA

12 SERIE 04 ALUNOS
22 SERIE 09 ALUNOS
32 SERIE 03 ALUNO

42 SERIE 02 ALUNOS

Detalhamento das dificuldades e acbes a serem desenvolvidas:

Dificuldade;

Trabalhar com turmas multimercados;

A falta de agua na sala de aula;

A demora de instalacdo da sala multifuncional para os alunos portadores de deficiénci
A falta de um profissional para a vigilancia da escola;

Diretor - Josemar Barbosa Lira-gestor pés-graduacéao.

3.5. Instrumento

A partir das observacdes e entrevistas feitas com profesabmes em sala, foi
possivel constatar que os métodos utilizados pelo professor ndo séotecamm a real
realidade desses educando. No entanto 0 mesmo apresenta dificoidadeathar a leitura
com a turma de EJA desse municipio.

Em relacdo aos alunos, foi diagnosticado que a dificuldade aprespotaeles em
desenvolver a leitura € pela falta de dinamicidade e conteudoScsigi@aé para as suas

vivéncias atuais.

3.5.1 Andlise da pesquisa
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No dia 09 de junho de 2014 no turno da manhd fui a escola Carolina de Farias
Pimentel, falar com o gestor Josemar Barbosa de Lima sobmgha observagédo no ensino
da EJA naquela instituicdo. O mesmo me recebeu muito bem, nigcaergue iria
comunicar ao professor da EJA José Arimatéia dos Santos, daespebservacdo em sua
sala.

No dia seguinte o professor Arimatéia me ligou, autorizando fazdyservacdo na
turma de EJA.

Iniciei a observacdo na turma de EJA no dia 10. Sendo ministrémlgnoéessor
Arimatéia.

Ao chegar a sala fui muito bem recebida pelo professor e sgsalogo em seguida
apresentei-me a turma. A seguir se deu aos procedimentos metodolégicos.

Foram 05 dias de observacao, durante esse periodo foi feita entremstatitular da
turma e seus alunos. Na qual tem como objetivo diagnosticar auldhfie no
desenvolvimento na leitura de texto nos alunos da EJA nesse municipio.

A parte da experiéncia que tenha como professora e moradora da ca@uoacdd.
Diante dos dados levantados foi possivel constatar que os perfissiosntes, em sua
maioria sao adultos.

Homens e mulheres trabalhadores rurais, que passam o dia compridsuasm
obrigagcbes como trabalhadores do campo. A noite procuram no ensino da EJA, a
possibilidade de um conhecimento mais abrangente. Conhecimento esse, guerado
guando mais jovem, que € o conhecimento da escrita e da leitura.

Durante a observagao foi constatado que alguns destes alunos que fmecaenta
escola, de acordo com os dados coletados, ndo conseguem nem mesmmaret@rmim

periodo do ano letivo, devido o cansaco fisico.

4. RESULTADO E DISCUSSAO
4.1. Depoimento do professor

Muitas vezes eles ndo conseguem lembrar algumas letrasi@ogestdo escrevendo
confundem as letras. Eles s&o inseguros na hora de escrever.

Segundo o professor muitas vezes acontece dele esta explicando tminddte
assunto, e ao olhar para os lados o aluno esta dormindo. Desse modo @rptefess

dificuldade de ensinar, enquanto o aluno tem dificuldade de desenvolver a leitura.
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A compreensdo € muito limitada tanto na interpretacdo comocriagpor mas que

eu ensine ele tem dificuldade.

4.2. Depoimento dos alunos

N&o consigo forma palavras, ndo entra na minha cabeca, sdcapaldferentes e
complicadas. (aluna A, 48 anos).

Inicialmente, para uma melhor compreensdo do sistema aprendizagitudad da
escrita, na alfabetizacdo de jovens e adultos vale ressatjae nos aponta Paulo Freire
(1986). O aprendizado deve parti da realidade do aluno.

Eu sei escrever mais nao consigo ler, (aluna B, 62 anos).

Percebe-se que alguns tém dificuldades em assimilar asngidsr entre a linguagem
escrita e a linguagem oral.

Quando voltei a estudar disse para me mesma, vou aprenderesdee\er, para que
ninguém me chame de burra, (aluna C, 47 anos).

Ler e escrever para esses individuos, tem um grande significagdoa dorma de
sairem do analfabetismo e resgatarem sua dignidade. Comoatdta Reire (1974). Ao
afirmar que, diariamente esses individuos sao tachados pela seaedaa alguém incapaz
de aprender e de mudar o rumo da sua historia.

Notam-se muitos desejam a certificagcdo enquanto buscam um male@cenento e
qualificacéo, pois alguns deles, ndo tiveram a oportunidade de estudo réouttyresponde
com o éxito no ensino regular, ou estarem afastado da escola essidade de trabalho. No
entanto retornam a mesma para melhorar seu grau escolar, es@odisto pela sociedade
como pessoas dignas e qualificadas, prontas para conviver nesse meio social.

Eu tenho dificuldade de aprender algumas palavras que o professoesaleee, sdo
palavras complicadas, diferentes, dificeis de aprender. (Aluna D).

Como educadores do ensino de EJA devemos trabalhar com palavrasieldéago
entendimento, de preferéncia a realidade do aluno, o seu dia a dia. Comiz Raailo
Freire(1986): o aprendizado deve parti da realidade do educando. E dessal®rtera a

facilidade de compreender o que queremos passar para cada um deles.

O aprendizado da leitura e escrita ndo pode ser feita comdalgalidade
do educando. Enquanto aprendem a ler e escrever precisa peaceber
necessidade de desenvolver uma viséo critica. Mas quevlat, asa e da
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ave, os alfabetizando, o de escrever sua vida, o de ler aatidade, o que
nao sera possivel de ndo tornaram a historia nos meios para fazsodo-a
elas serem feitas e efetuadas (FREIRE, 1968 P. 18).

Nota-se que o professor tem dificuldade de adequar o livro didatico com adealda
educando. Nas maiorias das vezes o aluno de EJA sente desnetalssasinamento com o

seu mundo, sua vivencia.

Eles, ou melhor, dizendo, o proprio livro parecia possuir “a varimgica”

da interpretacdo e o aluno nédo tinha oportunidade alguma de suger® out
interpretacdes possiveis ao texto. Os professores eliminavagtapa
reflexiva da leitura ao fazer com que o0s alunos se encaixasse
interpretacdo fornecida no manual do professor certo, pronta acabada
(CAPORALINI, 1996, P. 105).

Para que o aluno de EJA tenha uma compreensao melhor, do que estamds tenta
passar para eles. Devemos se aprofundar na historia de viddadens. Além do mais temos
que aproveitar todos seus conhecimentos no trabalho saude, vida fanilgmer tudo isso,
estaremos aproveitando o conhecimento trazido de casa.

Dessa forma a aula sera mais interessante e signifiqzheao professor e aluno.
Paulo Freire concorda que o papel do educador é mediar a aprendizageaizado, nesse
processo, a bagagem de conhecimento trazido por seus alunos, ajudanspa@térasse
conhecimento para o da escrita e da leitura.

S&o homens, mulheres e jovens que ja tem construido sua visdo de mundmgén pos
seus pensamentos elaborados, e a partir dos quais compreendem o mundo.

Trabalhar com a EJA é saber disso e sair em busca dessa dderenciada de
ensinar aprender. Onde ambos, professor e alunos se reconhecem edmgselijicarregam

uma aprendizagem e vivencia que os torna capaz de alcancar seus desepsdeRspir
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizacdo dessa pesquisa foi constatado que determihamchss réio
conseguiam desenvolver a leitura. Percebe-se que alguns aluna@mséguaam interpretar
as questdes proposta no questionario, no entanto recorriam a aqueléshgoe derto
dominio de conhecimento sobre o assunto, Ficou evidente que apresentam pouco
entendimento do que estado lendo.

Para que as habilidades em relacdo ao ensino da leitura semmgadls, faz-se
necesséario o empenho e envolvimento de todos, englobando mudancgas de métodins, de ens
como formagcéo e trabalho do professor e habitos de estudo e interesse do aluno.

Ao trabalhar com jovens e adultos, o educador deve esta ciente de gdecaEdo é
um cidaddo com experiéncias, geralmente frustradas em rel@s&ola e por isso deve ser
estimulado a despertar para sua autoestima e perceber quaraleéé um sujeito historico.

Na verdade esses educando séo trabalhadores que chegam com Batsetoeta partir de
suas relagBes sociais e experiéncias de vida. E importante camside ainda, que esses
educando trazem com eles sua complexidade, sua historia, possuermbempvio
construido através de sua trajetéria e necessitam que s@j@iderados legitimas as suas
necessidades e expectativas.

No entanto um dos principais passos para motivar o aluno de EJA éizagdlordo
conhecimento trazido de casa e 0 reconhecimento como portadores da eudaieres.
Depois de um dia de trabalho, esses jovens e adultos procuram no ensino de EJA um pouco de
atencdo e compreensdao, no qual despertara o desejo de voltar & escola.

Um educador de EJA precisa cumprir a tarefa de buscar me2agudem a facilitar o
aluno a desenvolver a leitura, podendo assim tornar usuario da lingte eéscforma que
valides seus saberes da experiéncia, em uma sociedade quentealos aceite
explicitamente, e ndo de forma velada, e os coloquem em sedeslkigares, como sujeitos
sociais que desempenham papeis fundamentais na producéo de bens reatertaisais
importantes para a manutencéo da sociedade.

Percebe-se que a escola ndo vem dando a devida atencdo a esta daeodsdida
observa pela falta de dinamicidade no processo de aplicacbegtddongue sempre sao
adequados ou interessantes, contribuindo para que o insucesso da aprendizagem des
alunos, uma vez que vai a escola apos uma longa jornada de trabalhdtaddo o

aprendizado e o desenvolvimento da leitura, devida o cansaco fisico.
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A escola pode contribuir muito para um ensino diferenciado com a auig, ma
dindmica, e inovadora e que desperte a participacdo dos discentes, ipnagdarce
incentivada o se dedicarem a producao textual, dessa forma ser&lpogsiunica-se e
expressase bem, através do desenvolvimento da leitura e da escrita.

Com a realizacdo desse trabalho apds as leituras de autoraisogd@m o assunto e
entrevistas que foram feitas com professor e alunos, chegou adierweto que surge da
necessidade de se expressar-se, que a turma de EJA desspionapiesenta dificuldade de
desenvolver a leitura e escrita.

O trabalho imposto foi de fundamental importancia para que se pudessdeerd
real situacdo da EJA, pois escrever € de suma importanciaqssa vida, ficando bem claro
no trabalho exposto, pois falar € bem diferente da escrita, esdbordize o mesmo sistema

linguistica
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