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RESUMO

O presente trabalho tem como foco central a discussdo sobre a politica de formacao
docente na Educacdo Basica, considerando que esse tem sido um tema bastante discutido na
atualidade tendo em vista sua atual conjuntura social, econébmica e ambiental que coloca
nosso sistema educacional em evidéncia. Os sujeitos da pesquisa foram os professores da
zona urbana/rural no municipio de Cabaceiras. Nosso trabalho tem como objetivo principal
apresentar, a partir dos dizeres dos professores da zona urbana e rural, algumas consideragoes
sobre as politicas de formacgdo docente na educacdo bésica brasileira. A partir da tematica
central do trabalho buscou-se dialogar com alguns que discutem sobre a tematica da formacao
docente na Educacdo Basica, como: Pedro Demo, Geraldo Antdnio da Rosa, Heliana Castro
Alves, entre outros. Desse modo, o trabalho aborda uma breve retrospectiva histérica das
politicas de formacdo docente, culminando com as evidencias dos dizeres dos professores da
zona urbana/rural no municipio de Cabaceiras, tentando identificar e interpretar as
fragilidades que cercam a formacdo docente na Educacdo Bésica. A pesquisa apontou, entre
outros, na compreensdo dos docentes, que a educagdo basica ainda padece de muitas

melhorias, mesmo diante de alguns avangos ocorridos.

Palavras chave: Politicas Publicas de Formacdo Docente. Educacdo Bésica. Professor zona

urbana/rural.



ABSTRACT

The present work has as its central focus the discussion on the politics of teacher educa

basic education, whereas this has been a topic much discussed nowadays in view of its current
social, economic and environmental situation that puts our educational system in evidence.
The study subjects were teachers of urban / rural location in the city of Cabaceiras. Our work
aims to present, from the sayings of teachers in urban and rural areas, some considerations
about the policies of teacher training in the Brazilian basic education. From the central theme
of the work we tried to talk with some arguing over the issue of teacher training in Basic
Education, as Pedro Demo, Antonio Geraldo da Rosa, Heliana Castro Alves, among others.
Thus, the work gives a brief historical overview of teacher education policies, culminating
with the evidence of the sayings of teachers in urban / rural areas in the municipality of
Cabaceiras, trying to identify and interpret the weaknesses surrounding teacher training in
Basic Education. The survey showed, among others, the understanding of teachers that basic

education still suffers from many improvements, despite some progress made.

Keywords: Policies on Teacher Education. Basic Education. Teacher urban / rural location.



SUMARIO

LN ERI0] 5161070 IR 9

CAPITULO 1: POLITICAS, PROGRAMAS E ACOES DE FORMACAO DO

DOCENTE, NA EDUCAGCAQO BASICA (EB) ....coviviiieeeeseeeeseeee e 11
11 CONSIDERAC}@ES INICIAIS. ..o 11
1.1.1 A Educacéo Bésica e a formagdo docente no Ensino Fundamental..............cccccooerveene. 12
1.1.2 A politica de formag&o docente dos ANOS INICIAIS........ccooveireririiriiiee e 13
1.1.3 Alguns elementos da politica de formag&o do professor na Licenciatura em Lingua
Portuguesa-Virtual € em MatemMALICa............cccvevueiiiiieieeie e 14
1.1.4 O trabalho docente e as perspectivas do discente na zona urbana e zona rural, no
CONEEXTO LU ...ttt bbbttt be b e nreenes 16
CAPITULO 2: PERCURSO METODOLOGICO.......ccoiiiiiriineieieieeiesinseseisssesesseeeseens 17
2 |V =] (oo o PP R 18
2.2 SUJEITOS PESUISAADS. .....vevitieieeiieseetete sttt sttt ettt bbbt b ettt e et nb bbb ebeeneas 18
2.3 Procedimentos € Material UtHHZAd0S..........cccvoiiiiieieie e 19
2.4 Em relacdo a andlise doS dadOS...........coveiueeiieiie i 20

CAPITULO 3: A POLITICA DE FORMACAO DOCENTE NO DIZER DAS
PROFESSORAS ZONA URBANA/RURAL, NO MUNICIPIO DE CABACEIRAS-

SRR 21
3.1 As politicas da EB no dizer das professoras pesquisadas............cccocevveveereiieieerieseennen, 21
3.2 As condicgdes de formacdo docente na visao das professoras do Ensino Fundamental......23
3.3 Posicdes das professoras pesquisadas sobre as condi¢des de trabalho em sala de aula......24
3.4 Caracteristicas do aluno zona urbana/rural do Ensino Fundamental, na visdo das
PIOTESSONES. ...tttk bbbttt b bt bbbt b et e e e bbbt bbb n e 25
3.5 Aspectos que contribuem para o exercicio do magistério sejam na zona urbana seja na
740 0T W (U] SO SSSRSR 26
CONSIDERAGOES FINAIS.......ooeveeeeevieeseeesseeeeess e seses s sesas s senes s ssn s snaaneens 29
REFERENCIAS. ..ottt 31
ANEXOS. ..ottt a e e e e e re e e e e e e raeeanaeeareeeas 34

APENDICE 1 - QUESTIONARIO DO PROFESSOR.......ccoviiieeeeeeeeeeeereeeeeenen, 35



INTRODUCAO

Nosso atual sistema educacional tem sido alvo de muitas criticas e debates. E parte
dessas, se deve a sua ineficiéncia em da respostas aos grandes desafios que nossa sociedade
enfrenta na atualidade, ou seja, oferecer a sociedade uma educacdo de qualidade de forma
integrativa e de qualidade. Para tanto, se faz necessario um corpo docente de alta qualidade
para qualificar individuos capazes enfrentar estes desafios da contemporaneidade
extremamente exigente e altamente tecnicista.

O problema é que se tenta buscar culpados para esta ineficiéncia do nosso sistema
educacional, acusando os docentes como se estes fossem os verdadeiros culpados desta
ineficiéncia educacional. Nao sendo colocado, por outro lado, o fato de estes docentes serem
“vitima” processo de formagdo capenga elaborado pelo préprio Estado, através de seu 6rgao
competente, o Ministério da Educacdo, que teria a incumbéncia de elabora as diretrizes e
curriculos de uma educacdo inclusiva e de qualidade.

Fica evidenciado, que as questdes referentes a qualidade de nosso sistema de ensino
recair, justamente, aos formadores das politicas publicas educacionais. No sentido de se
estabelecerem um curriculo adequado para os docentes capacitando-os para enfrentar 0s
grandes desafios da sociedade pds-moderna.

E dentro deste processo, a Educacdo Infantil ganha uma peso muito importante, tendo
em vistas que é de 1a que se constrdi uma educacdo de qualidade e de bases solidas para o
resto da vida. S&o os primeiros anos de idade, segundo os especialistas da area, decisivos para
a formacdo da aprendizagem, tendo em vista que é neste periodo que a mente esta mais aberta
para a absorcdo dos conhecimentos.

Neste sentido, para se elaborar um novo projeto educacional de qualidade, a partir do
que é proposto e exigido na contemporaneidade, precisamos ouvir aqueles que estdo
diretamente envolvidos no processo de ensino-aprendizagem na educa¢do basica, tentando
fazer as “pontes” entre formagao dos alunos e dos professores.

Portanto, nosso trabalho tem o objetivo de apresentar, a partir dos dizeres dos
professores da zona urbana e rural, algumas consideracdes sobre as politicas de formacao
docente na educagdo bésica brasileira. Para uma melhor organizacdo e compreensdo deste
conteddo, dividimos o mesmo em trés capitulos. O primeiro Capitulo apresenta algumas das
diretrizes e a¢des das politicas publicas para a formacao docente na Educacdo Basica e de sua
eficiéncia ou deficiéncia sobre a luz de alguns autores, que estudaram mais a fundo estas

questdes.



O segundo Capitulo, destaca os passos tracados em dire¢do ao nosso objetivo (método,
sujeitos de pesquisa, material, procedimentos e analises dos dados) para o desenvolvimento
deste trabalho. O terceiro e Gltimo capitulo discute os resultados alcancados Sobre a politica de
formacdo docente, a partir do dizer das professoras da zona urbana/rural pesquisada, no
municipio de Cabaceiras-PB, com base em cinco tdpicos, como: As politicas da EB no dizer
das professoras pesquisadas. As condicdes de formacdo docente na visdo das professoras do
Ensino Fundamental. Posi¢des das professoras pesquisadas sobre as condi¢des de trabalho em
sala de aula. Caracteristicas do aluno zona urbana/rural do Ensino Fundamental, na viséo das
professoras entrevistadas. Aspectos que contribuem para o exercicio do magistério sejam na
zona urbana seja na zona rural. Finalmente, apresenta as considerac6es finais seguida de uma

referéncia basica consultada este trabalho monogréafico.



CAPITULO - 1: POLITICAS, PROGRAMAS E ACOES DE FORMAGCAO DO
DOCENTE, NA EDUCACAO BASICA (EB)

1.1 CONSIDERACOES INICIAIS

Na Constituicdo de 1988 a educacdo € considerada responsabilidade do Estado, da
familia e da sociedade, devendo proporcionar ao educando o pleno desenvolvimento enquanto
pessoa, 0 seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (art. 205
da atual Constituicdo Federal). Aqui percebemos que a educacgdo nédo é responsabilidade Unica
dos professores, como se tende aponta, mas de todo um conjunto social que tem a figura do
Estado como érgdo maior, definidor e garantidor das metas a serem estabelecidas. A grande
questdo € saber quais e como se ddo os processos de formatacdo das politicas de formacéo
para os docentes que atuam na Educacéo Bésica.

A Educacdo basica, segundo Veronese e Vieira (2003), enquanto um conceito novo é
um direito e também uma forma de organizacdo da educacao nacional. Enquanto conceito, a
educacdo basica veio esclarecer e administrar um conjunto de realidades novas trazidas pela
busca de um espaco publico novo. Enquanto um principio conceitual, genérico e abstrato, a
educacao basica ajuda a organizar o real existente em novas bases e administra-lo por meio de
uma acdo politica consequente. Ou seja, estamos falando de processos organizacionais das
politicas de distribuicdo de competéncias para Ihe dar com cada periodo de formacdo das

nossas criancgas e adolescentes.

Dois aspectos podem ser destacados até aqui: o primeiro, da participacdo da sociedade
civil na elaboracdo dos dispositivos que regulam a educagdo nacional, que, infelizmente, ndo
passa de uma elaboracdo teorica, que ndo funciona na pratica. Um segundo ponto, que a
educacdo basica, enquanto um conceito novo, uma nova forma organizacional das estruturas
educacionais setorizados, ainda ndo conseguiu resolver os problemas dos primeiros anos

educacionais das criangas, refletindo ainda na deficiéncia das series posteriores.

Assim, parece que o grande desafio das politicas publicas educacionais, sobre o cunho
da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) é construir um corpo docente capaz
de atender as necessidades educacionais especiais no que refere a adequacgéo dos curriculos,

métodos, técnicas, recursos educativos etc., objetivando atender as necessidades especificas



desse alunado para sua incorporacdo as novas demandas de uma sociedade extremamente

diversificada em todos 0s seus contextos, para nao dizer antagonica.

Traremos em seguida algumas das diretrizes e acdes das politicas para a formacdo do
docente na educacdo bésica, suas eficiéncias ou deficiéncias a luz de alguns autores que
estudaram mais a fundo estas questbes. Para tanto, subdividiremos este capitulo em topicos
que versardo sobre: a Educagdo Bésica e a formacdo docente no Ensino Fundamental; a
politica de formacdo docente dos Anos Iniciais; alguns elementos da politica de formacéo do
professor na Licenciatura em Lingua Portuguesa-Virtual e em Matematica; o trabalho docente

e as perspectivas do discente na zona urbana e zona rural, no contexto atual.

1.1.1 A Educacdo Baésica e a formacao docente no Ensino Fundamental

Didaticamente, a Educacdo Basica ou ensino basico é o nivel de ensino
correspondente aos primeiros anos de educacéo escolar ou formal, que corresponde, de acordo
com a Classificacdo Internacional Normalizada da Educacdo (ISCED), a aprendizagem basica
da leitura, da escrita e das operacGes matematica simples. Ja o Ensino Fundamental é uma das
etapas da educacdo basica. Tendo duracdo de nove anos, sendo a matricula obrigatéria para
todas as criangcas com idade entre seis e 14 anos. Sua origem remota ao Ensino do Primeiro
Grau, que promoveu a fusdo do antigo curso primario e do curso ginasial, com duracdo de
nove anos. (Wikipédia)

O problema é que, diante desse novo cenario social, econdbmico e ambiental que
vivenciamos hoje, este nosso modelo educacional béasico, ndo tem dado as respostas
suficientes e adequada as demandas apresentadas, ou seja, ndo vem acompanhando o0s
processos constantes de transformaces técnicas. Além disso, outro grande desafio é o trato
com as diversidades, no sentido de incluir as diferencas sobre um Gnico modelo de ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido, em relacdo aos documentos pertinentes as politicas de Educacéo
Infantil questiona-se, segundo Alves (2005), até que ponto a educacdo inclusiva esta
contemplada no sentido de assegurar ao profissional as possibilidades e caminhos para o

trabalho com a crianga de 0 a 6 anos que possua necessidades educacionais especiais. E, no



que tange a uma politica de formagdo docente, a mesma destaca que estamos longe de

alcancar niveis qualitativos minimos para a consecucdo de uma educacéo inclusiva.

Numa anélise geral da historia da educacéo brasileira, Rosa (2011) concluir que houve
certa inacdo por parte do Estado em termos de politicas publicas voltadas a formacao de
professores. Ao mesmo tempo, essa situacdo levou, a partir a década de 1980, a uma reacdo
organizada por parte dos professores no sentido de reivindicarem melhorias gerais para a
categoria para o exercicio da profissao com maior dignidade.

Portanto, estas deficiéncias com relacdo aos processos de formacdo de professores
recaem sobre o Estado, 6rgdo maior responsavel pelo modelo educacional e a formacao dos
seus dissipadores. Desta forma, se ha algum problema no processo de ensino e aprendizagem
o Estado deve ser o unico culpado e, por outro lado, responsabilizado para dar as respostas
gue a sociedade deseja no sentido de uma educacdo de qualidade. Por isso, e outras questdes,
que Lourencon (2005) aponta a necessidade de se avaliar a qualidade das politicas de
formacéo dos docentes.

Né&o adianta querer buscar a culpa da méa qualidade do ensino nos professores, mas nas

politicas educacionais destinadas a sua formacéo, que é reponsabilidade do Estado.

1.1.2 A politica de formag&o docente dos Anos Iniciais

Segundo Nunes e Barbosa (2005 p. 53) para que os professores tenham a formacao
desejada ha que se preocupar com a formacdo inicial, com a formacdo continuada e com as
condicBes de trabalho docente, como salério digno, tempo de estudo, jornada de trabalho
adequada, plano de carreira que valorize sua formacéo, estrutura adequada de trabalho na
escola: fisica, organizacional, etc. Além da necessidade dos professores deverem participar do
processo de elaboracdo das politicas publicas para a formacgdo dos professores. Desta forma,
quando se fala em qualidade do ensino, varios elementos entram neste processo, mas uma
questdo primordial seria a participacdo destes professores nos processos de elaboragéo destas
politicas de formagdo dos mesmos.

Este fragilizado modelo educacional, segundo Cunha e Gées (1994) seria resultado de
um processo ideologico criado nas camadas dominantes, para quem ndo interessaria a
massificacdo do saber. Ndo precisamos ir muito longe para perceber esta situacdo logica, a

classe dominante ndo quer individuos capazes de ameacar suas posi¢oes de classe. Para tanto,



apresenta uma modelo educacional apenas como “tapeagdo” de uma formacdo capaz de
transformar individuos pela a educacéo.

Diante de todas estas dificuldades ja citadas, incluindo as dificuldades de uma
educacdo inclusiva, a Unica saida seria uma politica de formacao dos professores a parir dos
proprios, que estdo diretamente envolvidos neste processo. S&o os Unicos com capacidades
para fazer uma aproximacdo mais objetiva dos verdadeiros caminhos a serem percorridos pare
a formatacdo de uma verdadeira politica educacional, capaz de dar respostas aos novos e
constates desafios de uma sociedade que diariamente se reinventa em seus processos de
interacdo. Do contrério, iremos sempre estar a mercé de politicas carregadas de feices
ideoldgicas e com pouca capacidade de transformacao.

A este respeito, Perrenoud (2002, p. 48) nos faz entender que a eficacia do processo
para formar os professores, imp8e que esses possam refletir sobre a sua pratica, a partir de
alguns motivos: compense a superficialidade da formacgdo profissional;, favoreca a
acumulacdo de saberes de experiéncia; propicie uma evolucdo rumo a profissionalizagéo;
prepare para assumir uma responsabilidade politica e ética; permita enfrentar a crescente
complexidade das tarefas; ajude a vivenciar um oficio impossivel; ofereca 0s meios
necessarios para trabalhar sobre si mesmo; estimule a enfrentar a irredutivel alteridade do
aprendiz; aumente a coopera¢do entre colegas; aumente as capacidades de inovacdo. Portanto,
para saber refletir sobre a pratica, basta dominar alguns instrumentos gerais de analise
objetiva e contar com uma formacdo em pesquisa, 0 que certo modo, conduz esse professor a
se preparar para uma pratica reflexiva.

E por falar na arte de refletir sobre a teoria da pratica, convém lembrar Demo (2004,
p.9), que ao tratar sobre a evolucdo vida e inteligéncia inscritas na dinamica da matéria
enquanto razéo de ser da evolugdo admite que — “O direito de aprender confunde-se com o
direito a vida e real¢a o desafio de construcao da autonomia do ser humano”. Por isso, deve
ser cuidadosamente planejada e conduzida, com tempo previsto para falar, retrucar, perguntar
ou responder, evitando-se truculéncias de quem conduz, bem como atitudes pouco civilizadas

por parte dos participantes.

1.1.3 Alguns elementos da politica de formacdo do professor na Licenciatura em Lingua

Portuguesa-Virtual e em Matematica

De modo geral, a educacgéo a distancia ou virtual foi inserida no ensino superior, como

uma modalidade que vem proporcionar a formacao de professores em exercicio, ou mesmo



para a formacdo de novos professores para Educacdo Baésica, caracterizando-se como uma

politica publica de expansdo de vagas nas instituicdes publicas.

O que se questiona, ente outros, € se esta modalidade de ensino traz consigo a
melhoria ou ndo do ensino oferecido a educacdo basica e publica, uma vez que se trata de
aclbes governamentais. E como tal, se trata de agdes politica que carrega com sigo a
necessidade de apresar resultados numéricos, ou seja, quantitativos em vez de qualitativos.
Desta forma, existindo pouca ou nenhuma preocupacao com relagdo aos contetdos adotados

para tais fins, como destaca Carvalho e Pimenta (2010).

Um ponto que pode ser destacado para justificar as incertezas deste processo deve-se
ao fato de sua recente incorporacdo como modalidade de ensino para a formacdo de
professores do ensino basico. O primeiro edital para financiamento pablico de cursos em nivel
superior na modalidade a distancia é lancado, segundo Carvalho e Pimenta, (2010) em 2004,
para os cursos de licenciatura em Pedagogia, Fisica, Quimica, Matematica e Biologia.
Segundo os mesmos, 0 edital ndo determinava as diretrizes pedagogicas dos cursos, hiumero

de vagas ou valores maximos por aluno, mas estipulava algumas condic¢des de elegibilidade.

Percebemos assim, as fragilidades de um politica governamental e de cunho mais
eleitoreiro do que cientifico, uma vez que ndo se apresenta um projeto pedagdgico, ndo é
apresentada nenhuma fundamentacao tedrica para justificar as estratégias na consolidacao dos
cursos e polos. Nessa perspectiva, Carvalho e Pimenta, ainda acrescentam que, diante do
discurso governamental oferecido, que o modelo de EAD implementado, atualmente
apresenta convergéncia com a proposta fordista no processo de educacéo de massas, apesar da
roupagem tecnoldgica com a qual foi revestida. Por isso a necessidade de se trabalhar esse
tema de forma mais intensa, da necessidade de se haver muitas pesquisas cientificas sobre

essa modalidade de formagéo.

Neste sentido, se torna ainda mais complexa avaliar esse novo modelo educacional de
formagdo docente dentro de disciplinas especificas como licenciatura em portugués e
Matematicas virtual ou a distancia. Essas disciplinas estdo sobre as mesmas determinagoes
metodoldgicas das demais oferecidas nesta modalidade. Entdo ndo tem como avalia-las de
maneira diferenciadas, no nosso ponto de vistas, mesmo sendo disciplinas de grande peso na
formagéo de nossos alunos. O que podemos afirmar é que ainda estamos num processo de

adaptacdo de um novo sistema educacional que, de certa forma, esta andando muito



descompassado frente aos avancos tecnoldgicos que vem forcando a nova mudanca dos

paradigmas da construcdo efetiva de um novo modelo de educacéo.

1.1.4 O trabalho docente e as perspectivas do discente na zona urbana e zona rural, no

contexto atual.

Dentro de um contexto geral, nosso modelo educacional apresenta muitas lacunas
tanto para os que residem na zona urbana quanto para os da zona rural, principalmente pela
baixa qualidade educacional que temos. Essa problematica pode ser explicada, em parte,
como vimos, na qualidade das politicas publicas de formacdo docente, que acabam deixando
de perceber as diversidades existentes: de raca, de classe social, de habilidades cognitivas, etc.

Isso justificado ainda pela falta de uma distingdo metodoldgica com relagdo ao ensino-
aprendizagem para formarem individuos capazes de identificar e resolver os diversos
problemas que surjam nos seus diversos ambientes, e ndo termos apenas uma educagdo que
priorize a formag¢do de “soldados” para uma sociedade capitalista e urbanista. S6 com uma
mudanca nas politicas de formacdo dos professores é que poderemos construir um novo
modelo de sociedade a qualidade do ensino.

Assim, uma questdo muito simplista, mas muito representativa é colocada por
Rodriguez (2008), quando ele questiona o seguinte fato, se as universidades formam médicos,
advogados e engenheiros, por que existe uma dificuldade enorme quanto ao processo de
formacédo de professores?

Podemos a partir desta questdo levantada varios hipoteses ou tentativa de justificar
essa deficiéncia com relacdo aos processos de formacdo dos professores. Primeiramente,
podemos identificar a seguinte perspectiva, sobre uma forca maior que € a questao financeira
(aqui o peso de uma sociedade capitalista). Se a profissdo de professor € a de menor
remuneracao e, consequentemente, as demais, com maior retorno financeiro, irdo ter uma
maior procura. Assim, essa grande procura deve ser feita por aqueles individuos da classe
social mais elevada que tiveram a possibilidade de uma formagdo mais qualificada nas redes
privadas de ensino. Restando, para os menos qualificados, daqueles da rede publica e de
classes sociais menos desfavorecidas, as profissdes que ndo sdo procuradas por aqueles da
melhor formacgéo. O resultado € uma deficiéncia de formacdo docente que ira ser repassado

para os discentes.



CAPITULO - 2: PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa se configura como uma pesquisa qualitativa, que envolve desde
procedimentos, para a aquisicdo de instrumentos de coleta dos dados até as condi¢bes de
analise e discussao/reflexdo a luz das teorias estudadas sobre a atual politica de formacéo
docente, na Educacdo Bésica — EB. Para tanto, faz uso de métodos e técnicas que contribuam
para melhor compreensdo do objeto de estudo situado em seu contexto historico e social.
Assim, conforme Ludwig (2009, p.66) O questionario é um recurso de investigacdo baseada
em questdes que sdo dirigidas a pessoas previamente escolhidas, cuja caracteristica basica esta
na relacdo reciproca entre quem pergunta e quem responde, esse modo de proceder facilita,

sobremaneira, o trabalho do pesquisador.

2.1 Método

O método utilizado para a coleta de material foi um questionario, configura- se como
um dos instrumentos a ser utilizado no trabalho de coleta de dados em campo. A escolha
destes entrevistados partiu de um sorteio a partir de uma lista com nomes das professoras que

atuam na zona urbana e rural do municipio de Cabaceiras, que trabalham na Educacéo Bésica.

2.2 Sujeitos pesquisados

Constitui-se de sujeitos da nossa pesquisa 5 (cinco) professores do Ensino Basico,
sendo, que 3 (trés) ministram aulas em turmas iniciais do Ensino de “alfabetizacdo”, “anos
iniciais do 2° e 3° ano” e 2 (duas ) ministram aulas em turmas do “6° ao 9° ano dos anos
finais” do Ensino Fundamental, com idade entre 22 e 38 anos, todas do sexo feminino. Desse
universo de sujeitos pesquisados, constatamos que 3 dessas professoras possuem formagao em
Licenciatura em Pedagogia pela UVA (Universidade do Vale do Acari).

Por outro lado, 1 (uma) das professoras pesquisadas tem formagéo em Licenciatura em
Lingua Portuguesa oferecida pela Universidade Federal da Paraiba — UFPB, na “modalidade
virtual”. A outra professora pesquisada possui formagdo de Licenciatura em Matematica

fornecida pela Universidade Estadual da Paraiba — UEPB. Para uma melhor compreensao



acerca dos sujeitos pesquisados, vejamos, pois, de forma mais detalhada algumas informacoes

que nos ajudardo nas interpretaces dos dados, conforme Quadro abaixo.

QUADRO-1: ELEMENTOS QUE CARACTERIZAM OS SUJEITOS PESQUISADOS

INFORMACOES SOBRE OS SUJEITOS-PROFESSORAS PESQUISADAS
QUEM? | SEXO IDADE | TEMPO SEV. PUBLICO TURMA FORMACAO
Profél Fem. 30 2 anos (zona rural) Alfabetizacdo | Lic.Pedagogia - UVA
P1
Profé 2 Fem. 22 2 anos (zona rural) 2° Ano Lic.Pedagogia - UVA
P2
Profé 3 Fem. 24 2 anos (zona rural) 3° Ano Lic.Pedagogia - UVA
P3
Prof2 4 Fem. 24 1 anos (zona urbana) Lingua Lic. Letras —
P4 Portuguesa do Portugués
6° ao 9° ano. UFPB/VIRTUAL
Prof2 5 Fem. 38 20 anos (zona urbana) Matematica do Lic. Matematica -
P5 6° ao 9° ano UEPB

2.3 Procedimentos e Material utilizados

Os dados para elaboracdo dessa monografia foram coletados, a partir de tres
momentos, que constou da:

- Pesquisa bibliogréafica: realizada em livros, dicionarios, periddicos especializados,
além de outras publicacdes, com dados relacionados ao assunto em estudo;

- Pesquisa documental: realizada principalmente nos arquivos de textos enviado por
meio da troca de informagdes, especialmente, correio eletronico;

- Pesquisa de campo: realizada por meio de pesquisas estruturadas e questionario.

A coleta de dados da pesquisa de campo ocorreu por meio da aplicacdo de
questionarios, cujo objetivo basico € compreender o significado que os entrevistados atribuem
a politica da formacdo docente na educacdo béasica do professor da zona urbana/rural, que
reside no municipio de Cabaceiras-PB.

Convém lembrar, que antes da aplicacdo do questionario, explicou-se aos pesquisados a
finalidade da visita, o objetivo da pesquisa, a importancia da colaboracdo pessoal dentro do
grupo pesquisado, bem como se esclareceu que a entrevista tem carater estritamente
confidencial e que as informacGes prestadas permanecerdo no anonimato. No questionario,
foram feitas perguntas abertas, buscando captar as nuancas da relacdo dos pesquisados com o

tema proposto.



A aplicagdo dos questionarios ocorreu no periodo entre o dia 10 dezembro de 2013 ao
dia 04 de janeiro de 2014, relativas as politicas de formacao de docentes da Educacédo Basica,
com professoras de diferentes idades, todas trabalham em escolas publicas que funcionam no
municipio de Cabaceiras. As respostas obtidas foram analisadas individualmente e também
utilizadas para apresentar um comparativo entre os dados obtidos com as respostas.

2.4 Em relacdo a andlise dos dados

Os dados obtidos por meio da aplicacdo dos questionarios objetivaram trazer as
reflexdes, argumentacOes e interpretacdes dos entrevistados envolvidos. A interpretacéo
desses dados ocorreu levando-se em conta 0 numero de vezes, em que 0s sujeitos da pesquisa
passaram a mesma ideia sobre determinado questionamento e a relevancia da resposta, a fim
de solucionar as questdes apresentadas nos objetivos especificos. Para complementar a analise
desses dados, utilizou-se de material bibliografico de diferentes autores, que fortaleceram o
posicionamento dos sujeitos pesquisados.

Em se tratando da “analise de dados empiricos” Martins (1994, pp.86-87) nos ajuda a
entender que esse trabalho do pesquisador consiste em examinar, classificar e, muito
frequentemente, categorizar os dados, opinides e informacGes coletadas, ou seja, a partir das
proposicgdes entre teoria preliminar e resultados encontrados, construir uma teoria que ajude a
explicar o fenbmeno sobre o estudo. Além disso, quando se trata de um “estudo de caso” este
deve deixar claro que todas as evidéncias relevantes foram abordadas e deram sustentacdo as
proposicdes que parametrizaram toda a investigacdo. Portanto, admite-se que a qualidade das
andlises serd notada pelo tratamento e discussdo das principais interpretagdes — linhas de
argumentacao — concorrentes, bem como pela exposicdo dos aspectos mais significativos do
caso sobre o estudo e de possiveis lagos com outras pesquisas assemelhadas.

Finalmente, a etapa seguinte consiste em descrever os resultados da pesquisa relativa
aos dados fornecidos acerca da politica de formacdo, no dizer das professoras do municipio de
Cabaceiras/PB, conforme capitulo a seguir.



CAPITULO - 3: A POLITICA DE FORMAGCAO DOCENTE NO DIZER DAS
PROFESSORAS DA ZONA URBANA/RURAL, NO MUNICIPIO DE CABACEIRAS-
PB.

Neste capitulo iremos apresentar e estabelecer algumas reflexdes a respeito das
politicas de formacdo dos professores e alunos sobre o ponto de vista dos professores no
municipio de Cabaceiras. O grande diferencial é saber que estamos tratando de apresentar
pontos de vistas de professores que jamais tiveram a possibilidade de expressar sues pontos de
vistas. Além disso, em se tratando de individuos que lecionam em regides consideradas
excluidas da formalizacdo das grandes politicas publicas para a categoria, apenas sdo
treinados para absorver estas politicas.

Para uma melhor organizacdo do contetdo subdividimos esse capitulo em topicos que
versardo sobre: as politicas da EB no dizer das professoras pesquisadas; as condigdes de
formacdo docente na visdo das professoras do Ensino Fundamental; posi¢cdes das professoras
pesquisadas sobre as condi¢des de trabalho em sala de aula; caracteristicas do aluno zona
urbana/rural do Ensino Fundamental, na visdo das professoras; aspectos que contribuem para
0 exercicio do magistério sejam na zona urbana seja na zona rural. Por fim, concluiremos com

nossas consideracoes.

3.1 As politicas da EB no dizer das professoras pesquisadas

Sobre este topico, algumas observaces iniciais se faz necessario para situar as devidas
observagbes dos mesmos. A maioria das entrevistadas reside na zona rural e tem uma
formacdo especificas a UVA (Universidade do Vale do Acaral) que se processa com um
encontro semanal, aos sabados. Determinado, entre outros, a qualidade de sua formacéao e
consequente seu desempenho nas atividades em sala de aula.

E estas questdes vdo ao encontro das proprias observacGes destes professores quando
destacam a necessidade de uma melhoria na qualidade das politicas educacionais,
principalmente em se tratando da uma educacao especifica para 0os que residem na zona rural

e precisam de alguma forma, serem vistos de forma particularizada, tendo em vistas as



especificidades do meio. Isso pode ser identificado nas falas de cada uma das 5 (cinco)
Professoras pesquisadas’.

Para a transcricdo do “texto escrito” fornecido através das respostas dadas pelas
professoras pesquisadas, atraves do questionario aplicado denominamos para as falas das 5
Professoras pesquisadas: (P1, P2, P3, P4 e P5) conforme veremos a seguir:

EXEMPLO 3.1

Sobre as politicas da Educacao Béasica

P1 Com relagdo as politicas de educagdo no campo acredito que sdo boas,
porém na politica ainda precisam ser mais valorizadas e mais voltadas a
realidade do campo.

P2 As politicas da educagdo no campo teve um grande avanco, mais ainda
precisam ser mais valorizada, pois h4 uma grande fragilidade, precisa de
mais incentivo. Quando realmente tivermos uma educacéo voltada para o
campo serd mais proveitosa e todos ganharam com isso.

P3 A mesma tem investido muito em acOes que trouxe melhorias que beneficiou a
todos que vivem nesse espaco cultural.

P4 Acho que é uma politica com menos preconceito, mas ainda existe muito
preconceito.

P5 Tem avancado bastante, pois 0 MEC implantou programas especificos de
atencdo as escolas do campo e vem investindo também na infraestrutura dos
prédios escolares, procurando levar uma educagdo de acordo com a
realidade da regido.

Como visto, e ja observado no inicio, existe ainda uma grande lacuna do nosso sistema
educacional no sentido de poder identificar e atender as varias demandas existentes, tanto no
que se referem as especificidades do meio rural, quanto as da zona urbana, mesmo sendo
identificado algum avanco. Isso vai de encontro ao que diz Rosa (2011) quando destaca, por
um logo periodo de tempo, certo afastamento por parte do Estado, ou uma “ina¢do” em
termos de politicas publicas voltadas a formacédo de professores de modo geral.

O que ocorre aqui, ndo se deve a necessidade de distinguir duas realidades, mas da
necessidade de qualifica-los para enfrentar as varias questfes que perpassam estes ambientes
escolares, que recebem alunos com varias habilidades e necessitando de uma educacao

valorativa e inclusiva.

3.2 Condicodes de formacéo docente na visdo das professoras do Ensino Fundamental

LA este respeito ver QUADRO-1, no Capitulo 2 do Percurso Metodoldgico, neste estudo, que apresenta alguns
elementos caracterizadores desses sujeitos professores pesquisados, que trabalham no Ensino Basico do meio
rural e urbano do municipio de Cabaceiras/PB, Brasil.



Sobre esse aspecto, da formagdo dos docentes e em relacdo aos comentarios

levantados pelos professores, podemos perceber uma melhoria com relacdo aos processos de

formacéo dos docentes, mas ainda é identificada uma deficiéncia com relacdo a formacao dos

professores que trabalham no campo ou zona rural.

EXEMPLO 3.2

Formacao do professor no Ensino Fundamental

P1

P2

P3

P4

P5

Acredito que a formacéo do professor para a educa¢do no campo ainda ndo
atinge a todos por igual. Acredito que essa formacgdo depende muito dos
“superiores’’, ou seja, dos responsdveis a levar esses conhecimentos e
qualificar a profissional.

Ja existem formacdes para professores da educacdo no campo, porém eu
desconhego como funcionam.

E uma preparacgdo muito significativa para trabalhar o contexto do Educando
e cultivar o conhecimento a partir da realidade, porém a mesma traz
melhorias tanto para o professor como para o aluno e a sociedade como um
todo.

Ja existem formacOes para os professores da educagdo no campo, mas ainda
estar muito longe da realidade.

A formacéao dos professores vem sendo facilitada a algum tempo, através das
universidades virtuais e universidades presenciais aos finais de semana,
oferecendo cursos de graduacdo e po6s graduacdo . Isso elevou
consideravelmente nos ultimos anos o nivel de formagéao dos professores.

No que diz respeito as condi¢bes de formacdo dos professores, podemos perceber a

existéncia de uma maior abertura e facilitacdo. E essa abertura foi proporcionada pelos

avancos tecnoldgicos que revolucionou todas as nossas vidas e a forma de procedimentos. E 0

proprio sistema educacional muito se beneficia com esse processo de formacdo docente a

distancia. Porém, com relacdo a formacdo especificas para a lida com as questdes do campo

ainda esta faltando, sobre as abordagens apresentadas, uma formacdo mais especifica.

Esse ponto pode ser justificado pela existéncia de pouca preocupagdo com relagao aos

contetidos adotados para tais fins, como destaca Carvalho e Pimenta (2010), uma vez que se

trata de politicas publicas e governo e como tal, se foca mais na abordagem quantitativa e ndo

qualitativa, como deveria ser a prioridade destas.



3.3 PosicOes das professoras pesquisadas sobre as condicgdes de trabalho em sala de aula.

Quanto a posicdo dos professores sobre as condi¢des de trabalho em sala de aula,

mesmo tendo avancado, ainda existe a necessidade de uma melhoria em comparagédo com

modelos educacionais oferecidos na zona urbana. Aqui entra também questdes salariais,

estruturais e da prépria didatica. Isso € o que podemos identificar nas falas das professoras

logo abaixo, entre outros pontos levantados.

EXEMPLO 3.3

Condicdes de trabalho do professor em sala de aula

P1

P2

P3

P4

P5

Penso que as condigdes de trabalho poderiam ser melhores. Talvez, devido a
disténcia, muitas vezes 0s recursos que auxiliam o professor chegam com
mais facilidade na zona urbana, entdo cabe ao professor usar 0s recursos
gue, chegam juntamente com muita criatividade.

As condicdes de trabalho tém melhorado bastante, mas ainda trabalha-se com
menos recursos que na cidade. Os livros didaticos ndo sdo adequados a
realidade do campo, mesmo com algumas mudancas.

As condigdes de trabalho se dar de acordo com o baixo salario, impedindo
que o professor faga um bom trabalho, porém ter que assumir outros
empregos.

As condigdes de trabalho é muito precéria, tem muito as dificuldades e pouco
recursos.

As condigdes de trabalho ainda n&o é das melhores, pois a grande maioria
dos professores ainda necessita trabalhar em mais de uma escola para
assegurar seu sustento.

A partir das falas destas professoras, podemos identificar que as condicdes de trabalho

no campo ainda precisam melhorar, mesmo tendo havido alguma melhora. E essa deficiéncia

educacional € colocada, em parte, pela dificuldade de acesso aos centros urbanos onde se

concentra os pontos de formacdo. Ou seja, se incentiva a formacdo constante dos professores,

numa constante qualificacdo, mas ndo se viabiliza 0os meios para esse processo.

Outro ponto que ainda é colocado, para justificativa da necessidade para uma

educacdo de qualidade, se deve a necessidade de uma remuneracdo mais condizente com as

responsabilidades que estes profissionais, principalmente do ensino basico, ttm nas méos.

Responsabilidades que vdo muito além da conducdo de um processo educacional, mas na

responsabilizacdo da formacdo moral destas criancas, tendo em vistas a cries de valores que

vem desconstruindo os ensinamentos familiares, outrora, base do carater humano que era

carregado e repassado para as geracdes nascentes.



Como vimos o caminho da melhoria das condi¢es de trabalho ndo ficam muito
distantes da possibilidade de sua efetivacdo, bastando tdo somente a vontade politica para
realizar estas pequenas mudancas. Pequenas mudancas que podem se transformarem em
grandes avancos diante das grandes dificuldades que estes profissionais encontram em suas

jornadas diérias de conducéo das responsabilidades de educar individuos para a vida.

3.4 Caracteristicas do aluno zona urbana/rural do Ensino Fundamental, na visdo das

professoras entrevistadas.

Nosso modelo educacional apresenta muitas lacunas tanto para os que residem na zona
urbana quanto para os da zona rural, principalmente pela baixa qualidade educacional que
temos. Carecemos ainda pela falta de uma distingdo metodoldgica com relacdo ao ensino-
aprendizagem para formarem individuos capazes de identificar e resolver os diversos
problemas nos diversos ambientes que esse se encontra, se rural ou urbano.

Sobre fazer uma caracterizacdo do aluno da zona urbana em relacdo ao da zona rural,
segundo as proprias professoras entrevistadas, hoje ndo mais é possivel, tendo em vistas 0s
avancos tecnoldgicos que os aproximam. E essa aproximacdo foi construida mediante a
democratizacdo do acesso as informacdes que antes ndo eram disponibilizados para aqueles

gue viviam no campo. Veja abaixo estas expressdes verbalizadas.

EXEMPLO 3.4

O que diz o professor sobre as caracteristicas do aluno zona urbana/rural

P1 Nesse ponto, ndo percebo muita diferenca entre o aluno do campo e o da
cidade. Pelo que eu percebo, com o avango das tecnologias, ambos tém os
mesmos contatos (ou quase) com internet que é um meio de adquirir
conhecimentos quando bem utilizada.

P2 Hoje o aluno do campo é um aluno que tem contato com internet, como
também, com recursos tecnoldgicos que facilitam a pesquisa e assim ajudam a
buscar mais conhecimento. Por parte do aluno do campo vejo mais interesse
em aprender.

P3 E um individuo o qual vive sua realidade que contribui para o aumento de
uma visdo critica, transformando-se cidadéos preparados ndo somente para o
mercado de trabalho, mas também capazes de exigir seus direitos.

P4 O aluno do campo de hoje é um aluno que ler, escreve, brinca, produz textos,
tém acesso a computador, celular, e por isso ndo fica atras dos alunos da
zona urbana.

P5 E o aluno residente na Zona rural de qualquer municipio.



Como visto, é notoria entre os professores a percep¢do de uma elevagdo na qualidade
da formacdo do alunado da zona rural. Para isso, é atribuido o acesso mais democratizado as
tecnologias, como a internet, abrindo o caminho para o contato de novos meios de informacéo
e leituras. Desta forma, houve uma homogeneizacdo das oportunidades e, consequente,
elevacdo na capacidade dos alunos da zona rural em disputarem espacos antes predominados
por alunos da zona urbana, tendo em vistas uma maior facilidade em acesso ao conhecimento.

Todavia, o problema é que este processo repousa como destaca Cunha e Gées (1994)
por uma conjuntura ideoldgica criado nas camadas dominantes, que tende a direcionar o
sistema educacional para atender as demandas de um sistema capitalista que tende direcionar
todos os esforcos a formacdo de individuos para a producdo. Desta forma, numa tentativa de
direcionar todos os esforcos para atender as demandas de uma sociedade capitalista e
urbanizada, temos, por outro lado, uma desvalorizacdo do rural e suas tradicdes. Havendo
assim, a falta de um processo educacional que possa valorizar e fixar este jovem no seu meio
e tira seu sustento do mesmo.

As novas perspectivas econémicas, sociais e ambientais requerem um novo modelo
educacional que possa ensinar as atuais e futuras geragdes outras perspectivas de vida, novos
caminhos para a construgdo da sobrevivéncia, que esteja desatrelada das pressfes de uma
sociedade em que o poder econdmico fala mais alto. Precisamos formar individuos capazes de
interpretar as condi¢6es de vida que Ihes sdo impostas por for¢as maiores com as condicdes de

vida verdadeiramente humanas.

3.5 Aspectos que contribuem para o exercicio do magistério sejam na zona urbana seja

na zona rural

O exercicio do magistério, nos ultimos anos, tem sido muito desvaloriza e isso pode
ser expresso sobre os baixos salarios atribuidos a categoria. Isso sem falar nas demais
condig¢des estruturais desfavoraveis. O que conta mais nesse processo ¢ o “amor’ a profissao
como destacado na fala de algumas professoras. VVeja esse e outros aspectos abaixo.

EXEMPLO 3.5

Aspectos gue contribuem para o exercicio do magistério

P1 Na minha opinido o maior estimulo é o amor que o professor tem pela
profissdo. Como j& disse muitas vezes a educacdo no campo fica mais
esquecida se comparada aos estimulos dados aos professores urbanos.



P2 N&o vejo muitos estimulos, pois ainda tem muito a ser melhorado, como
oportunidades e direitos iguais tanto no campo quanto na cidade.

P3 Garantia de periodos reservados a estudos, planejamentos, avaliacdo
incluindo em sua jornada de trabalho. Salério justo e outros.

P4 O estimulo para o magistério no campo ainda é um pouco devagar, mais esta
caminhando com os planejamentos mensais.

P5 N&o existe estimulo para os jovens pré-universitarios tentarem a carreira do
magistério, pois a jornada de trabalho é ampliada e os salarios baixos.

Para que haja um verdadeiro estimulo ao magistério deve-se partir, entre outros
aspectos, da existéncia de um salario digno, tempo de estudo, jornada de trabalho adequada, o
plano de carreira que valorize sua formacéo e estrutura adequada de trabalho na escola: fisica,
organizacional, etc., como destacam Nunes e Barbosa (2005). Estes sdo alguns dos principais
aspectos que ainda ndo favorecem a formagéo de um corpo docente de alta qualidade.

Infelizmente, o magistério € posto hoje como uma carreira alternativa, buscado por
aqueles que ndo tiveram uma formacéo Basica adequada e ndo sendo capazes de concorrerem
a outras carreiras que exigem uma maior capacidade cognitiva. Capacidades essas
desenvolvidas nos Ensino Bésico. Desta forma, se nada for feito, havera sempre a reproducéo
desta perspectiva, alunos com formacdo deficiente no basico ira buscar estas carreiras de
menor exigéncia cognitiva.

A partir do momento em que estamos sobre uma conjuntura ideoldgica que direciona o
sistema educacional Cunha e Goes, (1994), podemos deduzir que a existéncia de um certo
preconceito para com os magistério do meio rural também é produto desta forca maior. Forca
ideologia que repousa sobre as determinacBes das camadas ou das elites que tem como ponto
de partia e chegada a producdo pela producdo, o econdémico pelo econémico, etc. Desta
forma, a vida rural também € colocado nesse processo como um condigdo para 0s que Sdo
menos desfavordveis economicamente, analfabetos, etc.

Em fim, enquanto estivermos sobre um modelo educacional ideologicamente
comandado pelas elites, teremos uma educacdo que deixa de proporcionar um verdadeiro
saber das coisas e da vida, para termos um saber para a producgéo pela producdo. Desta forma,
padeceremos da existéncia de individuos capazes de solucionar as diversas questfes que

circundam nossa existéncia.



4- CONSIDERACOES FINAIS

A oferta um sistema educacional de qualidade e de forma integrativa € uma das buscas
diarias que nossos guerreiros professores e professoras enfrentam diariamente, mesmo com
todas as adversidades encontradas. Essas dificuldades estdo presentes desde a falta de
estruturas fisicas adequada, falta de material didatico, desvalorizacéo salarial, etc. Entretanto,
mesmo todas estas condicBes tenderem a uma desmotivacgdo, se ver uma dedicacdo pessoal
que vai além da profissional e que fazer com que as perspectivas negativas que circundam a
carreira sejam amenizadas.

E esta dedicacdo para a busca da construgdo de uma educagéo de qualidade pode ser
sentida junto as professoras entrevistadas, quanto apontaram esforgos pessoais como: deixar
de cuidar dos fazes acumulados durante na semana, para buscarem nos fins de semana alguma
qualificacdo em cidades mais préximas.

Por outro lado, o que podemos identificar é certa omissdo por parte do Estado em
assumir as responsabilidades pela a oferta de uma educacdo de qualidade e de outro uma
tentativa de colocar nas méos dos professores a responsabilidade por esta tarefa. E esse
afastamento por parte do Estado cria, na sociedade, uma visdao do professor como Unico
agente e, consequentemente, culpado pelas baixas qualidades de ensino publico oferecido.

O que ndo podemos perder de vistas, principalmente, dentro do préprio corpo docente,
¢ que a qualidade de nosso sistema de ensino parte, prioritariamente, das estruturas
representativas, ou seja, politicas que sdo colocadas onde se encontram para a formatacao das
melhores politicas publicas educacionais. S&o desses as responsabilidades em estabelecerem
um curriculo adequado para a formacdo destes docentes capacitando-os para enfrentar os
grandes e constantes desafios da sociedade pds-moderna.

E neste processo, a Educacdo Infantil ganha um peso muito importante, tendo em
vistas que € de Ia que se constroi uma educacdo de qualidade e de bases solidas para o resto da
vida. S&8o os primeiros anos de idade, segundo os especialistas da area, decisivos para a
formacdo da aprendizagem, tendo em vista que € neste periodo que a mente esta mais aberta
para a absor¢éo dos conhecimentos.

Por este motivo que priorizamos esse grupo especifico para identificar suas percepcoes
com relacdo as politicas publicas de formacao dos docentes da Educacéo Infantil ou Béasica da
zona rural, numa tentativa de identificar elementos que nos possam servir de bases para

aqueles formadores das novas politicas publicas para essa categoria especifica. Ao mesmo



tempo abrir a possibilidades para novas perspectivas de formacgdo para as novas e futuras

geracoes.
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ANEXO



APENDICE -1

PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA ]
CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO: PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

Prezado (a) professor (a),

Este questionario objetiva coletar dados para o meu trabalho monografico, que estuda
a politica da formacdo docente na Educacdo Basica dos professores da zona urbana e da zona
rural, em funcionamento no municipio de Cabaceiras-PB, Brasil. Trata-se de um trabalho
académico de conclusdo do Curso de Especializagdo em Fundamentos da Educacgdo: praticas
pedagdgicas interdisciplinares da UEPB/Polo Campina Grande-PB, orientado pela Prof? Dr?
Maria José Guerra. Para tanto, contamos com a sua contribui¢do e desde ja, agradeco a sua

colaboracéo.

Hélder Pereira Ramos
Aluno Pés- Graduacao/UEPB

I- INFORMAGCOES GERAIS

Nome do professor pesquisado:
Qual o seu sexo? ( ) Masculino () Feminino

Idade: _ anos.

Qual o seu estado civil? ( ) solteiro ( ) casado ( ) separado/divorciado ( ) outros. Quais:

Quanto tempo atua no Magistério?
Qual a(s) turma(s) que vocé leciona sua série? ( ) Alfabetizacao; ( ) 1° Ano; ( ) 2° Ano; ()
3% Ano; () 4° Ano; ( )5° Ano; ( )6° Ano; ( )7° Ano; ( )8° Ano; ( )9° Ano.

Curso que possui: Instituicao:




11I-SOBRE A POLITICA DE FORMACAO DOCENTE NA EDUCACAO BASICA
DOS PROFESSORES DA ZONA URBANA E ZONA RURAL PESQUISADO:

(1°) Como vocé analisa hoje, as politicas da educacdo no campo?

(2°) Quais as condicBes de formacdo docente que tem sido oferecida para os professores do
Ensino Fundamental?

(3°) Que condigdes de trabalho tém o professor do Ensino Fundamental para o seu trabalho,
em sala de aula,

(4°) Quem € o aluno da zona urbana e da zona rural do Ensino Fundamental?

(5°) Em sua opinido que aspectos contribuem para o exercicio do magistério tanto na zona

urbana, quanto na zona rural?



