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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo conhecer as causas e as dificuldades
enfrentadas por professores e alunos do 4° ao 9° ano, do Ensino Fundamental, da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Francisco Deodato do Nascimento.
Estas informacgdes possibilitam a busca de solu¢gdes qualitativas para os problemas
escolares relacionados as dificuldades de aprendizagem da leitura. O estudo teve
por base os seguintes teoricos: Paulo Freire (1982), Geraldi (2003), Kleiman (2005),
Lajolo (1997) e outros reconhecidos na area pedagdgica. A falta do habito de leitura
tem prejudicado os alunos para as atividades escolares do seu dia a dia em sala de
aula no que se refere a interpretacdo de textos e reflexdo dos varios textos
apresentados em outras disciplinas, aléem dos de lingua Portuguesa. Apesar de
existirem diversas metodologias e estratégias, foram utilizados como ferramenta
para pesquisa junto a alunos e professores questionarios de facil entendimento, o
gue permitiu perceber que os alunos pesquisados ndo desenvolveram este habito de
leitura no seu dia a dia, seja no ambito escolar, seja no ambito social. O prazer pela
leitura é criado a partir de estimulos. Cabe aos professores e a escola proporcionar
este momento de formacéo do educando para que eles se tornem cidadaos leitores
criticos e assumir a cidadania no mundo da cultura.

PALAVRAS CHAVE: Estratégias de Leitura; Leitura; Alunos Leitores.
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ABSTRACT

This study aimed to understand the causes and the difficulties faced by
teachers and students from the 4th to the 9th year of elementary school, State
Elementary School and Middle Deodato Francisco do Nascimento. This information
enables the search for qualitative solutions to school problems related to difficulties in
learning to read. The study was based on the following theory: Paulo Freire (1982),
Geraldi (2003), Kleiman (2005), Lajolo (1997) and others recognized the pedagogical
area. The lack of reading habits have harmed students for school activities of your
day to day in the classroom with regard to the interpretation of texts and reflection of
the various texts presented in other disciplines, in addition to Portuguese. Although
there are various methods and strategies have been used as a tool for research with
students and teachers questionnaires easy to understand, allowing to realize that the
students surveyed did not develop this habit of reading in their daily lives, whether in
schools, is in the social sphere. The pleasure of reading is created from stimuli. It is
up to teachers and school time to provide this training to educate them to become
critical readers and citizens take the citizenship in the world of culture.

KEYWORDS: Reading Strategies; Reading; Students Readers
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1 INTRODUCAO

O ato de ler € imprescindivel aos discentes e ao individuo de um modo geral,
pois proporciona a inser¢ao do mesmo no meio social e o caracteriza como cidadao
participante. A crianca aprende a ler antes de entrar na escola, nas situacdes

familiares.

Nos primeiros anos de escolarizagdo os discentes precisam ser incentivados

e instigados a ler, de modo que se torne um leitor autbnomo e criativo.

Muito se tem escrito sobre o ensino da leitura, jA que um dos mdultiplos
desafios a serem enfrentados pela escola é o de fazer com que os discentes sejam

leitores criativos reflexivos e possam agir com autonomia nas sociedades letradas.

Apés diagnosticar junto aos professores da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Francisco Deodato do Nascimento, a grande dificuldade que
0S mesmos tém em trabalhar as diversas disciplinas por falta de uma leitura reflexiva
por parte dos alunos, afirmam que os mesmos se encontram desinteressados pela

leitura.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Francisco Deodato do
Nascimento junto com os professores tem como preocupacao fundamental oferecer
momentos de leitura significativa incentivando a formacdo de cidaddos critico e

reflexivo.

E importante salientar nesta pesquisa o quanto falta de leitura interfere na
aprendizagem dos alunos, pois quando nao se tem uma leitura reflexiva encontram-
se muitas dificuldades em entender e acompanhar as diversas disciplinas do

curriculo, isto os faz repetir uma série por varias vezes, levando-os a desisténcia.

Dessa forma o presente trabalho teve como objetivo fazer um levantamento
sobre a relacdo dos estudantes do ensino fundamental com o ato de ler e os
desdobramentos dessa prética no cotidiano escolar partindo deste entendimento foi
gue optamos para realizacdo deste trabalho, delimitando os seguintes objetivos

especificos: a especificacdo das dificuldades que os alunos sentem para realizar
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atividades de leitura, categorizar as respostas dos alunos e proceder a analise dos

dados, seguindo uma abordagem metodoldgica de cunho exploratorio.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Falando de Leitura

Quando falamos em leitura, logo vem a nossa mente a leitura de um livro,
folheto, jornal, revista. Mas o mais comum € associarmos a ideia ao livro. Sem
divida o ato de ler estar sempre relacionado as palavras escritas, e o leitor é
geralmente visto como um decodificador da letra .Mas alguém sabe que existe
varias formas de leitura como: "ler a mao" " ler o olhar de alguém", "ler o

espaco'(MARTINS,2003).

Muitas vezes temos em nossa casa, objetos que nem sempre nos chama a
atencao, mas de repente comecamos observar seu formato, cor tamanho, utilidade e
nos damos conta que estamos fazendo uma leitura de suas caracteristicas, pois s6

naquele momento a presenca do objeto, ali, se mostrou importante.

Com frequéncia folheamos um livro mecanicamente, passando os olhos pela
leitura como se o que estiveéssemos lendo nada nos acrescentasse. Reagimos assim
guando aquela leitura ndo interessa, quando ndo sentimos a necessidade |é-la. Se o
texto for composto de gravuras, mas nao interagimos com o texto, lido
(MARTINS,2003).

E a partir dessas consideracdes sobre as formas de praticar a leitura, que
precisamos despertar nos alunos ao observar um livro, um texto veja muito mais que
sinais gréficos e sem algo que encha seus olhos, chamando sua atencédo para a
importancia da leitura do que os mesmos tém em maos, valorizando seus

conhecimentos prévios para instiga-los a buscar mais informacées no texto lido.

2.2 A importancia da Leitura Significa na Pratica Cotidiana: Um Caminho a

Percepcao do Meio Externo
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O ato de ler proporciona a descoberta da leitura, um mundo totalmente novo e
fascinante. Entretanto, a sua apresentacao a crianca deve ser feita de forma atrativa,
estabelecendo uma visédo prazerosa sobre a mesma, de modo que torne um habito
continuo. A leitura desenvolve a capacidade intelectual do individuo devendo fazer
parte de seu cotidiano e desenvolve a criatividade e a sua relacdo com o meio

externo.

A crianca que faz parte do universo da leitura é ativa e esta sempre pronta a
desenvolver novas habilidades, ao contrario daqueles que n&o possuem contato
com esse universo, pois esta se prende dentro de si mesma com "medo" de tudo
gue a cerca. A leitura, como o andar, s6 pode ser denominada depois de um longo

processo de crescimento e aprendizado (BACHA, 1975, p. 39).

Na escola os textos séo lidos apenas para responder questdes previamente
elaboradas, que chamamos de compreensao textual, ndo ha preocupacdo em levar

o aluno a refletir mais profundamente sobre o texto lido. Para Lajolo (1982).

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhag¢fes, o sentido de um texto.
E a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-
lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o
tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-
se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista
(LAJOLO,1982, P.59).

Para minimizar o problema da falta de leitores conscientes da importancia da
leitura e nao apenas da codificagdo desta, muitos educadores apregoam a
necessidade da constituicido do “habito de ler”. A leitura seria a ponte para o
processo educacional eficiente, proporcionando a formacéo integral do individuo.
Mas sabemos que as escolas principalmente as publicas, passam pelo que se
chamam de “crise de leitura”, Isto significa a auséncia de leitura de textos escritos

principalmente livros.

O ser humano, sem que perceba, esta rodeado pelo mundo da leitura. A
crianca, desde cedo, faz a leitura do mundo que rodeia, sem ao menos conhecer
palavras, frases ou expressdes, pois € préprio do ser humano desejar o conhece

decifrar a curiosidade, de modo a refletir novos conhecimentos. Assim, 0 processo
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de leitura e escrita inicia-se antes da escolarizacdo. A crianga o adquire no ambito

familiar e em seu convivio no meio social o interesse pelo ato de ler e de escrever."

Para tanto as criangas sao inseridas no meio escolar, na verdade sem ao
menos saber o porqué de ter que frequenta-lo ou, seja para elas é uma relacao
obrigatéria, a qual a escolha é feita pelos adultos que os mandam passar grande
parte de seu dia em um ambiente até entdo desconhecido, onde tudo é planejado e
organizado pelos adultos. Quando, inicia a leitura todas as instrucdes e referéncia
ministradas pelo professor e ao aluno cabe se adaptar cumprindo as exigéncias e 0s
processos de trabalho que |he sdo impostos. Isto causa desmotivacdo, pois 0s
discentes ndo possuem opc¢des para construir uma leitura criativa que tende inseri-

los no fantastico mundo da leitura, consequentemente no mundo da escrita.

E lendo que nos tornamos leitores e n&o aprendendo primeiro para poder ler
depois. Nao é legitima instaurar uma defasagem nem no tempo, nem na
natureza da atividade entre aprender a, “ler é ler"... N&do se ensina a ler com
a nossa ajuda... A ajuda lhe vem do confronto com as proporcdes dos
colegas com quem esta trabalhando, porém é ela quem desempenha a
parte inicial de seu aprendizado (JOLIBERT, 1994, p 14).

Entretanto, os primeiros contatos das criancas com a leitura € de fundamental
importancia para suas percepgdes futuras, pois interferem na formacdo do ser
humano critico, capaz de encontrar as possiveis resolu¢cdes para os problemas

sofridos pela sociedade, a qual se pertence.

Segundo Freire (1982) uma vez que a leitura é apresentada a crianca ela
deve ser minuciosamente decifrada, trabalhada, pois na maioria das vezes as
criancas tém um contato imediato com a palavra, mas a compreensao da mesma
nao existiu. Para tanto se faz necessario apresentar o que esse que foi descrito por
tal palavra, de forma que esse objeto proporcione sentido a ela, pois dessa maneira
a busca e o gosto pelo mundo das palavras, isto € da leitura e da escrita se

intensifica. Logo a leitura ganha vida e a criangca adquire o habito de sua pratica.

O contato com a realidade é fielmente de extrema relevancia para dar
significado a importancia do ato de ler, ja que este se faz necessario no cotidiano de

cada individuo, pois através dele adquire-se meios de combater as imposicoes

'Revista cientifica Eletronica de pedagogia € uma publicidade semestral da Faculdade de ciéncia
Humanas garca FAHU\FAEF.
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decretadas pela classe dominante, onde dominados se encontram atados, perante
tanta brutalidade intelectual, pois para a mesma € conveniente que assim
continuem. Contudo, a pratica cotidiana da leitura significativa € uma das armas que
o cidadao possui para lutar tantas injusticas por ele sofridas. Enfim, eis a importancia
do ato de ler.?

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2001) O trabalho com leitura tem como finalidade a formagao de leitores
competentes e consequentemente, a formagao de escritores, pois a possibilidade de
produzir textos eficazes tem sua origem na prética de leitura, espaco de construcéo
da intertextualidade e fonte de referéncias modalizadoras. A leitura, por um lado, nos
fornece a matéria-prima para a escrita: O que escrever por outro, contribui para a

constituicdo de modelos: Como escrever.

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos do seu conhecimento
sobre o0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do
género, do portador, de sistema de escrita, etc. Nao se trata simplesmente de extrair
informacéo da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica, necessariamente, compreensao na qual os sentidos

comegam a ser constituidos antes da leitura dita.

Nos dias atuais, a leitura fluente envolve uma série de outras estratégias
como selecao, antecipacao, interferéncia e verificacdo sem as quais ndo é possivel

rapidez e proficiéncia.

E o uso desses procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido,
tomar decisbes diante de dificuldades de compreenséo arriscar-se diante do
desconhecido, buscar no texto a comprovacéao das suposicdes feitas.

Um leitor competente € alguém que, por iniciativa prépria, é capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente aquele que podem atender a
uma necessidade sua, formar alguém que compreenda o que |€; que possa
aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando elementos implicitos;

gue estabeleca relacfes entre o texto que Ié e outros textos ja lidos.

2 . . .
www.revista.inf.br-wwww.editorafaef.com.br
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A leitura na escola tem sido fundamentalmente, um objeto de ensino. Para
gue possa constituir também objeto de aprendizagem, é necessario que faca sentido
para o aluno. Se a escola pretende converter a leitura em objeto de aprendizagem

deve preservar sua natureza e sua complexidade, sem descaracteriza-la.

Se o0 objetivo é formar cidadaos capazes de compreender os diferentes textos
com os quais se defrontam, é preciso organizar o trabalho educativo para que
experimentem e aprendam isso na escola. E preciso, portanto, oferecer-lhes os
textos do mundo: ndo se formam bons leitores solicitando aos alunos que leiam
apenas durante as atividades na sala de aula, apenas no livro didatico, apenas
porque o professor pede. O trabalho com a diversidade textual, sem ela pode-se

ensinar a ler, mas certamente ndo se formaréo leitores competentes.

2.3 Como e Quando Comegcamos a Ler:

Desde os primeiros anos de vida comegamos a conviver com muitas coisas
ao nosso redor. Comecando pelo berco, a mae, a familia, etc. enquanto "lemos”
gravamos tudo em nossa memdria, processo que chamamos de aprendizagem
natural. Quando a crianga € encaminhada a escola, ja leva consigo uma série de
aprendizagens que so0 irdo fazer elas se desenvolver mais rapidamente no que se

referem a aprendizagem de leitura e escrita.

Segundo Martins (2003) Quando comegamos a organizar 0s conhecimentos
adquiridos, a partir de situagbes que a realidade impde da nossa atuacdo nela;
guando comecamos a estabelecer entre experiéncia e tentamos resolver o0s
problemas que se apresentam, entdo estamos procedendo a leitura, as quais nos

habilitam a ler toda e qualquer coisa.

A psicanalise diz que tudo aquilo que nos chama atengdo que nos interessa
fica na nossa mente, jamais é esquecido, principalmente a palavra escrita, dai a

valorizacdo de se saber ler e escrever.

Para 0 mesmo, o0 esquecimento € um instrumento de defesa, com isto
podemos perceber que o ser humano busca de uma forma inconsciente guardar na

memoria algo que ndo foi muito importante em sua vida, deixando ai este
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conhecimento esquecido até um dia em que este possa vir a ser importante para o

seu dia a dia.

Isto nos mostra também, o quanto € importante desenvolver nas criancas e
adolescente a importancia da leitura na sua vida, visto que ao armazenarmos
conhecimentos em nossa memoaria que poderdo ter um significado muito importante
no nosso futuro, servindo como base para uma vida mais préspera, com mais

facilidade para desenvolver as habilidades de leitura.

2.4 A Crianca e a Sua Insercao no Mundo da Leitura:

A crianca quando apresenta ao mundo da leitura necessita receber apoio
para que tal pratica se concretize, uma vez que, participacdo dos adultos durante
esta fase de compreensdo € conhecimento da leitura é extremamente importante,

pois € a partir das expressfes e habitos cotidianos que a crianca realiza o

entendimento desse universo desconhecido.

Entretanto, cabe aos pais contribuirem para o desenvolvimento desse
processo, mas na maioria das vezes as criangcas ndo recebem o auxilio dos
mesmos, pois estes também ndo o receberam no passado, e ndo detém
conhecimento e até mesmo habilidades de contribuirem para com a formacao de

seus filhos: assim pais que leem formam criancas leitoras.

E importante dizer também quanto pode ser significativo que os pais leiam
histérias para seus ou folheiem com eles um &lbum de literatura infantil,
levando-os a dizerem o que imaginam que ira acontecer na pagina seguinte
depois da virada (JOLIBERT,1994 p.129).

Ao ser inserida na escola, a crianca passa a ser orientada pelo educador, que
através de suas praticas pedagogicas apresenta a ela o mundo das palavras,
portanto, cabe a ela criar situacdes e gerar incentivos para que a pratica da leitura
seja efetivada, formulando projetos que insira a crianga em sua propria realidade,
despertando interesse e a curiosidade por tal prética.

No entanto, as praticas metodoldgicas utilizadas pelos professores se
restringem a fase cognitiva apresentada pelas criancas, sem que favorecam o seu
desenvolvimento. E necessario aplicar novos métodos que ultrapassem nivel de

conhecimento de tais criancas (por exemplo: o silabico) apostando na construcéo



18

cooperativa do curriculo educacional, o que contribui para uma aula mais interativa e

criativa.’

Muitos pais apoiam a concepcao tradicional ndo compreendido a liberdade
dada as criangas durante a constru¢do da aprendizagem. Entretanto, essas novas
praticas pedagogicas aplicadas colocam a criangcas em conflito, estimulando-as e

desinibindo o seu interesse em aprender.

Portanto, a leitura ndo é apenas um meio de decifrar, silabar e oralizar
palavras, mas deve sim ser uma forma de desenvolver seu héabito, transformando as
criancas em leitores assiduas, que gostam e saibam ler, pois o aprendizado nédo é

rigido através de imposic¢oes.

A concorrer para essa meta, € fundamental que se estabeleca objetivos as
praticas de leitura em todos os niveis escolares. O professor, como mediador deve
propiciar atividades préaticas que se fundamentem nessa légica, criando diferentes
momentos de leituras alicercadas, estratégias capazes de promover diferentes graus
de letramento. Além disso, todo momento, o professor deve deixar claro que ler é

um exercicio muito amplo e pode tornar os individuos mais justos e solidarios. *

Na escola, além das técnicas didaticas dos professores com praticas leitura,
€ importante ressaltar que um muito relevante na formacao de um bom leitor
€ a importancia da familia nesse processo (YUNES, 1985, p.21).

Dessa forma, a leitura deve ser concebida com procedimento bésico
indispenséavel ao ensino aprendizagem, de maneira integrada a todas as disciplinas,

sem restricbes aos diferentes niveis de escolaridade.

2.5 A Escola e o Tratamento da Leitura

A educacao é um meio eficaz no desenvolvimento da cidadania, desperta o
individuo para as reflex6es sobre o seu meio, criando um sujeito ativo e participativo

dentre todas as relagfes por ele vivenciadas. A leitura, por sua vez, é o eixo central

’ Revista Cientifica eletronica de Pedagogia-ISSN: 1678-300X. Ano V. Niimero 09 janeiro de 2007,
Periddicos Semestral

* http://www.pontoporpontopapeldaescola.org.br
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no desenvolvimento desse individuo, pois com sua pratica adquirem-se novos

conhecimentos e percebe-se o mundo ao seu redor.

Para tanto € necessario que as praticas pedagodgicas satisfacam as reais
necessidades das criancas. Assim, a escola deve dar prioridade a atividade e
projetos relacionados a leitura de forma em todas as areas de conhecimento.
Segundo Martins (2003), se o0 conceito esta geralmente restrito a decifracdo da
escrita, sua aprendizagem, no entanto liga-se por tradicdo ao processo de formacao
global do individuo, & sua capacitacdo para o convivio e situacdo social, politica,

econdmica e cultural.

Desde a época grega e romana, o saber ler era algo exclusivo dos que tinham
poder e dos homens livres, portanto era privilegio de poucos. O aprendizado se dava
de maneira muita rigida e ocorria sempre, com base na codificacdo dos simbolos,
primeiro decorava-se o alfabeto, depois se soletrava e por fim decoravam-se as

palavras isoladas.

Atualmente as coisas nao sao tao diferentes, infelizmente, muitos educadores
ainda utilizam este método tradicional para alfabetizar seus educandos. Prevalece o
"aprender” em saber o0 porqué ou para qué impossibilitando o aluno a compreender o

verdadeiro significado da leitura, sua funcéo e seu papel na sociedade.

Martins (2003) para diminuir o problema de falta de leitura, muitos professores
tém buscado incutir no seu aluno o "habito de leitura”. A leitura seria entdo, um fator
importante para a formagdo do individuo. Mas mesmo com todo interesse dos
professores em desenvolver no educando "a pratica de leitura", vé-se que escolas
passam pelo que denominaram de "crise de leitura". Esta "crise” se da pelo fato do

alunado nao ler textos escritos, principalmente livros, no seu dia a dia.

Quando pensamos em leitura ndo podemos restringir-nos apenas a livros, ou
guando muito, a textos escritos em geral. Precisamos levar em consideracao
também a leitura de mundo, ja que contamos com milhBes de letrados que néo
costumam ter a escrita como referéncia do cotidiano e que necessitam fazer parte
dessa sociedade cheia de conflitos e preconceitos, precisamos valorizar estas

pessoas para que se sintam parte deste contexto.

Portanto sabemos que o tempo, que cada leitor leva para fazer uma leitura

depende de cada um, de acordo com seus desejos e anseios. Cada leitor, mesmo
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fazendo a mesma leitura por varias vezes, terd sempre uma forma para entender o
gue leu (MARTINS, 2003).

A leitura se realiza a partir do dialogo do leitor com o objeto lido, seja escrito,
sonoro, seja um gesto, uma imagem, um acontecimento. Esse didlogo €
referenciado por um tempo e um espago, uma situagao, desenvolvido de acordo

com os desafios e as respostas que o objeto apresenta.

Segundo Lucyk (2003) A leitura faz parte do cotidiano |é-se para ampliar os
limites do préprio conhecimento, para obter informacdes simples e complexas, para
buscar diversdo e descontracdo, que comeca fora da escola e continua dentro dela.
E necessario ler. Ler é transformar a escrita em fala ler é decodificar mensagens. Ler
€ interagir, ler € compreender e interpretar. Ler, sobre tudo, para aprender a arte de

escCrever.

E necessario mostrar os discentes e de um modo geral que, devemos ler ndo
apenas para cumprir metas pré-determinadas pela escola, mas, como um ato

prazeroso € importante para seu desenvolvimento educacional e social.

Para Piletti (2000), o ato de ler € um processo dinamico e ativo, pois ler um
texto implica ndo s6 aprender o seu significado, mas também trazer para esse texto
nossa experiéncia e nossa visdao de mundo como leitor. Ao conceber o ato de ler,
como um processo dindmico, esta se priorizando a formacdo de um leitor critico e

criativo.

Para o autor o mesmo coloca como responsavel direta pela formacao de bons
leitores, e isto é fundamental para que nés professores procurarmos dinamizar esta

busca de novos conhecimentos de nossos alunos, através do ato de ler.

A Prética de leitura em sala de aula estad longe do que deveriamos ter,
preocupa-se apenas em fazer o aluno ler textos que nao tém qualquer significado,
pois estdo distantes de sua realidade comportamento a que os alunos respondem

mecanicamente, reproduzindo apenas as questdes propostas pelos livros didaticos.

Segundo Geraldi (2003), nos textos colocados & disposicdo dos estudantes

por grande parte dos livros didaticos pode-se constatar que tais textos nao

An

respondem a qualquer "para qué". Consequentemente o Unico para que |Ié-lo que o

estudante descobre de imediato é responder as questdes formuladas a titulo de

interpretacdo. As leituras realizadas em outras disciplinas sdo menos artificiais do
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gue as realizadas nas aulas de lingua portuguesa, pois estd um pouco mais claro

An

para o aluno ou "para qué" extrair informacdes do texto, ainda que a resposta tenha

sido autoritario e artificialmente imposta pelo processo escolar.

Entretanto para estimular a participacdo ativa do aluno na leitura de textos
cabe a noés professores a responsabilidade de estabelecer em sala de aula,
situacOes abertas e flexiveis que além de possibilitarem a interacéo professor/classe

abram caminhos para a interacdo aluno/texto.

Para Pileti (2000), o dialogo do professor com a classe é importante, porque
vai estabelecer um caminho de mé&o dupla, isto é a troca de experiéncia entre

professor aluno, fazendo com que crescam juntos.

Kleiman (2005) a compreensao de um texto € um processo que se caracteriza
pela utilizacdo de conhecimento prévio, o leitor utiliza na leitura o que ele sabe o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interacdo de diversos
niveis de conhecimento com o linguistico, o textual o conhecimento de mundo, que o
leitor consegue construir o sentido do texto. Podemos dizer que sem conhecimento

prévio ndo havera entendimento da leitura.

O aluno podera torna-se ciente da necessidade de fazer da leitura uma
atividade caracterizada pelo engajamento e uso do conhecimento, em vez de uma
mera recep¢do passiva. Sabendo como o conhecimento adquirido determina,
durante a leitura, as inferéncias que o leitor fara com base em marcas formais do

texto.

Se algumas metodologias e estratégias propostas o desenvolvimento da
leitura parecem enganosas por trilharem caminhos equivocados, o engano
instaurou-se no comeco do caminho, a partir do diagnéstico do declinio ou
da inexisténcia do habito de leitura entre os discentes (LAJOLO, 2004,
p.107).

Se a escola nao estiver atendendo a essa proposta, caberd a mesma criacdo
e ampliagdo de seu espaco fisico e dos subsidios que auxiliam tais préaticas, sendo
assim, se faz necesséario que a escola dispde de bons livros literarios de diversos

géneros capazes de atender a todos 0s seguimentos de ensino da institui¢ao.

Segundo Yunes (1985, p.21) Além das técnicas didaticas dos professores
com prética de leitura, é importante ressaltar que um aspecto muito relevante na
formacdo de um leitor é a importancia da familia nesse processamos fazer uma boa

leitura, sabendo que quando de |Ié sem um objetivo pré-determinado, temos a dar
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pouca énfase ao que se esta lendo, passando os olhos por cima, para cumprir

meramente o papel leitor.

Segundo Kleiman, (2005) a leitura que ndo surge de uma necessidade para
chegar a um propdsito ndo € propriamente uma leitura; quando lemos porque outra
pessoa nos manda ler, como acontece frequentemente na escola, estamos apenas
exercendo atividades mecanicas que pouco tém a ver com significado e sentido.

Alias, essa leitura desmotivada ndo conduz a aprendizagem.

2.6 O Impacto da Leitura Para o Aprendiz dos Discentes (Adulto)

Sabemos como € importante a leitura para qualquer grupo social. Mas,
principalmente para o aprendiz adulto ela se faz necesséaria, pois 0 mesmo vem
buscando crescer no seu trabalho, ou até mesmo ter uma nova perspectiva de vida

€ necessita por isso ter um nivel cultural que o projete no campo do trabalho.

Segundo Kleiman (2005). O acesso de toda a leitura € uma questao de direito
universal. Mas ao observarmos o mudo dos trabalhadores brasileiros, vemos que
esse direito ndo esta sendo respeitados, 0s mesmos ndo tém tempo para buscar nos
livros, revistas, jornais, informagdes necessérias para o seu bom despenho na vida

profissional.

A esfera do trabalho esta intimamente relacionada as atividades ligadas ao
estudo e a formacgao na vida do adulto que estuda para ser promovido. Portanto a
leitura é de extrema importancia para gerenciar nos dias de hoje, sabe-se que hoje o
mundo esté repleto de mecanismos audiovisuais e estdo ao alcance de quase toda a

populacao.

Segundo Freire (1989, P.8) aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se € antes
de tudo, aprender ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulagéo
mecanica de palavras, relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade, por isso,
ler é identificar-se com o apaixonado ou com mistico. E ler um pouco clandestino, é

abolir o mundo exterior e sair transformando de uma experiéncia de vida.

Para Martins (1982, p. 22), saber ler e escrever, ja entre gregos e romanos

significava possuir as bases de uma educagdo adequada para a vida, educacgao
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essa que visava ndo sO o0 desenvolvimento das capacidades intelectuais e

espirituais, como aptiddes fisicas possibilitando ao cidadao integra-se efetivamente.

A funcédo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de
criar condicbes para o educando realizar a sua prépria aprendizagem, conforme
seus proprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as duvidas e exigéncia
gue a realidade |he apresenta. Trata-se, antes de dialogar com o leitor sobre a
leitura, isto é, sobre o sentido que ele da a algo escrito: um quadro, uma paisagem,

sons imagens, coisas, ideias, situacdes reais ou imaginarias.

A crianga que entra na escola, antes de aprender a ler e escrever, ja tem um
conhecimento minimo necessario de gramatica fundamental. Tal conhecimento nédo
€ consciente, mas resultante de sua insercdo em uma determinada realidade e
cultura. Mas sdo equipamentos mais sensoriais sem a influéncia sistematica do
ambiente pedagdgico, mas pelas proprias tentativas primitivas, feitas pela crianca
para lidar, por si mesma, com exigéncias culturais que lhe sdo transmitidas pela

familia, pela escola pelos demais ambientes pelos quais faz parte e, ou se relaciona.

A entrada na escola propicia o0 acesso da crianga a um mundo novo: 0 mundo
dos livros. Além disso, é provavel que a crianca ja tinha tido experiéncias anteriores
com livros variados normalmente, os de historias infantil em casa ou na educacéo
infantil. Esse contato da crianca com livros ocorreu de forma indireta, através da

leitura das historias, pelos pais ou pelos professores.

De acordo com Teberoski (1991), investigacdes recentes demonstram que a
aprendizagem da escrita ndo € uma tarefa simples para a crianc¢a, ja que requer um
processo complexo de construgdo, em que suas ideias hem sempre coincidem com

as dos adultos.

Se a escola conseguir desenvolver no aluno o gosto pela leitura e a
capacidade de compreender textos de uso social, j4 tera dado um grande avanco
para atingir outros objetivos do ensino. Formar leitores deve ser, portanto, 0 objetivo
de todo professor do Ensino Fundamental, o aluno que passa pela escola e
consegue ser um bom leitor, dara continuidade ao aprendizado da escola, atraves
de livros, jornais e revistas que vier a ler, e se desenvolverd muito mais como
cidadao, tendo em vista como alunos do Ensino Médio, o aluno precisaré ter acesso

e facilidade de leitura.



24

Segundo Kleiman (2005), o indicador de letramento da populagc&o brasileira
recentemente publicada, mostra que cerca de 40% da populacdo esta fazendo ou
fez cursos: aproximadamente 50% para conseguir um emprego, ou melhor, de
carco, outros 50% para obter desenvolvimento pessoal. RIBEIRO (2003). Tais
nameros ndo sao de estranhar, ja que a fungdo precipua da leitura seja a de servir
como ferramenta para continuar aprendendo, para o desenvolvimento ndo s6 do

individuo, mas também da sua comunidade.

A sociedade devera ter uma preocupacao maior aos adultos que procuram a
escola para poder crescer dentro de suas atividades, facilitando o seu convivio com
a educacdo continuada, para que seu interesse pelo mundo do letramento ndo se
torne algo sem sentido no sei dia a dia.

Sabemos que quando se fala em leitura como um ato prazeroso, como lazer,
com um sentido ludico, ndo se pode pensar que o adulto que procura a escola esteja
vendo a mesma com 0 mesmo pensamento, este o faz como um ato de
sobrevivéncia, pois tem que concorrer com jovens que veem de uma sociedade

letrada, totalmente envolvida com as novas tecnologias e com constantes mudancas
ocorridas no mundo, sobre este aspecto.

O adulto que trabalha manualmente tem pouquissimos momentos para o
lazer e, se a leitura a que for submetido nao for prazerosa, se o livro nao for
atraente, se a pagina impressa néo tiver a beleza e a sofisticagdo de outros
textos multirsemidticos que combinam harmoniosamente linguagem,
plasticas musicais, verbais, esse aspecto da leitura continuara sendo
privilegio de poucos (KLEIMAN, 2005, p, 17).

Precisamos de politicas publicas voltadas para a classe menos favorecida da
sociedade, para que possamos ter nas proximas geragfes adultos que tenham
contato com diversos tipos de leitura, que consigam fazer da mesma um ato
prazeroso e de constante transformacdo em suas vidas, sendo capazes de
diferenciar as leituras que o mundo Ihes oferece, escolhendo o que for melhor para si

e sua familia.

Para Monteiro Lobato “uma nagao se faz com homens e livros", € importante
analisarmos esta famosa frase dita por um dos mais ilustres escritores brasileiro,
visto que 0 nosso povo pouco tem se envolvido com a leitura. A camara Brasileira de
livros (LBV), em cada 100 brasileiros 30 tém contato regular com livros e 60 tém
pouco ou nenhum contato. Isto € muito preocupante, mas sabemos que ocorre,
principalmente pela falta de poder aquisitivo da maior parte da populacdo, pelo
analfabetismo e pela falta de bibliotecas publicas que atendem &as camadas

populares que nao dispdem dessa ferramenta no seu cotidiano.
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2.7 Leitura: Um Meio Para a Realizacao da Aprendizagem.

Desde muito cedo, os olhos curiosos das criangas exploram o mundo na
tentativa de compreender o que esta sua volta. Nesse cenario, o adulto desempenha
papel fundamental € pela sua mdo e mediacdo que a crianca se aproximara do
desconhecido e desenvolvera novas hipéteses sobre a compreensédo de algo ainda
inominado. Sem preocupacao pedagdgica de aprendizagem.

A definicdo de aprendizagem encontrada nos dicionarios remede & aquisicao
de conhecimento através de estudos, observacbes e experiéncia. A teoria de
Vygotsky (1984) acrescenta a essa definicdo a importancia da interacdo entre os
sujeitos na direcdo de um objetivo comum. Interagir € comunicar. No aprendizado da
leitura também esta em jogo a interacdo, seja entre duas ou mais criangas, ou entre
0 adulto e a crianga. O objetivo comum, nesse caso, € compreender o texto escrito e

tirar conclusdes sobre ele.
Inicialmente, a linguagem chega a vida da crianca através da oralidade para
todo gesto hd uma palavra que precede a fim de que a crianga se aproprie do

mundo dos objetos, se organize dentro dele e comece perceber as fungbes da
linguagem.

Ao lermos um texto qualquer, colocamos em acdo todo nosso sistema de
valores, crencgas e atitudes que refletem o grupo social em que se deu
nossa socializacdo primaria, isto € o grupo social em que se deu nossa
sociabilizacdo primaria, isto € o grupo social em que fomos criados
(KLEIMAN, 1996, p, 10).

Reconhecer a interferéncia da cultura na aprendizagem da leitura e admitir o
sujeito letrado. E afirmar a existéncia do leitor antes do texto, é ndo banalizar sua

histéria e a historia cultural da qual faz parte.

Ninguém se envolve com aquilo que ndo compreende. E ndo adianta
estabelecer regras pré-fixadas sobre quais os textos deverdo ser utilizados no
aprendizado da leitura, porque os percursos para a descoberta do mundo da escrita
sao tantos quantos séo os estudantes que existem numa sala de aula o potencial de
aprendizagem, assim como os desejos, variam de acordo com a histéria de cada

um.

A homogeneidade na forma de aprender, desejada pelo professor para
facilitar a caminhada do grupo, ndo existe. E, se existisse, geraria uma criacéo

tediosa e monocromatica.



26

Muito se tem escrito sobre o ensino da leitura, jA que um dos mdultiplos
desafios a serem enfrentados pela escola é o de fazer com que os alunos sejam

leitores criticos, reflexivos e possam agir com autonomia nas sociedades letradas.

Os trabalhos desenvolvidos em sala de aula estdo longe de promover uma
verdadeira pratica de leitura, os professores, principalmente de lingua portuguesa,
pouco ou quase nada fazem desenvolver no aluno esta consciéncia de ler para seu
desenvolvimento psicolégico, preocupando-se muito mais com gramatica, também
dissociado de textos ortografia e questionarios onde o aluno ja tem as respostas
direcionadas. Nao se deve ensinar gramatica sem relacdo direta com o texto, pois
nao falamos de modo fragmentado. Desde a mais tenra idade comecamos falar
pequenas frases e em seguida conseguirmos formular textos. Entdo porque ensinar
gramética ao aluno dissociado do texto, se este convive diariamente com textos
orais, visuais ou escritos? Deve-se envolver o educando no mundo da leitura, para
que 0 mesmo ao estar constantemente voltado para uma leitura prazerosa, nao sinta
dificuldade em interagir com o professor quando este estiver ministrando aulas de

gramaticas.

Os parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) reforcam essa
guestdo, ao ndo negar a importancia dos textos que respondem exigéncias das
situacbes escolares de ensino de lingua portuguesa priorizem 0s textos que

caracterizem os usos publicos da linguagem.

Para estimular no aluno o gosto pela leitura, cabe ao professor oferecer
oportunidades destes conviverem com textos de facil entendimento levando-os a
refletir cada vez mais sobre as situacbes propostas no texto, relacionando-o ao
ambiente em que esta inserido. O dialogo do professor com classe é importante,
porque vai estabelecer um caminho de mao dupla, isto €, a troca de experiéncias

entre professor e alunos, fazendo com que cresgam juntos (PILETTI, 2000).

Mantencio (2000) esclarece que a leitura ndo é apenas um simples processo
de decodificacdo, como praticam ainda muitas escolas brasileiras, mas ela vai além

desse conceito. Para ela.

A leitura, assim como a escrita, € uma atividade individual, realizada de
forma visual, por movimentos dos globos oculares. Ao longo desse
processo, os olhos ndo se fixam em cada palavra, como fariam pressupor
as atividades de leitura nas escolas, mas identificam um conjunto de
palavras. Por outro lado o professor que o oriente nessa conduta
(MATENCIO, 2000 p.400).
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E preciso facilitar e promover a vontade de ler. S6 se aprende a ler, lendo; por
isso o professor € o principal mediador dessa leitura. Sua responsabilidade em
escolher bem os textos a serem lidos € de fundamental importancia para que o ato
de ler seja algo verdadeiramente na vida do educando. A leitura ndo pode ser vista
como algo obrigatoério, mas algo que possibilite criar um lago de interacao entre leitor

e texto, para que ele possa ler o mundo em que vive ativa e criticamente.

2.8 Leitura e Tecnologia

Leitura e escrita nasceram de um processo tecnoldgico. Foram incentivadas,
nao nasceram biologicamente com homem, vieram com a evolucdo da espécie,
movida, pela necessidade de documentacdo e comunicagdo. As novas tecnologias,
principalmente a internet, também sdo inven¢cdes do homem e também surgiram
com o objetivo da comunicacdo. Portanto, € estéreo tentar defini-las como vildes dos

livros.

E importante perceber a importancia e contribuicdo da tecnologia em todas as
areas de conhecimento trata-se de uma forma de linguagem que promove uma nova
forma de leitura. Entretanto, se ndo construirmos com os estudantes uma visdo
critica, capaz de filtrar todas as informagdes contidas naquele vasto universo,

estaremos incentivando a copia e a repeticdo do ja dito, pois de acordo com Levy:

[...] Os dispositivos hipertextuais nas redes digitais desterriotorializaram o
texto. Fizeram emergir um texto sem fronteiras nitidas sem interiorializaram
o texto. Fizeram emergir um texto sem fronteiras nitidas sem interioridade
definivel. Ndo ha mais um texto, discernivel e individualizavel, mas a
apenas texto, assim como ndo ha mais agua e uma, areia, mas apenas
agua e areia, O texto é posto em movimento, envolvido em um fluxo,
vetorizado, metamorfico. Assim, esta mais proximo do proprio movimento do
pensamento, ou da imagem que hoje temos desde. Perdendo sua afinidade
com as ideias imutaveis que supostamente dominariam o mundo sensivel, o
texto torna-se analogo ao universo de processos ao qual se mistura. (LEVY,
1997,apud LOIS, 2010 p.21).

A relacdo com o computador e com a internet vem, na verdade, negociar as
fronteiras do saber. Os caminhos se abreviaram e uma maquina possui o poder de
acumular quase tantas informacfes, quanto precisamos. Basta disponibilizar-se a
navegacao: passear entre todas as possibilidades que o hipertexto oferece. Mas,
mesmo diante do fascinio da imagem e da tela de um computador, existe algo que

se repete: a relacdo do texto com leitor.
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N&do h& mais como recuar diante desses novos desafios e nem temos por
gue. Mais do que um mero equipamento que estd chegando, essa tecnologia
representa um novo suporte de leitura. Ficar de fora € negar uma contingéncia
cultural que vem abalando conceitos e atitudes em todas as areas. Desde as areas

mais exatas, até as ciéncias humanas.

2.9 Leitura e Interdisciplinaridade

O que vem a ser interdisciplinaridade e porque existe, atualmente, por partes

das reformas curriculares, uma grande preocupacao para introduza-la na educacéo.

Recorrendo ao dicionario Aurélio temos interdisciplinar como é comum as
duas ou mais disciplinas ou ramos do conhecimento. Podemos entender entdo a
preocupacdo dos o6rgdos do governo, dizendo que, se a escola € a primeira
instituicdo onde entramos em contato com o conhecimento formal, nada mais
previsivel que sair de l& a nocdo de multiplicidade presente nos conteudos e

disciplinas. Perfeito! Esse deve ser conceito mais abrangente de escola.

Entretanto, para que se estabeleca a interdisciplinaridade nos projetos
pedagolgicos, € necessario que os professores reconhegcam o significado disso,
saibam (eles préprio) tracar um estudo interdisciplinar na sua formacdo e conduta
profissional e passeiem pelas areas de conhecimento como quem |é um todo,

histérico e cultural.

2.10 O Sentindo da Leitura na Escola: Propdésito Didatico e Propdsitos do

Aluno

Na escola, como ja temos dito, a leitura € antes de tudo um objeto de ensino.
Para que se constitua também em objeto de aprendizagem é necessario que tenha
sentido do ponto de vista do aluno, o que significa, entre outras coisas, que deve
cumprir uma funcéo para a realizacdo do propdsito que ele conhece e valoriza. Para

gue a leitura, como objeto de ensino ndo se separe demais da pratica social que se
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guer comunicar, € imprescindivel representar ou reapresentar, na escola, 0s

diversos usos que ela tem na vida social.

Segundo o programa de Formacéo de Professores Alfabetizadores (PROFA,
2003), consequentemente, cada situacdo de leitura responderd a um duplo
propésito: Por um lado, ensinar e aprender algo sobre a prética social da leitura; por

outro lado, cumprir um objetivo que tenha sentido na perspectiva imediata do aluno.

Segundo Brosseau (1986), para aprofundar o conhecimento que se tem,
parecia simples introduzir na escola a versdo social da leitura. Para conseguir que
as criangcas se tornassem leitores, parecia suficientes satisfazer dois requisitos:
respeitar a natureza da pratica social da leitura e levar em conta 0S processos
construtivos das criancas. Sabemos também que néo € natural para a escola que o0s
direitos e deveres sejam compartilhados pelo professor e pelos alunos, porgue uma
distincdo nitida dos papéis € necessaria para concretizar 0 ensino e a

aprendizagem, para cumprir a funcdo que a sociedade designa para a escola.

Dado que a escola tem uma misséo especifica, 0s objetos de conhecimento a
leitura, nesse caso ingressam nela como "objeto de ensino". Portanto, ndo é
"natural” que a leitura tenha na escola 0 mesmo sentido que tem fora dela. Se
pretendemos que o sentido real da leitura se conserve, teremos que realizar um forte
trabalho didatico para consegui-lo. Esse trabalho comeca por reconhecer que

efetivamente a escola € um espaco de ficcao.

2.11 A Escola Como Microssociedade de Leitores e Escritores

Enfrentamos um grande desfio: construir uma nova versao ficticia da leitura,
uma versao que se ajuste melhor a pratica social que tentamos comunicar e permita
a nossos alunos apropriarem-se efetivamente dela. Articular a teoria construtivista
da aprendizagem com as regras e exigéncia institucionais esta longe de ser facil: é
preciso encontrar outra maneira de administrar o tempo, de criar novos modos de
controlar a aprendizagem, de transformar o contrato didatico, de conciliar os

objetivos institucionais com os objetivos pessoais dos alunos.
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O uso de textos especialmente produzidos para o ensino da leitura é apenas
uma das manifestacdes de um postulado basico da concepcéao vigente na escola. O
processo de aprendizagem evolui do “simples" para “complexo", portanto, para
ensinar saberes complexo € necessarios decompd-los em seus elementos
constituintes e distribuir a apresentacdo desses elementos ao longo do tempo,
comecando, certamente, pelo mais simples. A linguagem escrita e o ato da leitura
desaparecem, sao sacrificados em funcédo da gradacéo. Controlar a aprendizagem
de cada uma dessas pequenas parcelas é inegavelmente mais facil do que seria
controlar a aprendizagem da linguagem escrita ou da leitura se apresentadas em

toda sua complexidade.

A leitura aparece desligado dos propésitos que lhe dao sentido no uso social
porque a construcdo do sentido ndo € considerada uma condi¢do necessaria para a
aprendizagem. A construgdo do sentido ndo é considerada uma condi¢éo necessaria
para a aprendizagem. A teoria oficial, na escola, parece considerar diria PIAGET que
o funcionamento cognitivo das criancas é totalmente diferente do funcionamento
cognitivo dos adultos: enquanto estes aprendem somente o que lhes é significado,
as criangas poderiam aprender aquilo que lhes ensinam independente de poder ou
nao atribuir-lhe sentido. Por outro lado, segundo as regras institucionais, é o
professor quem tem o direito (e o dever) de atividades atribuir sentido as atividades

gue propde: elas devem "cumprir 0s objetivos" estabelecidos para o ensino.

O predominio da leitura em voz alta deriva sem duvida de uma concepcéo de
aprendizagem que pde em primeiro plano as manifestacdes externas da atividade
intelectual, deixando de lado os processos subjacentes que as tornam possiveis.
Mas é consequéncia também da necessidade de controle, ja avaliar a aprendizagem
da leitura seria mais dificil se na aula predominassem as situacfes de leitura

silenciosa.

Segundo Garcia Marquez, apud (PROGRAMA DE FORMACAO DE
PROFESSORES ALFABETIZADORES, 2001, p.3) se conseguirmos criar outras
condicOes didaticas em todas as escolas, € provavel que tenhamos mais escritores
génias, mas isto é s6 em detalhe. O essencial é outra coisa: € fazer da escola um
ambiente propicio & leitura, é abrir para todos, as portas dos mundos possiveis, €
inaugurar um caminho que todos possam percorrer para se tornarem cidadéaos da

cultura escrita.
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Ler é adentrar outros mundos possiveis. E questionar a realidade para
compreendé-la melhor, é distanciar-se do texto e assumir uma postura critica frente
ao que de fato se diz e ao que se quer dizer, € assumir a cidadania no mundo da

cultura.
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3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizacao do campo de Estudo

Nossa pesquisa foi realizada em estudo com professores e alunos da Escola
Estadual Francisco Deodato do Nascimento que atende a uma clientela de 200
alunos moradores da cidade de Sdo Domingos do Cariri distribuidos em dezesseis
turmas, sendo treze do 1° segmento do Ensino Fundamental e trés do 2° segmento,

em dois turnos, matutino e noturno.

A investigacdo envolveu 90 alunos do Ensino Fundamental da escola acima
mencionada. (alunos do 4° ao 9° ano) e 16 professores licenciados em pedagogia,
lingua portuguesa e nas demais disciplinas, que ensinam ou ja ensinaram a estes

alunos pesquisados.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados da pesquisa foram
guestionarios com perguntas subjetivas e objetivas, que nos permitiram ter uma

visdo acerca da relacdo dos estudantes com a leitura.

Com efeito, a pesquisa realizada foi de cunho exploratério definido por (GIL,
1999, p.43) como sendo aquela que envolve levantamento bibliografico entrevistas
com pessoas que tiveram ou tem experiéncias praticas com o problema pesquisado
e andlise de exemplos que estimulem a compreensédo. Em seu aspecto operacional,
o estudo partiu da pesquisa bibliografica e de pesquisa de campo, com questionarios
previamente elaborados e aplicados no periodo de outubro a dezembro de 2013.

De posse dos instrumentos ja coletados, fez-se uma categorizagdo das
respostas, segundo critérios de afinidades com as questbes propostas e com 0s
sujeitos envolvidos (alunos/professores). Os dados coletados foram representados

em gréficos e analisados a luz dos do referencial tedrico priorizado no estudo.

A escola campo de investigagao atendeu no ano de 2013 a um quantitativo de
200 alunos, entretanto fizemos opc¢do por uma amostragem de 45%. Quanto aos
professores, trabalhamos com uma amostra de 69%, em um universo de 16

professores.
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Iniciamos o0 processo mais especifico da analise, buscando na maioria das
vezes compreendermos O contexto em que tais resposta ou argumentos foram
colocados, pois precisdvamos entender a classe social do alunado para poder assim
analisar de forma coerente seus questionamentos. Houve uma andlise reflexiva
desses questionarios para que pudessem ser levantados os dados para as analises

e contribuicdes da pesquisa.
A pesquisa, no seu conjunto foi desenvolvida em etapas, conforme descricéo
a seqguir:
A Encontro com professores do 4°, 5°, 6°, 7° 8° e 9° ano do Ensino Fundamental
para informa-los sobre a pesquisa;
A Aplicacao dos questionarios com os professores;

A Aplicacdo de questionarios com os alunos.

Junto aos professores, pretendiamos examinar os discursos relacionados a
importancia da leitura no o Ensino Fundamental e investigar a atitude dos mesmos
frente ao trabalho com os alunos, focado na importancia da leitura. Nossa hipétese
era que a falta de leitura interfere na aprendizagem dos alunos em relacdo a todas

as disciplinas do curriculo escolar.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Pesquisa Com Professores

Ao fazer um levantamento sobre o tema A importancia da Leitura no Ensino
Fundamental, pode-se caracterizar esta pesquisa como sendo qualitativa analitica,
por se tratar de um tema onde pretendeu-se alcancar um melhor nivel de informacgéo
gue possibilitem a buscar solugbes qualitativas para os problemas escolares
relacionados as dificuldades de aprendizagem da leitura, o0 que motivou-me a

escolher esse tema com objeto de estudo.

Foram escolhidos como pesquisados professores do Ensino Fundamental dos
guais se mostraram empolgados por fazer parte desta pesquisa e poder contribuir
com seus conhecimentos e suas experiéncias para uma possivel melhoria na

aprendizagem de todo alunado, em relagéo a leitura.

Muito interessa a esta aprendiz do ensino saber sobre este problema que ha
anos vem sendo investigado na pratica diaria e iniciar um processo de compreensao
e de mudanca da pratica e transformar a importancia da leitura no ensino

fundamental.

4.1.1 Professores que participaram da pesquisa

Na figura 1 encontram-se a percentagem de professores que participaram da
pesquisa verificamos que 31% dos professores que lecionam na Escola néo
responderam 0s questionarios, e que 69% participaram, mas isso se deu, porque
foram pesquisados apenas professores que ensinam ou ja ensinaram Lingua
Portuguesa ao publico, desta pesquisa, mas levando-se em conta somente
professores de Lingua Portuguesa e licenciados em pedagogia, temos um universo
de 100%.
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Professores que participaram da
pesquisa

B Participaram

N3o participaram

FIGURA 1: Percentagem de Professores que Participaram da Pesquisa da Analise da Leitura.

Ao analisarmos 0s questionarios, detectamos que dos onze professores
guatro tém formacdo para lecionar a disciplinas de lingua portuguesa, ou 25%
enguanto os outros 43,75% tém formacéo licenciatura em pedagogia, para nos isso
nao os tornam incapazes de exercer suas atividades, pois se mostram muito
preocupados com o bom desempenho, dos alunos e procuram sempre que possivel,
participar de cursos de formacdo continuada e discutir sobre o0s cursos de

aperfeicoamento que acontecem todos 0s anos.

Quanto ao vinculo empregaticio ndo € um fator preocupante, porque todos 0s
professores sdo efetivos concursados como vivemos em uma época que politica
partidaria e educacédo se confundem, com isso ajuda a educacdo a crescer e nao
apenas a favorecer as vontades de poucos, pois como se fala muito em liberdade e
em democracia, mas infelizmente pouco se vé na pratica, ficam ainda, algumas

pessoas & mercé de desmandos politicos.

4.1.2 Quanto ao Livro Adotado

Quando se questionou sobre qual seria o livro adotado para o ensino
fundamental todos foram unanimes em afirmar que nesta modalidade de ensino,
todos tem acesso a livros, ficando assim a cargo dos professores de pesquisar em
outros livros para a modalidade do ensino. Para PILETTI (2000), o professor, deve
ter cuidado de selecionar e diversificar o material de leitura de acordo com as
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caracteristicas, necessidade e interesses de seus alunos; para que isso se
concretize, deve ser um leitor incansavel e manter-se sempre atualizado.
Professores e alunos buscam varias fontes de pesquisa, precisando fazer xerox para
poder desenvolver melhor suas atividades, buscando o melhor cada vez mais o nivel
de ensino aprendizagem da escola, tornando o alunado apto a prosseguir 0s

estudos para segundo grau.

4.1.3 Variedades de Textos Utilizados em Sala de Aula

Quanto ao utilizar os diversos géneros textuais todos os professores
concordaram plenamente em responder sobre a importancia dos diversos textos
para melhor desempenho dos alunos; todos acreditam que devemos estimular os
mesmos a lerem o0s mais variados textos, para s6 assim terem um aprendizado
melhor, buscando através de leituras diversas, entender melhor o mundo

globalizado.

4.1.4 Planejamento Escolar

Ao falar do planejamento, verificou-se a responsabilidade explicita nas
respostas de cada um, pois acreditam que o planejamento escolar € importantissimo
para que se tenha em mente objetivos que os levem, a desenvolver bem seus

trabalhos para serem ministrados em sala de aula.

4.1.5 Conhecimento de Informatica

Atualmente ndo podemos imaginar uma escola onde a informética esteja
longe dos seus trabalhos diarios, onde a tecnologia esta a frente de tudo facilitando
a aprendizagem e o conhecimento de todos que os cerca. Falar em internet é falar
em globalizacdo que dos onze professores pesquisados, apenas 25% mantém
hébitos de uso da informética enquanto os outros 43,75% tem pouco acesso ao uso
da informatica, mostrando com isso que as escolas publicas do interior estdo longe
de oferecer aos seus professores curso de informatica para com isso lidar com esta
nova tecnologia para implementar no ensino e inserir o alunado no mundo da

multimidia.
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4.1.6 Orientacdo Para o Uso de Internet

Como um professor podera orientar um aluno para uso da internet se proprio
professor tem pouquissimo conhecimento em relacdo a internet? Ao observar o
salario dos professores sabemos que 0os mesmos trabalham em dois turnos, ndo
sobrando tempo disponivel, que possam acessar internet? Apesar de todos
possuirem computadores. Porém com o pouco conhecimento que tem fica dificil por

causo da falta de tempo e de curso de informéatica.

Dos professores pesquisados 25% afirmaram orientar seus alunos para uso
da internet e isto ndo € muito bom, pois como vimos no paragrafo anterior que dos
onze professores 43,75% mostram pouquissimo conhecimento ao uso da internet,
mas isso nao lhes tira o direito de acreditar que o aluno devera sim, buscar este tipo
de informagdo mostrando a eles a importancia de se manter atualizados. E os

mesmos nNao mencionam quais sites informam aos seus educandos

4.2 Os alunos que participaram da pesquisa

Foi utilizada para a amostra de dados da andlise da leitura um total de 90
alunos das séries 4°, 5°, 6°, 7°, 8° e 9° ano do ensino fundamental ou seja 45% dos
alunos estdo matriculados nas respectivas seéries. Todos foram e séo alunos dos

professores que participaram da pesquisa

4.2.1 Faixa Etéaria

Inicialmente a pesquisa procurou analisar a faixa etaria do alunado.
Analisando a figura 2 verificou-se que 35% dos alunos estdo entre 15 a 16 anos,
20% de 12 a 13 anos, 30% de 10 a 11 anos, 15% dos alunos 7 a 8 anos idade.

Alunos na faixa etaria entre 15 a 16 e 10 a 11 detectou-se que deseja concluir

0 ensino superior.



Faixa etaria
15a 16
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FIGURA 2: Percentual de Alunos que Participaram por Faixa Etaria

4.2.2 VVocé Gostade Ler?

Quando perguntamos ao aluno se ele gosta de ler, vimos de acordo com a
figura 3 que 35% dos pesquisados responderam que sim. Avaliando esta resposta
observamos que, mesmo sem incentivo, nosso alunado ainda se descobre como um
leitor, buscando através da leitura informacgdes para seu cotidiano e com isso cresce
educacionalmente um profissional, pois se torna um ser critico e inserido no mundo
gue os cerca, 10% deles afirmaram que nao gosta de ler, ficando assim &
preocupacdo em transformar estes alunos em leitores. Podemos também observar
através desta resposta que nossa escola muito tem a fazer em prol de seus alunos
para que descubram na leitura o prazer e a necessidade de boas leituras para se

tornarem cidadaos criticos e participativos.
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Voceé gosta de ler ?

HSim

H Nio

FIGURA 3: Percentagem Obtida em Resposta a Perguntas Sobre a Preferéncia Pela leitura

4.2.3 O que Vocé Gosta de Ler em Casa?

Oferecer aos alunos diversidades de textos € algo de fundamental
importancia para termos educandos voltados para boas leituras, e a partir disto,
desenvolver nestes o habito de ler, mostrando como € importante conhecer os mais

variados tipos de leitura para s6 assim poderem optar por algo.

Analisando a figura 4, observa-se que 23% dos alunos pesquisados, optaram
por livros, visto que os mesmos foram os mais escolhidos, por fazerem parte de
cotidiano escolar, relacionando aos gibis com segunda op¢ao, com percentual de
9,5% pois para eles mostra um visual mais atrativo. As revistas foram preferidas por
6% de alunos, enquanto os de literatura infantil 4% e os jornais 2,5%, ainda n&o

tiveram nenhum que ndo gostam de ler nenhum tipo de género literério.
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O que voceé gosta de ler em casa ?

livros

revistas . .
jornais

gibis

livros
infantis

FIGURA 4: Percentual de Alunos que definiram que tipo de leitura Faz Parte de sua preferéncia

4.2.4 Quando Vocé Ler?

De acordo com as resposta obtidas na figura 5, observamos que um pequeno
percentual que é de 11% leem raramente, 19% leem uma vez por més, 33% uma
vez por semana e 37% todos os dias, por isso se faz necessario o0 empenho maximo

dos professores para ajuda-los a se tornarem alunos sujeitos do ato de ler.

Com que frequéncia vocé ler

tosoeins [T 2/

o vezpor | D 3

semana E

Uma vez por més | — 19
Raramente :/— 11% Vs % Ve

FIGURA 5: Percentagem de Alunos que Responderam a Pergunta Sobre o Tempo que Reservam Para

Leitura.

Para Kleiman (2005) o acesso de todos & leitura é uma questdo de direitos
universal. Enquanto o aluno n&o tiver consciéncia deste fato vai fazendo da leitura
algo sem muita importancia sem valoriza-la como fundamental para seu crescimento

intelectual, dispensando seu tempo livre também para uma boa leitura.
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4.2.5 Tipo de Livro

O destaque maior para a escolha da leitura preferida foi de 85% escolheram
0s contos como preferéncia para passar o0 tempo. Em seguida tivemos um
percentual de 15% que ndo gosta de ler é 5% disseram que gosta de ler revistas. Ao
juntarmos estes percentuais, observou-se que ultrapassam 100%, porém isto se deu

devido ao fato de alguns terem escolhidos mais de um género textual.

4.2.6 Vocé Ja Leu Para Avaliagao?

Como o ensino de leitura ndo € papel s6 do professor de Lingua Portuguesa,
mas a ele compete o dever de desenvolver competéncia e habilidades de leitura em
seu aluno e tal desenvolvimento ndo podera ser realizado sé através de exercicio
mecanicos ou aulas mal planejadas, que utiliza apenas o livro didatico como

instrumento de transmitir conhecimento.

Ao questionarmos os alunos sobre a leitura como instrumento de avaliagao,
verificamos através da figura 6 que, 64% afirmaram que ja utilizaram a leitura como
instrumento de avaliagdo, enquanto 36% disseram nao ter utilizado leitura para
avaliacdo. Outros ndao gostam desta forma de avaliacédo, pois disseram ter sido chato
e cansativo e sem muitos objetivos com estas respostas reforca a ideia de
precisarmos planejar muito bem as atividades que pretendemos aplicar em sala de

aula para nao serem conteudos significativos em suas vidas.

Vocé ja leu para avaliacdo ?

B Sim

m Nao

FIGURA 6: Percentual Obtida Através da Pesquisa Sobre Leitura Como Avaliagao.
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4.2.7 Quando Vocé era Crian¢a Costumava Ouvir Estérias?

Sabemos da importancia do incentivo da familia para uma boa leitura desde a
infancia, para que possamos ter crianca e adultos com habito de leituras lidas por

parentes e professores.

Dos alunos pesquisados 60% mencionaram nao ter ouvido estdrias quando
crianga enfatizando cada vez mais o que ja foi dito anteriormente, se a crian¢ca nao
tiver este estimulo no inicio de sua vida, consequentemente tera dificuldade em
descobrir a importancia da leitura para sua vida no cotidiano, que desmotiva o
esforco dos professores em desenvolver, nos mesmos este habito, 15% assinalaram
ter contato com leitura através de seus familiares, enquanto 25% disseram que
raramente teve o0 prazer de ouvir estorias contadas por seus familiares e

professores.

Quando vocé era crianca costumava ouvir Estérias

® N3o
HSim

As vezes

FIGURA 7: Percentagem Obtida Através da Pesquisa Quando vocé era crianga costuma ouvir

Estorias

4.2.8 Quem Contava Estérias Para Vocé?

O fato de encontramos alunos apaixonados por leituras, d4-se principalmente,
guando os mesmos tém contato com livros desde a infancia, estérias contadas pelos
pais e familiares, ou que convivem com pessoas que fazem da leitura um habito

diario.
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Observando a figura 8, percebe-se o que costume de ler para as criancas
ainda é pouco usado em nossa sociedade e isto se reflete na nossa escola. Vemos
mais uma vez como o papel da mée € o mais presente na vida dos filhos, pois de
acordo com esta pesquisa 22% respondeu ter a mde como responsavel para contar
estérias para eles, enquanto para o pai ndo obteve nenhuma resposta, professores
19%, ninguém 17%, amigos 12%, irmaos 10%, avé 15%, e para o avd nao obteve
nenhuma resposta e tios 5%, pois sabemos que € grande a influéncia das maes e
dos professores na vida escolar quanto ao habito de leitura e se ndo ha incentivos
realizados como podemos cobrar dos mesmos este habito?

200, QUEM contava estorias para vocé?
19%
17%
15%
12%
10%
5%
Professor Mae Avo Tios Irmdo Amigos  Ninguém

FIGURA 8: Percentagem Obtida Através da Pesquisa Sobre Quem Contava Estorias Para o

Aluno.

4.2.9 As Pessoas Com Quem Vocé Mora, o que Ler?

Segundo Jolibert (1994, p.14), E lendo que nos tornamos leitores e ndo
aprendendo primeiro para ler depois; ndo € legitima instaurar uma defasagem nem

no tempo, nem na natureza da atividade entre com aprender "ler e ler".
Portanto a leitura é uma atividade construtiva e criativa.

Observando que no dia a dia € pouco o contato dos discentes com qualquer
tipo de leitura, pois ao serem questionados sobre a familia com o ato ler apenas
3,5% dos 90 alunos pesquisados, relatou ter a mde como leitora da biblia e 5%
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como receitas culinarias. Sabendo da qual importancia é o incentivo da familia para
gue seus filhos criem gosto pela leitura, é justificavel o fato dos alunados ndo se
mostrarem interessados em manter o habito de leitura para seu desempenho no dia
a dia.

4.2.10 Vocé usa Internet?

Ao avaliarmos a figura 9 que trata o uso da internet, ao serem questionados
sobre 0 uso da mesma vimos que 75% dos alunos usam a internet enquanto 20%
usam as vezes e 5% ndo tem acesso a internet. Nao é preocupante, ver que a
grande maioria dos nossos alunos tem acesso ao uso de internet, pois como a
mesma é um veiculo de informacdo e de descoberta de possiveis leitores, e é

também instrumento de transformacéo da sociedade neste mundo globalizado.

Vocé usa internet?

H Sim
5046 B Ndo

= As vezes

FIGURA 9: Percentagem Obtida Através da Pesquisa Com os Alunos Para Saber Sobre o Uso
da Internet.

Como atualmente quase todas as escolas tém laboratérios de informéatica, o
nosso objetivo é de que os alunos possam pesquisar on-line e fazer uso de recursos
da internet e futuramente de que todos os professores se tornem competentes no
uso dos computadores afim de que possam lecionar aos mesmos conhecimentos

gue tem 0s nossos alunados.
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4.2.11 Se a Resposta for Sim, com que Frequéncia?

Quando guestionamos sobre a frequéncia que usam a internet, vemos na
figura 10 que, 90% responderam que todos os dias, 5% raramente, 2% uma vez por
semana, 3% 2 a 3 vezes por semana. Analisando 0 mesmo n&do e preocupante
gquanto ao uso da internet ndo precisamos buscar meios para informatizar nossa

escola, bem como orientar nossos alunos para ter a acesso, a este recurso.

Com que frequéncia vocé
usa internet ?

506 3% 2%

M Diariamente
M Raramente
M 2 a 3 vezes por semana

uma vez por semana

FIGURA 10: Percentagem Obtida em Relacdo a Frequéncia que Vocé Usa a Internet

4.2.12 Vocé Acredita que os Conhecimentos em Sala de Aula sdo Importantes?

Ensinar a essas turmas de adolescentes requer que o professor ou
professora, desperte neste a importancia dos conhecimentos adquiridos em sala de
aula para a sua vida, seja familia, social e profissional, para que 0os mesmos
encontrem motivos para estarem ali. Esse aspecto foi significativo pelas sugestoes,
pois 80% dos alunos concordaram que os conhecimentos adquiridos em sala de
aula sdo importantissimos e que € muito importante para seu desempenho na sua
vida cotidiana, 4% acreditam que pouco vai mudar sua vida enquanto 14%

acreditam que pouquissimas vezes estes conhecimentos serviriam para sua vida.
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2% Como vocé considera
0 conhecimento em
sala de aula?

B Importante
B N3o é importante
= As vezes

M N3o responderam

FIGURA 11: Percentagem Obtida em Relacdo ao Conhecimento em Sala de Aula

4.2.13 Por que Vocé Estuda?

Ao fazermos esta pergunta questionamos dos que estudam, porque gosta e
ficou bem claro que a prioridade basicamente em conseguir um emprego e garantir
um futuro melhor, cuja resposta abrange 72% deles enquanto 18% por exigéncia
dos pais; enfim 10% responderam que era por falta do que fazer, era apenas para
preencher o tempo.

Por que vocé estuda ?

10%

Por falta do que fazer

Exigéncia dos pais

72%

S

Arrumar emprego e um futuro melhor

FIGURA 12: Percentagem Obtida em Relacdo o Porqué Vocé Estuda?
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4.2.14 Como Vocé Considera o Conhecimento?

Para os 81% dos pesquisados os conhecimentos é fundamental na vida
humana, pois precisamos estar informados sobre tudo de novo que surge ao NOSso
meio, para sO assim interagirmos mais facilmente; 7% sO consideram o
conhecimento importante algumas vezes na sua vida, 8% acreditam que o ser
humano né&o precisa de conhecimento de sala de aula para viver, Mas precisamos
mostrar a estes a importancia da informacéao cientifica para que 0os mesmos possam

aprimorar seus conhecimentos.

Como vocé considera
o conhecimento?

B Fundamental
| Algumas Vezes
N3do Fundamental

M N3o Responderam

FIGURA 13: Percentagem Obtida Através da Pesquisa Sobre a Importancia do Conhecimento.

4.2.15 Ao estudar Vocé Deseja?

Como estudar é de importancia fundamental para nossas vidas tragarmos
objetivos para que possamos alcancar algo e sendo assim precisamos orientar
nossos alunos para que pensem num futuro melhor e que caminhos poderemos
trilhar para alcancar algo que deseja ser, e discutir assuntos com 0S mesmos como

no mercado de profissionais, etc.

De acordo com a figura 14, ao questionarmos o0 que estes alunos desejam ao
estudar 10% responderam que pretende concluir o Ensino Médio, enquanto. 50%
pretende fazer um curso superior e 35% pensam em conseguir um emprego digno
para que possam ter uma vida melhor que a de seus pais. Enquanto 5% nao
manifestou opinido sobre o que pretendia alcancar ao prosseguir com seus estudos.
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Fica assim explicito que € de fundamental importancia oferecer a estes alunos,
palestras sobre profissbes para que os mesmos possam pensar na melhor escolha

para o seu futuro.

Ao estudar vocé deseja ?

5%

® Concluir o Ensino Superior
B Concluiro Ensino Médio
1 Conseguir um emprego

M N3o responderam

FIGURA 14. Percentagem Obtida ao Responder a Pergunta Sobre o que Vocé Deseja ao
Estudar
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da pesquisa aqui realizada conclui-se que as dificuldades que os
alunos sentem na constru¢cdo do conhecimento resultam de lacunas existentes em
relacdo as praticas de leitura e isso tem repercussdao em todas as areas do

conhecimento.

Observou-se que os alunos do ensino fundamental da escola pesquisada,
pouco tem contato com os diversos tipos de leitura pode-se relacionar este fato ao
baixo aquisitivo, a falta de influéncia da familia, mas isso sé sera possivel no dia em
gue a familia compreenderem em que a participacdo deles no cotidiano escolar &
fundamental para construirmos uma escola de qualidade, e a forma como a escola
pratica a leitura, utilizando como instrumento principal apenas o livro didatico. Diante
disso, compreende-se que o professor, em sala de aula € sem duvida o responsavel
pela motivacdo dos alunos a realizarem praticas de leituras, elaborando estratégias

significativas na formacéo do leitor.

A escola € sem duavida o principal meio acesso dos estudantes pouco
favorecidos socialmente, dai a importancia da leitura para sua realizacdo
profissional, para que se tornem cidadaos criticos e participativos em sua vida em

sociedade.

Hoje, as escolas tratam a leitura como mera decodificacdo de sinais graficos
trabalhando com textos fragmenta dos e com respostas prontas para seus
guestionamentos, isto torna o ato de ler, mecéanica e, desse a forma, esta distante do
gue realmente se faz necessario para que se tenha uma boa leitura. As poucas
experiéncias com a leitura afastam o aluno de um mundo critico, deixando o a
margem da sociedade. Como a leitura € algo muito importante para o
desenvolvimento em varios aspectos de sua vida, a escola deve preocupar-se em
tornar a leitura em um ato reflexivo, onde o leitor consiga interpretar o que esta
escrito nas entrelinhas do texto, onde ele interaja e se descubra como leitor
dinamico.

Diante da evolugdo tecnoldgica, a escola tem mais uma funcdo importante,

gue é a de tornar seu alunado apto a ter contato mais real com as tecnologias como:
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computadores e internet, investindo no conhecimento e levando-os a refletir sobre a

importancia destes recursos.

Na investigacdo realizada percebeu-se que nem os docentes da escola
pesquisada tem acesso constante a essas novas tecnologias, seja por um poder
aquisitivo baixo, seja por falta de tempo, pois os mesmos precisam trabalhar em
duas ou mais escolas para que possam ter um salario digno, e o pouquissimo
conhecimento que os mesmos tem em relacdo ao uso das novas tecnologias, nesse
mundo globalizado. Ent&o fica dificil orientar o aluno quanto ao uso correto dos sites,
como pesquisar e como fazer o uso correto das informacdes obtidas.

Portanto, o habito de leitura é criado a partir de estimulos, e a forma como se
trabalha colabora muito para se criar uma geracao habituada a ler, para iSso seja
uma pratica concreta. O professor deve ser um leitor efetivo e ter claro que somente
aquele que |é e ama os livros € capaz de formar outros leitores. Um professor sem
preparacao, que pouco conhece os textos em circulagdo, que ndo possui recursos
para conduzir seus alunos no caminho da leitura, que ndo possui técnicas e
metodologias n&o tera condi¢Oes efetivas de transformar seu ambiente de trabalho

em um espaco de producao de conhecimento.
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FIGURA 15: E. E. E. F. M. Francisco Deodato do Nascimento
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FIGURA 16 : Alunos na Biblioteca
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FIGURA 17: Alunos na Biblioteca Escolhendo os Livros
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FIGURA 19: Alunos com os Livros Escolhidos a Ler
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Universidade Estadual da Paraiba-UEPB

Curso de Especializagdo Em Fundamento da Educacéao:

Praticas Pedagogicas Interdisciplinares

Caro aluno estou realizando uma pesquisa sobre a importancia da leitura no

seu dia a dia, para isso preciso da colaboracdo de todos. Portanto solicito que

respondam este questionario e desde ja agradeco sua colaboracéo.

Escola:

Série:

()7a8 ()12a13
()l0a1l1 ( )15a16

1- Vocé gosta de ler?
() Sim
( )Néo

Por que?

2- O que vocé costuma ler em casa?
() livros

() revistas

( ) jornais

() gibi

( ) livros de literatura infantil

3- Quando vocé ler?

( ) todos os dias

( ) uma vez por semana

( ) uma vez por més
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( ) raramente

4- Que tipo de livros vocé gosta de ler?
( ) contos

( ) jornais

( ) nenhum

5- O que vocé |é na escola?

6- Vocé ja leu algum livro para fazer uma avalicdo sobre ele?
()Sim
( ) Néo

7- Caso a resposta for afirmativa, o que vocé achou?

8- Prefere ler livros orientados pelos professores ou por amigos?

9- Quando vocé era crianca costumava ouvir estérias?
()Sim

( ) Nao

() As vezes

10- Quem contava para vocé?

11- E as pessoas com quem vocé mora ( pai, mae, avos), o que costuma ler?

Indique cada um deles separadamente.

12- Vocé usa internet
()Sim

( ) Nao
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( ) As vezes

13- Se a resposta for sim, com que frequéncia usa?
( ) Diariamente

( ) De 2 a 3 vezes por semana

( ) Uma vez por semana

( ) Raramente

14- Vocé acredita que os conhecimentos adquiridos com as leituras em sala de aula

poder&o ajudar no seu dia-dia?

() Muitissimo ( ) Muito ( ) Pouco
( ) pouquissimo ( ) Nao sei
15- Por que vocé estuda?

( ) Vontade dos pais

( ) Gosto

( ) Ser alguém na vida

( ) Ser um grande profissional

16- Vocé considera o conhecimento:
() Muito importante

() As vezes

( ) Néo

( ) Nunca

17- Ao estudar vocé deseja:

( ) Concluir o ensino médio

( ) Concluir o ensino superior

( ) Outro
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Universidade Estadual da Paraiba-UEPB
Curso de especializagcdo Em Fundamentos da Educacao

Praticas Pedagogicas Interdisciplinares

Questionarios / para o professor
Caro colega

O presente questionario tem como objetivo analisar como lidar a leitura dos
educandos. Portanto solicitamos que nédo deixe nenhuma questdo sem responder, 0

gue agradecemos antecipadamente pela colaboracao.

1- Nome:

2- Disciplina que Leciona:

3- Escola onde leciona:

4- Forma profissional

( ) Pedagogia

( ) Logos ou pro formacao

( ) Licenciatura em pedagogia
( ) Licenciatura plena em letras

( ) Outra. Qual?

5- Instituicdo onde estudou:

6- Ano de formacao:

7- Tempo de experiéncia de ensino:

8- Carga horaria de sala de aula:

9-Vinculo empregaticio:

10- Livro adotado:

Autor:
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11- Série que leciona:

12- Sobre o livro adotado:

13- Obedece a sequencia dos livros?

() Sim ( ) Néo

14- Em relagéo aos textos eles estimulam a aprendizagem?
()Sim ()Nao

Se néo, por qué?

15- Os alunos gostam de trabalhar com textos do livro adotado?
()Sim Nao ( )

Se néo, por qué?

16- Na elaboracdo do planejamento acrescenta assuntos que o livro adotado néo

tras?

()Sim ()Nao

17-Além dos textos do livro usa textos de:

( ) Jornais ( ) Revistas ( ) Outros livros ( ) Internet ( ) Usa tipo de textos

Por qué?

18- Orienta seu aluno para uso da Internet?

()Sim ()Ndo ( )Asvezes

19- Qual o conhecimento de informatica?

( ) Nenhum () Pouquissimo ( ) Pouco ( ) Intensivo ( ) Avancado
20- Recomenda algum site ao alunado?

( )N&o ()Sim

Quais?




