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RESUMO

A oralidade como uma prética social discursiva tem sido vista como uma atividade tardia dentro da cultura
escolar. Somente depois dos adventos da Linguistica interacionista é que chegamos a ampliacdo de discussdes
sobre a realidade oral e interacional da linguagem. Nesse sentido, espera-se que 0 ensino de Lingua Materna
ultrapasse o estudo somente das nomenclaturas gramaticais e funcionais da linguagem, ancorando-se em uma
perspectiva interacionista, a qual possibilite aos discentes o desenvolvimento de suas competéncias
comunicativas. Dessa forma, ao instruir os educandos quanto a importancia dos falantes adequarem a linguagem
aos contextos e ao quanto nossos discursos refletem nossa identidade, os docentes estardo contribuindo para
autonomia linguistica dos individuos e evitando possiveis fracassos ou dificuldades em atividades como:
apresentacdo de trabalhos orais escolares - seminarios, exposicfes de ideias, questionamentos, entrevistas de
emprego, realizacdes de provas orais, debates sobre diversas tematicas etc. Partindo desse pressuposto, 0 n0sso
estudo centra-se na utilizacdo da oralidade na Educacdo Bésica e a funcdo da escola para o ensino de Lingua
Materna. Nosso objetivo geral visa investigar como acontece o desenvolvimento da oralidade nas aulas de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio na Escola Estadual de Ensino Médio Inovador Obdulia Dantas em Catolé
do Rocha-PB e os efeitos que essa modalidade provoca nos sujeitos-aprendentes que antecedem o encontro com
as universidades e com o mercado de trabalho. Sendo assim, esse trabalho caracteriza-se como uma pesquisa
exploratéria e quanto aos seus procedimentos técnicos e metodoldgicos fundamenta-se em uma pesquisa
bibliografica e de campo. Para a realizagdo da coleta de dados, utilizamos observa¢gdes no campo empirico,
entrevista com a docente observada fazendo e o seu plano de curso. Nossa pesquisa esta ancorada na teoria
interacionista da lingua/linguagem e selecionamos para o0 nosso aporte tedrico os seguintes autores: Vygotsky
(1998), Bakhtin (2003), Marcuschi (2001, 2008), Kock (2003, 2010) Antunes (2003, 2007), PCNs (1997, 2000),
Bagno (1999) Leite (2011) entre outros que dialogam com um ensino de Lingua Materna voltado para a
perspectiva da interacao.

Palavras- Chave: Oralidade. Pratica pedagdgica. Competéncia comunicativa. Interacao.



ABSTRACT

The use of orality as a social discursive practice is seen as a late activity inside school culture. Only since the
advent of interactionist linguistic it is possible to get to an extension of discussion about the oral and
interactional language reality. Hence, it will be expected that the teaching of native language overcomes the
study of grammatical and functional language nomenclature only while supported by an interactionist
perspective, in which learners will be able to develop their communication skills. In doing so, when instructing
the students about the importance of adjusting the language to its context and as to how much our speeches
reflect our identity, the teachers will be contributing to linguistic autonomy of individuals avoiding possible
failures or difficulties in activities such as: oral work presentation, seminars, explanatory of ideas, questioning,
job interviews, oral tests, debates about diverse themes, etc. This way, this study focuses on the use of orality in
Basic Education and school role when teaching native language.Our main goal aims to investigate how the
teaching of orality occurs during Portuguese idiom classes in High school at ObduliaDantas State School in the
city of Catolé do Rocha- PB and the consequent effects that this modality provokes in the learning individuals
who precede to face universities and work field. In short, this work has the characteristic of an exploratory
research towards its technical and methodological proceedings, being based on a bibliographic and field inquiry.
The data was collected by using empirical and field exercise, as well as interviews with the observed teacher
relating to her classes and course schedule. Our research is anchored to the language interactional theory and it
selected the following authors: Vygotsky (1998), Saussure (2006), Neves (1997), Bakhtin (2003), Marcuschi
(2001, 2008), Kock (2003, 2010) Antunes (2003, 2007), PCN’s (1997, 2000), Bagno (1999) Leite (2011), among
others who connect with the lecture of a native language directed towards an interactive perspective.

Keywords: orality. Pedagogical practice. Communicative competence. Interaction
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1 INTRODUCAO

Sdo perceptiveis as dificuldades que a instituicdo escolar ainda enfrenta na atualidade
para atingir com eficacia sua funcdo social perante os cidaddos. Dentre as mais notorias,
destacamos a falta de aplicagdes metodoldgicas capazes de fazer com que os aprendentes
percebam que os contetdos escolares sdo elementos importantissimos para a convivéncia
cotidiana em sociedade, culminando numa formacéo critica de individuos autbnomos.

Ao partirmos desse pensamento, compreendemos 0s motivos e as crencas que fazem
os aprendizes olharem a sala de aula como um ambiente isolado da vida real, cuja
permanéncia ndo atrai o interesse de interagir nele. Sendo apresentado como um universo
cheio de regras e limitacdes. Na verdade, falta a alguns docentes, sem distin¢do de disciplina,
a busca por métodos que estimulem os aprendentes ao desenvolvimento de suas autonomias.

Nesse sentido, ser autbnomo € algo indispensavel em nossa sociedade, a qual é
caracterizada por sujeitos que vivem em contato com novas informagdes a todo o momento,
ou seja, todos os dias acessam muitos discursos, impregnados como verdades e fornecidos aos
cidaddos em meio ao contexto da atual cultura digital.

Por isso, pensar as modalidades que cercam a linguagem no cotidiano é uma de
nossas inquietacbes. Demo (2009) alerta sobre a importancia que deve ser dada para o
estudante saber pensar e relacionar as novas informagdes que ele tem acesso em seu cotidiano.
Além disso, os aprendizes devem ter habilidade cognitiva e argumentativa para posicionar-se
diante tais discursos, correlacionando e integrando aqueles que o habilita melhor para o
respeito entre o0s seres.

Dessa forma, o presente trabalho apresenta um estudo feito a partir da funcéo social
da escola, no que diz respeito, ao ensino de Lingua Materna — LM, no qual buscamos
investigar como acontece o desenvolvimento da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa —
LP e quais os efeitos que essa modalidade provoca nos sujeitos-alunos que antecedem o
encontro com as universidades e o mercado de trabalho.

Nosso objetivo geral é: Analisar o desenvolvimento da oralidade nas aulas de lingua
portuguesa do terceiro ano “A” da Escola Obdulia Dantas, em catolé do Rocha -PB e 0s
efeitos que essa modalidade produz para uma construcdo de sujeitos autbnomos em nossa
sociedade.

Consideramos como ponto de partida para nossa pesquisa, o fato de que cabe aos
docentes de Lingua Portuguesa auxiliar os discentes no desenvolvimento das suas

competéncias comunicativas, para que esses compreendam o0s processos de adequacdo e
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inadequacdo da lingua/linguagem oral, e, assim, consigam se sair bem nas atividades
cotidianas formais e/ou informais.

Esse estudo é resultado de uma longa caminhada como graduanda do curso de letras e
resultou de varias experiéncias como discente e docente durante o processo de formacéo
académica. Ele esté dividido em trés capitulos, cuja apresentacdo seré feita logo abaixo.

O primeiro capitulo traz uma abordagem descritiva dos aspectos metodoldgicos da
pesquisa realizada. Nele, o leitor encontrard informacdes como: estado da arte; tipo de
pesquisa; campo empirico; sujeitos da pesquisa e plano de coleta de dados.

No segundo capitulo, realizamos um debate tedrico relacionando as concepgdes da
lingua e de sujeito citados por Koch (2003) com os paradigmas: Formalista e Funcionalista.
Em seguida, apresentamos também a concepcdo de lingua e sujeito do interacionismo, cujo
ensino de lingua favorece a triade acdo, interacdo e reflexdo. Seguindo essa perspectiva,
tratamos acerca da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa e selecionamos para um maior
aprofundamento o género seminario e o género debate.

Por fim, no terceiro capitulo discutimos e analisamos os dados de nossa pesquisa
compostos pelas observacGes das aulas de lingua portuguesa, uma entrevista realizada com a

professora e uma andlise do seu plano de curso.
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2 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Toda pesquisa que se propde a elaboracdo de um trabalho mais aprofundado, visa
dialogar com o arsenal de estudos sobre o tema escolhido. Nesse sentido, para um resultado
conciso e coerente da pergunta da pesquisa, € necessario desenvolver etapas para que, de
modo profuso, 0s objetivos propostos sejam atingidos no resultado final ou parcial da

pesquisa. Vejamos os caminhos do nosso estudo:

2.1 PROBLEMATICA DA PESQUISA

A educacdo possui um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo e
comportamental de qualquer ser humano, visto que tem inicio no nascimento e se prolonga
por toda vida. E por meio do aprendizado que o individuo consegue desenvolver os
comportamentos necessarios para sua convivéncia em sociedade. Além disso, para falar em
educacdo como elemento de conscientizacdo, é preciso ressaltar também a importancia da
instituicdo escolar como espaco formal apto a intervir e auxiliar o desempenho das
habilidades necessarias para que os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
tornem-se cidaddos criticos e participativos.

Entretanto, fazer essa afirmacdo nédo significa dizer que o ambiente escolar deva ser
prestigiado apenas pelo aspecto formal. Sendo assim, ndo devemos considerar a escola como
unico meio por onde os sujeitos possam adquirir conhecimentos, tendo em vista, que através
de uma educacdo informal, os sujeitos assimilam e constroem saberes adquiridos no
cotidiano, nas trocas de experiéncias e rodas de conversas.

O que ressaltamos ao destacarmos a escola € a funcdo social que ela possui para
mediar o desenvolvimento da autonomia dos educandos e despertar maiores habilidades para
conviver com 0s outros e com 0 meio. Assim, o papel da instituicdo escolar é orientar
pedagogicamente e cientificamente de forma clara e precisa a construcdo de novos saberes,
considerando a interacdo para maior eficacia de sua fungéo social junto aos aprendizes.

Segundo Bakhtin (2003), o dialogo faz parte da vida e por natureza pertence a espécie
humana, viver significa dialogar e isso 0 homem faz com o0s olhos, os labios, as méos, a alma,

0 Corpo e 0 espirito, ou seja, toda atividade de linguagem tem por finalidade materializar
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expressdes linguisticas ou ndo, elaboradas pelo ser humano, para circular dentro das relacées
interpessoais e também intrapessoais.

Partindo desta perspectiva, nos remetemos a funcdo e a participacdo da escola na
mediacdo da construcdo e do desenvolvimento das competéncias comunicativas do ser
humano. Partimos do pressuposto que os docentes devem orientar os discentes a perceberem a
diversidade linguistica que existe em nosso pais e ampliar o arsenal de informacdes acerca
dessas linguagens. Segundo Leite (2011, p. 7), “[...] a lingua pode passar a ser vista como
reparadora das diferencas sociais ou pelos menos, minimizadora dessas diferencas, se
utilizada na agéo contra os preconceitos [...]

Ao instruir os educandos quanto a importancia da contextualizagdo da lingua e as
diferencas entre os diversos contextos em que essa é modificada por seus falantes, os docentes
estardo contribuindo para autonomia linguistica dos individuos e evitando possiveis fracassos
ou dificuldades em atividades como: apresentacdo de trabalhos orais escolares - seminarios,
exposicoes de ideias, questionamentos, entrevistas de emprego, realizagdes de provas orais,
debates sobre diversas tematicas etc.

Para Marcuschi (2008), a escola tem a funcdo de desenvolver, junto ao educando, o
bom desempenho da escrita, mas isso ndo deve ser motivo para ignorar 0S processos da
comunicacdo oral. Segundo Antunes (2003), assim como a escrita e a leitura, a oralidade é
determinada como pratica social discursiva em torno de um sentido e uma intencéo particular.
Sendo assim, a modalidade oral deve ser entendida como um processo que exige, por parte do
falante, um conhecimento prévio que o leve a perceber como pode fazer o melhor uso da
linguagem.

Nesse sentido, nossa problematica esta refletida na forma como as estratégias
pedagdgicas sdo realizadas e os resultados que esse ensino provoca nos educandos. Visto que,
os aprendizes chegam aos centros universitarios acreditando que a oralidade € uma atividade
que despreza maiores orientacdes quanto as suas formas composicionais. Além disso,
trataremos da oralidade formal e dos géneros seminario e debate como estratégias
metodoldgicas do espaco escolar.

Segundo Brito (2013), € necessario investigar o desenvolvimento das competéncias
comunicativas dos falantes. E isso se observa quando o usuario consegue adequar-se
linguisticamente as diversas situagdes comunicativas, argumentando de forma consciente e
humanizadora. Para isso, faz-se necessaria uma pratica pedagogica, na qual o sujeito possa

constatar varias situacGes de interacdo, e a partir da analise destas, tornar-se capaz de
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compreender e produzir enunciados também relacionados aos diversos tipos de situacdes
enunciativas na oralidade.

E a partir das discussdes ja& mencionadas, elencamos como pergunta de pesquisa 0
seguinte questionamento: Como acontece o desenvolvimento da oralidade nas aulas de Lingua
Portuguesa na terceira série “A” da Escola Obdulia Dantas Catolé do Rocha- PB e quais
efeitos a presenga/auséncia do ensino dessa modalidade provoca em nossos estudantes de

Educacao Baésica?

2.2 OBJETIVOS

Quanto mais delimitado um assunto, maior é a possibilidade de aprofundamento sobre

ele. Abaixo temos nosso objetivo geral e os objetivos especificos:

2.2.1 Objetivo geral

Analisar o desenvolvimento da oralidade nas aulas de lingua portuguesa do terceiro
ano “A” da Escola Obdulia Dantas, em catolé do Rocha -PB e os efeitos que essa modalidade

produz para uma construcdo de sujeitos autbnomos em nossa sociedade.

2.2.2 Objetivos especificos

= Apresentar o percurso metodoldgico do estudo realizado sobre o ensino de lingua
portuguesa na Educacdo Basica;

= Discutir a oralidade no ensino-aprendizagem da Lingua materna, voltado para acao,
interacdo e reflexdo;

= Compreender as praticas pedagdgicas sobre a oralidade formal, a partir das observagdes
na sala, dos registros de aulas, de uma entrevista com a docente e do plano de curso da

professora.
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2.3. ESTADO DA ARTE

Para a construcdo de nosso objeto de estudo, consideramos pertinente realizar um
levantamento dos Trabalhos de Conclusdo de Curso — TCC’s do curso de letras sobre a
temética oralidade. Essa busca aconteceu na biblioteca do Campus IV da Universidade
Estadual da Paraiba em Catolé do Rocha — PB. Salientamos que efetuamos a leitura de todos
os titulos das producgdes que encontram-se em dominio publico na biblioteca citada, mas por
critérios cientificos® selecionamos como referéncia, as producdes de 2009 a 2013 (VER
ANEXO A), desconsiderando os trabalhos produzidos desde a conclusdo da primeira turma
do curso de Letras em 2007.

Nosso interesse com esse levantamento consistia em delimitar os questionamentos a
cerca dos procedimentos tedrico-metodoldgicos de nosso estudo. Assim, dividimos os TCC’s
em &reas distintas, as quais sdo: Literatura/Ensino (54), Linguistica (09) e Lingua/Ensino (24).
Apos a divisdo, nossa busca foi norteada e aprofundada nos trabalhos que se encontram na
area de Lingua/Ensino e dialogam com um ensino de Lingua Materna interacionista. Nesse
sentido, encontramos vinte e quatro trabalhos nos anos delimitados. (VER ANEXO A).

Apos fazermos a selecdo das trés areas ja citadas efetuamos as leituras dos resumos
das producdes incluidas na area de Lingua/Ensino. Dessa forma, verificamos que as tematicas
estudadas dialogam com diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas, que se afastam do
nosso foco de interesse - praticas pedagogicas que envolvem a oralidade.

Os assuntos tratavam de outros objetos que ndo nos interessavam, podemos citar:
andlise de livros didaticos; leituras como fonte para o desenvolvimento critico do alunado;
tecnologias digitais como ferramenta para aulas dinamicas; novas metodologias para
incentivar o gosto do aluno pela leitura literaria; novo perfil do docente de Lingua Portuguesa
e suas abordagens; novas concepcdes para a avaliacdo nas aulas de Lingua Portuguesa; o
ensino com 0s géneros textuais e as producgdes textuais, variacdo na escrita e metodologias
para o ensino aos surdos nas aulas de Lingua Portuguesa.

Por isso, buscamos identificar nessa area apenas os trabalhos que tratavam sobre a
oralidade. Entéo, efetuamos a leitura completa de dois TCC’s que dialogam com nosso objeto
de estudo, cujos titulos sdo: O ESPACO DA ORALIDADE NO ENSINO DE LINGUA

' O recorte foi feito em obediéncia aos aspectos cientificos que considera que um estudo deve ser feito com
produges minimas de cinco anos. (MARCONI E LAKATOS, 1983) . Néo incluimos o ano de 2014 em nosso
estudo porque é o0 ano corrente e ainda ndo foram terminadas as produgdes do semestre 2014.2.
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PORTUGUESA: do curriculo oficial & pratica nos livros didaticos (CARNEIRO, 2010) e
MARCAS DA ORALIDADE NOS TEXTOS PUBLICITARIOS (BARRETO, 2009).

O primeiro trabalho é uma pesquisa documental que trata sobre o conceito do ensino
da oralidade a partir do PCN E PNLD/ 2009. O autor buscou em seu estudo, confrontar os
documentos do ministério publico para o Ensino da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa
com as atividades propostas no livro didatico de 2009 do terceiro ano do Ensino médio da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Daniel Carneiro. Com a pesquisa efetuada,
Carneiro (2010), chegou a conclusdo que existe uma falta de consonancia entre 0s
documentos analisados e as propostas trazidas no livro didatico. O autor constatou que 0s
exercicios voltavam-se mais para 0s géneros escritos do que para 0s géneros orais.

A outra producdo lida é de Barreto (2009) uma pesquisa qualitativa, na qual o autor
analisou a utilizacdo das marcas da oralidade nos géneros textuais anincio e propaganda
como artificio para a persuasdo. O autor analisou as marcas orais nos anuncios selecionados.
Segundo Barreto (2009), a linguagem coloquial é utilizada criativamente para a comunicagdo
em massa e tem fins ideoldgicos e comerciais. Embora o trabalho néo trate sobre a oralidade
no ensino de Lingua Portuguesa especificamente, decidimos cita-lo por tratar da oralidade
como prética social.

Ao término das leituras, percebemos que os TCC’s, mesmo discutindo sobre a
oralidade, ndo aprofundavam as discussGes sobre as praticas pedagdgicas e os efeitos da
presenca/auséncia da oralidade nas aulas de lingua Portuguesa, culminando na construcdo da
competéncia comunicativa dos educandos. Nesse sentido, reconhecemos a necessidade de
estudar sobre as metodologias que sdo desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa
referente as atividades orais como pratica discursiva.

Foi com a realizacdo de nosso Estado da Arte que delimitamos a problemaética da
pesquisa, nosso objetivo geral e objetivos especificos, nosso plano de coleta dos dados. Além
disso, outras inquietagdes nos impulsionaram a estudar nosso objeto de pesquisa, como: as
disciplinas de linguisticas do curso de letras- Portugués, as experiéncias adquiridas como
bolsista do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia — PIBID e 0s estagios

supervisionados do Curso de Letras.
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2.4 TIPO DE PESQUISA

Esse estudo caracteriza-se como uma pesquisa exploratoria. Essa classificacédo foi feita
em funcdo de nosso objetivo geral e a construgcdo de nosso estado da arte, cuja caracterizacao
é definida por proporcionar maior familiaridade com o problema e conseguir delimita-lo bem.
Podendo envolver levantamento bibliogréafico, entrevistas com pessoas experientes no
problema pesquisado, registros de a¢bes pedagdgicas e outros documento Gil (2008).

Uma pesquisa exploratdria é definida como uma pesquisa que ndo tem referencial
tedrico vasto acerca do objeto estudado, sendo de carater inovador para 0 campo em que a
pesquisa acontece (pensar as praticas pedagogicas sobre a oralidade com vistas ao
desenvolvimento de competéncias comunicativas).

Segundo Gil (1993), a pesquisa € um procedimento sistematico racional que visa a
resolucdo de um ou mais problemas a partir de métodos cientificos. Como infere o autor, uma
pesquisa cientifica precisa ter rigor cientifico e deve estar fora de achismos ou de crencas
particulares, sendo estd a diferenca do conhecimento cientifico para um conhecimento
popular. Seguindo a rigor essas exigéncias, efetuamos nosso estudo.

Quanto aos procedimentos técnicos metodoldgicos, esta pesquisa é bibliogréfica e de
campo. Segundo Andrade (2010.p 25): “A pesquisa bibliografica € habilidade fundamental
nos cursos de graduacdo, uma vez que constitui o primeiro passo para todas as atividades
académicas” Nesse sentido, o autor enfatiza que a pesquisa bibliografica é parte indispensavel
para qualquer outro tipo de pesquisa cientifica.

No segundo momento do nosso estudo, fomos ao campo coletar os dados cientificos.
De acordo com Andrade (2010, p. 115): “A pesquisa de campo assim ¢ denominada porque a
coleta dos dados ¢ efetuada “ em campo”, onde ocorrem espontaneamente os fendmenos, uma
vez que ndo hé interferéncia do pesquisador sobre eles”.

Para melhor entendimento da caracterizacdo de nosso estudo, apresentaremos 0 campo

empirico dessa pesquisa.

2.5 CAMPO EMPIRICO

A coleta dos dados empiricos para a resolucdo da nossa problematica ocorreu na

Escola Estadual de Ensino Médio Inovar Obdulia Dantas, que é a maior escola publica de
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Ensino médio da cidade de Catolé do Rocha — PB? e, atualmente, a escola encontra-se em um
espaco emprestado pela Escola Estadual de Ensino Fundamental Jodo Suassuna. Os motivos
que levaram a mudanca foram as péssimas estruturas fisicas do prédio anterior. Algumas salas
tiveram seus tetos comprometidos, e por maiores precaucdes, o espaco foi interditado.

A escola Obdulia Dantas fica situada na parte inferior do prédio da escola Jodo
Suassuna e conta com a seguinte estrutura fisica: uma cozinha; dois banheiros, um patio onde
é servida a merenda escolar; cinco salas na parte superior do prédio, seis sala na parte inferior
e quatro salas na parte externa da quadra de esportes, sendo que uma sala foi separada para 0s
professores deixarem seus pertences e voltarem de cada intervalo.

As aulas da referida escola funcionam no turno vespertino e noturno. Nossa pesquisa
aconteceu no turno vespertino. Elas se iniciam as treze horas e finalizam as dezessete e vinte.
Cada aula tem um tempo determinado de quarenta e cinco minutos, com uma ressalva para o
ultimo horério que € trinta e cinco minutos. Percebemos também, dentro da realidade
vivenciada, que frequentemente s&o perdidos cerca de sete ou dez minutos em cada aula, pois
os docentes a cada toque do sinal se deslocam da sala onde estdo e vao até a sala dos
professores para a troca de diarios, ou ainda, os discentes precisam deslocar-se para irem a
sala dos professores buscarem os livros didaticos.

Durante os dias da nossa observacao, identificamos que os port6es da escola séo abertos
as 12:55 horas. O diretor geral ou o diretor adjunto ja estavam dentro da instituicdo, eram
sempre os primeiros a chegar depois dos auxiliares de servi¢o que precisam fazer a limpeza,
em seguida o porteiro que comeca a organizar o que é necessario e por fim, os professores e
discentes.

As salas de aulas possuem estruturas fisicas pequenas para o nimero de alunos e
faltam carteiras em algumas salas, por vezes os discentes tém que buscar carteiras em outras
salas para poderem sentar-se. A maioria das salas ndo tem ventiladores e quando tem estdo
quebrados.

O corpo administrativo escolar é formado por um diretor geral, dois diretores adjuntos,
cinco técnicos de secretaria, dois porteiros, dois inspetores, duas coordenadoras pedagdgicas,
trinta e sete professores e oitocentos e quarenta e seis discentes.

A sala dos professores, no momento, ndo € um ambiente tranquilo reservado somente
para eles. E uma sala com muitas carteiras quebradas, livros entulhados, armarios e

dificilmente existem meios adequados para um atendimento aos discentes. Na verdade,

? Existe também a Escola Agrotécnica do Cajueiro localizada no Sitio Cajueiro Campus IV. Mas nossa escolha
pela escola Obdulia foi por localizar-se no centro e por isso receber a maioria dos alunos da regido.
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quando um aprendente ou 0s seus pais precisam conversar com um docente ou com o diretor,
chega a ser constrangedor. Pois, todos os presentes atentam para a temética do problema.

Em relacdo a sala especifica do terceiro ano A (campo de nossa observacdo e
levantamento de dados empiricos), observamos que os educandos possuem uma relacéo
afetuosa com a docente observada. Quanto a estrutura fisica, contatamos que o ambiente é
extremamente pequeno para o nimero de aprendizes e isto dificulta a realizacdo de dindmicas
ou mesmo de aulas audio visuais (com o data show), visto que as carteiras sempre estdo tdo
préximas e chegam a ocupar o espago proximo ao quadro branco usado para explicacGes e

exercicios. Passamos agora ao perfil dos sujeitos envolvidos nesse estudo.

2.6 SUEITOS DA PESQUISA

A sala de aula observada conta com um nimero de quarenta e quatro discentes e a
grande maioria faz parte da camada popular da cidade de Catolé do Rocha e mora em bairros
afastados da localizacdo da escola. Todos sdo jovens entre dezesseis a dezoito anos de idade
que integram o ensino regular e ndo contam com um histérico de repeténcia escolar.

A docente que nos autorizou fazer o levantamento em sua turma tem trinta e dois anos,
é formada em Letras/ Portugués pela Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, possui
especializacdo em Lingua, linguistica e Literatura pelas Universidades Integradas de Patos -
FIP e Mestrado em Letras pela Universidade do Rio Grande do Norte - UERN.

A professora tem experiéncia em sala de aula hd dez anos com Ensino Fundamental | e
I1, mas na escola Obdulia Dantas leciona ha apenas dois anos, periodo em que foi aprovada no
concurso publico da Rede Estadual do Estado da Paraiba. Nos anos de 2012 e 2013, ela
lecionou nas primeiras séries do Ensino Médio. Este ano, ela leciona para as terceiras séries,
sendo a unica professora desta categoria.

Apobs a descricdo dos sujeitos que compdem nossa pesquisa, apresentamos como se

deu a coleta e analise dos dados.

* Embora estejamos citando os discentes, consideramos a professora como sendo nosso sujeito da pesquisa, pois
foi ela que entrevistamos e que nos forneceu os dados para analise.
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2.7 PLANO DE COLETA DOS DADOS

O desenvolvimento de uma pesquisa exploratdria exige um levantamento aprofundado
na delimitacdo do objeto de estudo. Sendo assim, faz-se necessario um plano para coleta de
dados.

Em um primeiro momento, fizemos um levantamento bibliografico acerca da temética
que explorariamos. Desse modo, utilizamos como referencial teérico as produces cientificas
do campus IV, como também, selecionamos os autores que dialogam e fazem abordagens
pertinentes a funcéo social da escola quanto as habilidades comunicativas dos aprendentes.

Ap0s delimitarmos o tema, o problema de pesquisa, 0 campo empirico e as demais
referéncias ja citadas, fomos ao campo de pesquisa na Escola Estadual de Ensino Médio
Obdulia Dantas. Assim, em um primeiro contato, observamos a estrutura da escola e seu
funcionamento e em seguida as aulas de Lingua Portuguesa da terceira série “A”.

Nossa escolha partiu do entendimento que os discentes estdo no ultimo ano da
Educacao Bésica e devem mostrar habilidades comunicativas para entrar nas universidades ou
para uma insercdo na vida profissional. A escolha pela turma “A” partiu das pesquisadoras,
por interpretamos nos discursos informais da docente, que esta € a turma mais participativa e
com melhor rendimento escolar. Nesse sentido, quisemos investigar como se dava essa
participacdo dos aprendentes e como se saiam nas atividades com a oralidade.

As observacbes duraram quatro semanas e um total de dezesseis aulas. Nessas
observacdes, as nossas anotacdes foram focadas no desenvolvimento da modalidade oral da
lingua como processo de interacdo nas aulas de Lingua Portuguesa. No que se refere: aos
debates, os seminéarios, as participacbes durante a aula, as avaliagdes orais, 0s géneros
discursivos enfim, o desenvolvimento dos discentes nas respectivas atividades. Como
também, buscamos observar quais as metodologias utilizadas pela docente para o ensino da
oralidade nas aulas de Lingua Materna. Além disso, observamos o desenvolvimento/auséncia
de competéncias comunicativas a partir da utilizacdo da modalidade oral como ferramenta
didatico-pedagdgica da docente.

Apbs essa etapa da pesquisa, realizamos uma entrevista semi-estruturada com a
docente. Ao término da entrevista, solicitamos a docente a copia do seu plano de curso,
certificamos a professora que sua identidade seria preservada em total sigilo. Nesse caso,
nossa proposta era relacionar as respostas obtidas na entrevista com os documentos fornecidos

pela docente e com as observagoes feitas.
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Para realizacdo de nosso estudo foi necesséario fazer um capitulo tedrico que trata
sobre o ensino de lingua portuguesa e a oralidade na perspectiva da acéo, interagdo e reflex&o.
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3 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA VOLTADO PARA ACAO, INTERACAO
E REFLEXAO

A lingua portuguesa como lingua materna tem melhor produtividade quando
desenvolvida a partir da triade da acdo, interacdo e reflexdo no que concerne ao
desenvolvimento de competéncias comunicativas, na interface da oralidade e da escrita.
Nosso estudo volta-se para a modalidade oral, visto que somos sujeitos falantes e que fazemos
isso independente do contexto escolar. Assim, apresentamos uma revisdo dos paradigmas
formalistas e funcionalistas para confrontar a escolha de nosso arcabougo tedrico — o
interacionismo; Para isso, discutimos 0s preceitos interacionista da linguagem, dialogando
sobre a importéncia da interacdo no desenvolvimento de nossas competéncias comunicativas.

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2008) dizem que em grande
importancia, as acOes realizadas na disciplina de Lingua Portuguesa, no contexto do Ensino
Médio, devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de fala e
de escuta. Nesse sentido, percebemos que existe a preocupacdo em possibilitar ao aprendente
0 contato com diferentes textos para que ele possa aperfei¢oar seus conhecimentos e também
adquirir habilidades para desenvolver e melhorar sua linguagem escrita e falada. Para tanto,
torna-se necessario pensar metodologias de ensino e situacdes didatico-pedagogicas que

favorecam o desenvolvimento dessas habilidades. Segundo os PCN’s (1997):

O Brasil possui muitas variedades dialetais; recomenda-se que 0 preconceito
disseminado na sociedade em relacdo as falas dialetais deve ser enfrentado, na
escola, como parte do objetivo educacional mais amplo de educacdo para o respeito
a diferenca. Para isso, e também para poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola
precisa livrar-se de alguns mitos: o de que existe uma unica forma “certa” de falar a
que se parece com a escrita e o de que a escrita é o espelho da fala e, sendo assim,
seria preciso “consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva errado. Essas
duas crencas produziram uma pratica de mutilagdo cultural que, além de
desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando sua comunidade como se fosse
formada por incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de uma lingua néo
corresponde inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais prestigio que um
deles tenha em um dado momento histérico (BRASIL, 1997, p.26).

Os PCN’s afirmam um novo perfil didatico para o ensino de lingua com base na
interacdo. Entretanto, é valido ressaltar que esse € um pensamento composto pelos educadores
que defendem a concepcdo de uma Educacdo Emancipatoria e da valoragdo cultural dos
educandos. E, portanto, ainda ndo é uma abordagem utilizada pela maioria dos docentes de
Lingua Materna. Visto que, muitas vezes, os professores preferem ver a lingua como
pertencente a uma uUnica gramatica e com isso a estudam apenas pelas estruturas e

nomenclaturas gramaticais descontextualizadas de seu uso.
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O motivo dessa rejeicdo a um ensino de Lingua pela viséo interacionista, voltando-se
somente para 0s quesitos estruturais, vem de longos anos, precisamente desde os adventos dos
estudos formalistas, que teve no ambito da linguistica um representante, que foi precursor do
estruturalismo, Ferdinand de Saussure (1857-1913)* considerado o pai da Linguistica
Moderna. Segundo Marcuschi (2008, p. 27), “Saussure deu origem & chamada Linguistica
cientifica, que ficou conhecida a partir de seu Curso de Linguistica Geral, desenvolvido entre
1911-1913 e publicado paternamente por seus alunos”.

De acordo com Saussure (2006), a lingua é um fendmeno social e a fala tem carater
individual. Portanto, ele analisava a parte social lingua (langue) como um cédigo, ou seja, um
sistema abstrato no inconsciente dos sujeitos e afastava-se dos estudos sobre a fala ( Parole).
Desse modo, ele estudou a lingua e suas unidades menores, tais como: morfemas, fonemas e
lexemas. Durante os estudos sausurreanos ndo houve atencdo pra o uso da linguagem,
somente para as estruturas.

Segundo Marcushi (2008, p. 33), «“ Saussure ndo nega a existéncia do sujeito, mas ele
ndo se ocupa do sujeito nem tem reflexdo especifica sobre o individuo”. De acordo a
concepgdo Koch (2003), o sujeito que concebe a lingua como expressdo do pensamento é
chamado de sujeito ‘cartesiano’, ou ‘dono da verdade’ ou, ainda, ‘consciente’ ou seja ele
cristaliza suas verdades esperando repassa-las para os sujeitos receptivos.

Como infere a autora, ver a lingua como um sistema, permite o sujeito concentrar
verdades dentro de si. Sendo este sujeito um professor, a educacdo fundamenta-se,
exclusivamente, na transmissdo de contetdos e ele considera correto somente seu discurso.
Sendo considerado o ‘aluno’ grau zero’. Nesse sentido, ele até tenta uma interacéo, mas por
ndo aceitar ser contrariado, os discentes tém receio de se expressarem e preferem ficar calados
em sala.

Podemos ressaltar que os professores de Lingua Portuguesa que agem dessa forma,
ndo admitem mudar suas metodologias, ndo véem necessidade de atualizarem suas formacgoes
e acreditam que ensinar portugués é estudar unicamente a gramatica normativa. Nesse sentido
um ensino prescritivo da graméatica normativa. Dessa forma, os educandos envolvidos nesse
contexto, ndo refletem e ndo usam a expressdo verbal como autonomia para questionar 0s

discursos do outro.

* Ver a obra de Ferdinand de Saussure; Curso de Linguistica Geral (2006) organizada por Charles Bally, Albert
Sechehaye; com a colaboracgdo de Albert Riedlinger discipulos de Saussure.
> Ver Freire (1996).
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Segundo Marcuschi (2008), ap6s 0 momento em que as estruturas menores da lingua
vinham sendo estudadas, estabeleceu-se outro importante paradigma linguistico: O
Gerativismo, cujo Noam Chomsky (1965) é o principal representante. Este defende o
desenvolvimento da linguagem como sendo algo inato aos sujeitos falantes e vislumbra ainda
os estudos da forma, mas na égide das estruturas sintaticas da frase.

O gerativismo, mesmo afastando-se do estruturalismo, coloca-se nos preceitos
formalistas por estudar com mais intensidade as formas linguisticas fora dos usos e contextos.
Segundo Marcuschi (2008), assim como Saussure, Chomsky delimitou seu objeto linguistico
na parte universal e ndo individual da linguagem, ou seja, ndo ha interesse em aprofundar a
fala por também ser considerada individual. Dessa forma, ele divide competéncia versus

desempenho e fica no plano da competéncia. De acordo com Marcuschi (2008),

Existe, no entanto, uma diferenciacdo entre Saussure e Chomsky, pois enquanto para
Saussure a linguagem é uma institui¢do social e convencéo social, para Chomsky a
linguagem é uma faculdade mental inata e geneticamente transmitida pela espécie.
Como central em ambos séo a forma, o sistema, a abstracdo e o universal como
objeto da ciéncia controlada. Aqui, a lingua enquanto atividade social e histdrica,
bem como a produgéo e a compreensdo textual e as atividades discursivas ficam em
segundo plano, mas ndo sdao negadas (MARCUSCHI, 2008, p. 32).

Em uma visdo mais ampla, percebemos que o gerativismo apresentou avancos
consideraveis em relacdo ao estruturalismo. Visto que além do estudo da lingua afastar-se das
unidades menores, o0 cognitivismo humano passa a ser considerado. No entanto, ambos os
estudos continuam centrados na lingua (sistema) como objeto de estudo e ndo na fala como
elemento de comunicacdo e interacdo dentro de um contexto social. Nesse sentido, o
gerativismo assemelha-se ao estruturalismo e ambos refletem a linguagem como expresséo do
pensamento.

Em contrapartida aos estudos formalistas da linguagem, estabeleceu-se o paradigma
linguistico funcionalista® que visualiza questdes relacionadas ao uso da lingua, ao contexto e
analise das sentencas sintagmaticas. Assim, a fala, antes ndo aprofundada pelos formalistas
Saussure e Chomsky, passa a ser relativamente o objeto dos estudos funcionalistas. Segundo
Neves (1997), a questdo basica do funcionalismo é compreender como os individuos se
relacionam socialmente com a linguagem; e concebe a lingua como instrumento de

comunicacéo e analisa as funcdes sintaticas das oracdes.

® Segundo Marcuschi (2008) Muitos sdo os representantes do paradigma linguistico funcionalista, tais como:: A
Escola de Praga com; Nikolai Trubetzkoy (1890-1938); Roman jakobson (1896-1982) e suas fun¢des da
linguagem; a escola de Copenhague com Louis Hjelmslev (1899-1965); a escola de Londres com John Firth
(1890-1960) e seu subsequente Michael A. K Hallidaday.
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Ao partir do que € elucidado por Neves (1997), podemos enfatizar que a abordagem
funcionalista’ procura explicar as regularidades observadas nos aspectos funcionais,
situacionais, contextuais e/ou comunicativo no uso da lingua. Segundo Marcuschi (2008, p.
37), “Nessa perspectiva analisam-se muito mais os usos e funcionamentos da lingua em
situacOes concretas sem dedicacdo a anélise formal. E a passagem da analise da forma para a
funcdo cognitiva e o enquadre sociognitivo”.

Embora os avancos entre os dois paradigmas tenham sido notorios os representantes
funcionalistas concebem a lingua como instrumento de comunicacgdo. Segundo Kock (2003), a
concepgdo de lingua como instrumento de comunicagao aponta para um sujeito ‘inconsciente’
ou um sujeito “assujeitado”. Como afirma a autora, o0 sujeito ndo anuncia discursos
conscientes, tudo é ideoldgico e ele ndo tem autonomia de questionar os discursos que
chegam até ele.

Desse modo, uma aula partindo desse modelo de ensino continua sendo silenciosa,
fragmentada e centrada nas fungdes de um unico sujeito “o professor”. Este, por sua vez,
torna-se um ‘assujeitado’ aos discursos sociais e somente repassa para os educandos
informacdes. Ele ndo ousa avaliar ou criticar os discursos que chegam até ele, tornando-se um
profissional que ndo busca relacionar os conteudos a vida dos educandos. Pois para ele,
portugués € aprender as funcles sintaticas e adequa-las ao contexto, ou seja, estuda-se a
funcdo dos termos nas oragdes. Dessa forma, mesmo os sujeitos concebendo a lingua como
fator social, ndo a tem como elemento de concientizacao e interacao.

Ao relacionarmos a concepcdo de sujeito de kock (2003) com o funcionalismo,
compreendemos que os sujeitos integram um perfil reprodutor de conhecimento. Segundo
Demo (2009), o professor ndo é quem da aula. Dar aula tornou-se expressao vulgar para mera
reproducdo do conhecimento, reduzindo-se a procedimento transmissivo. Como infere o
autor, ndo existe uma construcdo de educadores e educandos. Visto que na concepcdo dos
docentes, os aprendizes devem saber tudo e por isso utilizam a sua autoridade para puni-los.

Por causa da predominéncia desse modelo de ensino, os educandos ndo conseguem
interagir no contexto escolar e em relacdo a disciplina de Lingua Portuguesa ndo véem sentido
em aprender as inumeras regras em oracdes isoladas, que ap6s a aula ndo modificam em nada
sua vida na comunidade. Vale ressaltar, que a utilizacdo de regras e da cultura do certo e do

errado faz parte da gramatica normativa.

’ Segundo Neves (1997) ndo podemos rotular arbitrariamente formalistas e funcionalistas, ambos concordam ou
divergem alguns conceitos, isto depende muito dos estudos sobre a definicdo de fungéo e forma.
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Assim, saimos de um paradigma formalista, que concebia a lingua como estruturas e
segundo Koch (2003) o sujeito é ‘dono da verdade’ para um sujeito funcionalista, que
expressava uma inexisténcia de consciéncia do que recebia. Embora estejamos sintetizando
assim, temos a consciéncia que ambos 0os modelos se entrelacam e caminham juntos na
sociedade e na sala de aula. Visto que para existir um sujeito individual e dono da verdade é
necessario ter em seu contexto um sujeito receptivo que aceita os discursos lhes fornecidos
como verdades absolutas e vice e versa.

Dessa forma, reconhecemos que muitos outros movimentos® foram desencadeados na
linguistica Moderna de Saussure (1915) até chegarmos a linguistica centrada no modelo
interacionista. Entdo, nossa reflexdo ocorre nesses dois sentidos: o sujeito ndo deve construir
verdades absolutas e fechadas, como também ndo deve aceitar todos os enunciados que
chegam até ele como sendo completamente certo.

De acordo com a visdo de Antunes (2007), a lingua ndo deve ser vista como um
sistema fixo e fechado, surgindo a necessidade de ancorar um ensino de lingua em outra
perspectiva que favorega os processos de acdo, interacdo e reflexdo para o desenvolvimento
de nossas competéncias comunicativas. Por isso, ndo satisfeitos com os paradigmas discutidos
anteriormente, apresentamos a perspectiva interacionista, pois para que haja um
aprofundamento da oralidade como objeto de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa é
necessario haver sujeitos conscientes para o fato de que o ensino-aprendizado ndo acontece de
forma solitaria.

Assim a perspectiva interacionista mostra-se fundamental por apresentar avangos em
relacdo as abordagens antecedentes, considerando a lingua uma atividade interacional e o
sujeito um ser ativo, reflexivo e interativo. A seguir, aprofundaremos as abordagens que
culminam nessa visdo interacionista da linguagem como ferramenta para o ensino da Lingua
Materna.

Ao utilizarmos essa abordagem, apresentamos também, como proposta que pode a ser
desenvolvida na modalidade oral nas aulas de Lingua Portuguesa e delimitamos teoricamente
0S géneros orais: seminario e debate para um maior aprofundamento teorico.

A linguagem é o lugar de interacdo e de interlocugdo. Essa concepcdo tem

embasamento nos estudos de Lev Seminovich Vygotsky (1998) e permite visualizar uma

® Indicamos aos leitores interessados em maior aprofundamento sobre os estudos linguisticos, as obras
referendadas por (MARCUSCHI 2008, p.46) no topico intitulado Obras de consulta para o aprofundamento dos
temas tratados.



27

relacdo dindmica e constitutiva entre o sujeito e a linguagem, bem como também voltar a
atencdo para o0s sujeitos e suas historias individuais de relacéo.

De acordo com Vygotsky (1998), a crianca nasce em um mundo social. E, desde o
nascimento, vai formando uma visdo de mundo através da interacdo com as pessoas que a
cercam. Entdo, a construcdo do real é mediada pelas interacdes antes de ser internalizada pela
crianga. Dessa forma, o desenvolvimento da-se do social para o individual. Ainda segundo o
autor, pensamento e linguagem sdo processos interdependentes desde o inicio da vida.

A aquisicdo da linguagem pela crianca modifica suas fun¢es mentais superiores: ela
d& uma forma definida ao pensamento, possibilitando o aparecimento da imaginacdo, do uso
da memoria e o planejamento da ac¢do sdcio-discursiva.

Assim, a préatica pedagdgica fundamentada por uma visdo interacionista é considerada
extremamente relevante, por proporcionar um maior desenvolvimento da aprendizagem dos
educandos visto que eles podem intervir, aceitar ou recusar os conhecimentos construidos. E
na interacdo que os sujeitos compartilham saberes de forma critica e participativa. Porque
envolvidos por esse modelo de ensino-aprendizado, os sujeitos véem a lingua como lugar de
acao, gque favorece as praticas sociais discursivas.

Segundo Luft (2007):

A lingua é o instrumento por exceléncia da comunicacdo entre os membros de uma
comunidade. Esta, pois a servico da vida, e ndo ao revés. Nao é a vida que vai
acomodar-se a um sistema linguistico como a um leito de procusto. A lingua é que
deve constantemente readaptar-se a vida. Por isso ela é um sistema aberto, dindmico
e flexivel( LUFT, 20017, p. 12).

Ao partir desse pressuposto, entendemos que mesmo o autor ainda preso a concepgao
de lingua funcionalista ja observava que é preciso pensar em um ensino de LM pautado nos
processos de interacdo. Dessa forma, os aprendizes devem ser motivados e estimulados a
entender o processo dinamico da linguagem como algo necessario ao desenvolvimento
humano. Pois, a lingua é parte da nossa cultura, reflete nossa identidade, nossos sonhos,
desejos e medos. Sendo assim, ndo ha motivos para um ensino que priorize regras isoladas e
afaste-nos da nossa realidade cotidiana.

Na verdade, essa associacdo entre lingua e gramatica normativa tem sido o
impedimento para um ensino de Lingua Portuguesa capaz de produzir interesse por parte dos
aprendizes. Estes deixam claro que ndo conseguem compreender como ao chegar a escola a
mesma lingua que antes falavam agora causa estranhamento e repudio. Em virtude da

propagacao desses discursos pejorativos sobre a disciplina de Lingua Portuguesa, é que 0s
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professores devem reformar suas metodologias visando um ensino de lingua que instigue a
acéo, reflexdo e interagéo da linguagem.
Segundo os PCENEM (2000,p. 22)

O espago de Lingua Portuguesa na escola é garantir o uso ético e estético da
linguagem verbal; fazer compreender que pela linguagem ¢é possivel
transformar/reiterar o social, o cultural,o pessoal: aceitar a complexidade humana, o
respeito pelas falas, como parte das vozes possiveis para o desenvolvimento humano
[...] enfim, fazer o aluno se compreender como um texto em dialogo constante com
outros textos.

A importancia da modalidade oral em diversos niveis de linguagens trabalhados na
escola demonstra que o estudo da norma padrdo escrita também é essencial para o
desenvolvimento de competéncias linguisticas dos aprendentes. Visto que os discentes e
docentes devem manejar bem e reconhecer as estruturas que compdem a lingua padrdo para
conseguirem usa-las de modo adequado, ou seja, ampliando seus conhecimentos para 0s
diferentes usos da linguagem verbal e escrita nos diversos contextos.

Na verdade, quando citamos que 0 ensino ndo deve se basear apenas nas normas da
gramatica normativa, ndo estamos dizendo que os alunos ndo devem saber como usar todas as
regras de pontuacdo, acentuacdo, ortografia, sintaxe, morfologia, semantica e etc, ou seja, nao
devemos dizer que os discentes ndo precisam utilizar o cotexto®. Muito pelo contrério, isto é
imprescindivel para o desempenho social do aluno e para sua formacdo escolar. O que nédo
deve acontecer € resumir o ensino de LM apenas a escrita da norma padrdo, deixando de fora
a adequacdo e/ou inadequacdo da linguagem nas préaticas sociais discursivas do cotidiano.

Nesse sentido, entendemos que o que deve ser modificado sdo as formas como
trabalhamos a gramatica normativa, priorizando a adequacdo do uso das regras. E preciso
levar em consideracdo que uma lingua tem vida a partir de seus falantes e os falantes sdo seres
concretos e ndo abstratos. Segundo Bakhtin apud Marchuschi ( 2008, p. 20) “ A Lingua vive e
evolui historicamente na comunicacao verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das
formas da lingua nem no psiquismo individual do falante.”

O autor infere em suas palavras que ndo existe manifestacdo linguistica fora de um
contexto. Concordamos e enfatizamos que também ndo deve existir um ensino de lingua com

sentencas isoladas, no qual o estudo da gramatica € o Unico contetdo. Nesse sentido, 0

° De acordo com o dicionario de Lingua Portuguesa disponivel em http://www.infopedia.pt/lingua-

portuguesa/conjunto Cotexto sdo sequéncias linguisticas que precedem ou que se seguem a uma palavra ou um
enunciado na linearidade textual. Pontuacdo, acentuagdo, concordéancias etc.



http://www.infopedia.pt/lingua-portuguesa/conjunto
http://www.infopedia.pt/lingua-portuguesa/conjunto
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trabalho com a producéo textual, orientacdes para a oralidade, um ensino contextualizado da
literatura e um ensino de leitura possa possibilitar entendimentos que ultrapassem a
codificacdo textual. E essas areas do ensino de lingua promovam para os discentes varios
sentidos em estudar a LP.. A partir do momento que os docentes percebem e interagem com a
concepgdo de Lingua como lugar de interacdo, as aulas tornam-se mais produtivas.

Para Antunes (2007 pag. 58),

Temos que reconhecer: ha quem lute também contra as mudancas linguisticas.
Parece que se sentem ameacados. Ou, pelo menos tem dificuldade em reconhecer
que as mudancas ja aconteceram e que sdo de algumas maneiras irreversiveis. A
lingua flui; e ninguém pode deter o seu curso [...] quer dizer, o discurso sobre a
lingua na escola considera-a como um grande bloco homogéneo; uma entidade
uniforme, sem possibilidade de variag&o.

Nesse sentido, estudar a lingua significa observar seus contextos de uso e como esta
pode melhorar nossa vida em sociedade. Para tanto, € preciso pensar em um profissional
competente teoricamente sobre os estudos linguisticos para propoRconar aos seus educandos
aulas que provoquem o pensar. Ou seja, colocar os estudantes em participagcdo com a vida a
partir da sua propria linguagem.

Segundo Luft (2007)

O que importa, no ensino de Portugués, é habilitar os estudantes a manusear bem o
seu idioma com mais eficiéncia. Capacita-los a falar e a escrever melhor. A vencer
na vida por meio da palavra. E isto simplifica ensina-los a ler, a refletir, comparar,
imaginar, arrazoar, argumentar- falando ou escrevendo, jogar com as palavras,
aprender a pensa-las, coteja-las, substituidas, aprender a escolher as mais adequadas
e eficientes (LUFT, 2007, p156).

Este pensamento do ensino da LM promove o desenvolvimento da autonomia dos
educandos, demonstrando maior compreensdo sobre o valor que a linguagem acarreta ao
longo da historicidade humana. Posto que, 0 homem adquire condi¢cdes para refletir sobre si
mesmo e para conhecer o mundo a sua volta por intermédio das atividades de linguagem.

Ao inovar as praticas metodoldgicas voltando os conteddos para um ensino
interacionista da lingua, os educandos irdo cancelar a ideia de que ndo sabem nada de
portugués. Segundo Possenti (2011), o motivo dessa certeza que 0s aprendentes tém em
relacdo ao componente de Lingua Portuguesa, da-se justamente porque a escola ensina as

mesmas regras gramaticais do Ensino Fundamental no Ensino Médio. E o PCENEM (2000)
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corroboram com essa questdo afirmando que os estudos gramaticais na escola centram-se no
entendimento da nomenclatura, deixando de lado o uso e a funcdo da lingua.

O que podemos ressaltar € que a linguagem esta voltada para o social em um processo
dialégico™. Pois, ela reflete as experiéncias, atitudes, emocdes, valores e luta de uma
sociedade.

A partir desse pressuposto, ratificamos que quando o ensino de lingua ndo é
pautado na interacdo entre 0s sujeitos, ambos se privam do direito a fala em detrimento,
principalmente, do desenvolvimento do estudante. Esse é quem mais sofre com o siléncio
provocado pela auséncia de sentidos na aprendizagem. Veja o que afirma os PCENEM (2000,
p.16), “assim pode ser caracterizado, e, geral, o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio: aula de expressdo em que 0s alunos ndo podem se expressar.”

Outra vertente ainda visivel na falta de um modelo interacionista, é o fato de os
professores de lingua portuguesa utilizar o texto escrito, para um possivel pretexto do ensino
de gramaética, fazendo isso ainda de maneira desfragmentada. Continuam com o ensino de
regras e nomenclaturas gramaticais, mas camuflam essas ideias ao utilizarem do texto frases
ou palavras isoladas, sem as possiveis interpretacdes e distingdes do uso da palavra segundo o
contexto pragmatico; usam apenas para mostrarem que estdo inovando suas praticas.

De acordo com Marcuschi, (2008),

Que o ensino de gramatica deva dar-se através de textos é hoje um consenso tanto
entre linguistas tedricos como aplicados. Sabiamente, essa é, também, uma prética
comum na escola e orientacdo central dos PCNs. A questdo ndo reside no consenso
ou na aceitacdo deste postulado, mas no modo como isto € posto em prética, j& que
muitas sdo as formas de se trabalhar um texto (MARCUSCHI, 2008 p.51).

O autor defende que as tentativas de mudancas para um ensino da gramatica a partir de
textos estdo acontecendo, mas € preciso muita concientizacdo para um resultado mais conciso
do que seja realmente um ensino contextualizado. Pois ndo adianta apropriar-se de um texto e
estudar apenas as sentencas isoladas superficialmente. Deixando de lado os contextos de
producdo e interagcdo que realmente fazem sentido aos sujeitos envolvidos em alguma situagéo

comunicativa.

19 VER BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criagéo Verbal
. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010.
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3.1 A ORALIDADE NA SALA DE AULA E 0S GENEROS TEXTUAIS ORAIS

A oralidade como uma pratica social discursiva tem sido vista como uma atividade
tardia dentro da cultura escolar e especificamente nas aulas de Lingua Portuguesa. Somente
depois dos adventos da Linguistica interacionista & que chegamos a ampliacdo das discussoes
sobre a realidade oral e interacional da linguagem. Em virtude dessa nova concepcdo da
lingua/linguagem é que atualmente as instituicdes escolares podem criar condi¢Ges para a
aquisicdo de competéncias comunicativas, permitindo aos aducandos o dominio da oralidade
nos diferentes contextos.

Portanto, segundo os PCN’s (1997), cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a
linguagem oral nas diversas situagbes comunicativas, especialmente, nas mais formais:
planejamento e realizacdo de entrevistas, debates, seminarios, didlogos com autoridades,
dramatizacdes, etc.

Nesse sentido, espera-se que a escola propicie ao educandos situagdes de vivéncias e
de conhecimentos que lhes assegurem um dominio linguistico capaz de garantir a producdo de
textos adequados as situacbes, de modo que eles possam ocupar melhores posicdes na
sociedade. Isto é, a escola deve instrumentalizar o aluno para o seu desempenho linguistico
compativel com a situacao social com a qual o individuo se deparar.

De acordo com Antunes (2007), ninguém fala o que quer a qualquer hora em qualquer
lugar, existem selecdes de vocabularios e de acordo com cada cultura o sujeito compreende as
regras da fala. Dessa forma, um individuo que diz tudo que vem a cabeca precisa aperfeicoar
suas competéncias comunicativas. Pois, assim como outras atividades sociais, a comunicacéo
possui regras de socializacdo que os falantes precisam conhecer. E este entendimento o
falante apenas compreende a partir de uma visao de lingua como lugar de interacao.

Segundo Hymes apud Leite (2011):

A competéncia comunicativa é, portanto o conhecimento e capacidade do falante
para produzir e compreender textos adequados ao contexto linguistico. [...] A
competéncia envolve o conhecimento de quando é adequado falar ou ndo, de sobre o
que falar e com quem, quando, onde e como. E essa competéncia s6 é possivel
gragas as experiéncias sociais (HYMES apud LEITE, 2011,p. 54).

Nesse sentido, cabe aos docentes de lingua portuguesa propiciar momentos em suas
aulas para que os educandos estejam em contato com o maior numero de variedades

linguisticas, demonstrando em quais contextos os discentes poderdo utiliza-las. Por exemplo:
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O aprendente deve compreender que o modo como se apresenta para os colegas em uma
atividade oral formal n&o deve ser o mesmo modo utilizado em uma conversa informal com
0s mesmos colegas de sala. A linguagem que usa para convencer seus pais em casa nao pode
ser a mesma utilizada para convencer seus opositores em um debate escolar.

Conforme Gagné (2002),

A escolha de um registro, formal ou informal, corrente ou rebuscado, depende em
ltima instancia do falante, dos objetivos que ele persegue e da situagdo de
comunicacgdo ou das atividades de linguagem que ele suscita ou que o solicitam. A
escola, portanto, deve respeitar esta prerrogativa e organizar sua pedagogia de tal
modo que a crianga tenha ndo s6 um repertério extenso, mas também que saiba se
servir dele adequadamente e que tenha gosto de fazé-lo (GAGNE, 2002, p. 213).

Nesse caso, 0 autor afirma que ter competéncia comunicativa é fator indispensavel
para a construcdo da autonomia dos sujeitos. E é funcdo da instituicdo escolar orientar 0s
caminhos para que os educandos compreendam que os fendmenos linguisticos ndo se
desenvolvem de forma separada da realidade de vida. Segundo Bakhtin (2003), aprender a
falar significa aprender a construir enunciados porque falamos por enunciados e ndo por
oracdes isoladas e, evidentemente, ndo por palavras isoladas.

Ainda de acordo com Bakhtin (2003), o enunciado ndo € um produto isolado da mente
de um sujeito que o produz. Ele € produto dos jogos de poderes sociais, que produzem este
carater dialgico do enunciado, mas ndo estdo a servico dele. Sendo assim, o autor argumenta
gue a enunciacdo dos discursos ndo depende somente do falante, mas de todo um contexto
social e ideoldgico no qual o falante estd inserido. Mas, ratificamos que identificar as
adequacdes e inadequagfes nos contextos comunicativos depende da competéncia que o
sujeito adquira ao se expor em diversas situacbes comunicativas. De acordo com 0s PCN’s
(1997), a aprendizagem de procedimentos eficazes tanto de fala como de escrita, em contextos
mais formais, dificilmente ocorrera se a escola ndo toma para si a tarefa de promové-la.

De acordo com Antunes (2007), a fala sempre foi vista como o lugar, no qual podem
ocorrer todos os desvios em relagdo as normas gramaticais, independente de suas
contextualizagdes. Assim, pressupde-se que na oralidade, o individuo pode abrir mdo das
normas e expressar-se de qualquer forma em qualquer lugar. Essa falta de preocupagdo com a
modalidade oral se origina do fato de que os estudantes ja chegam a escola com o dominio da

fala e ndo ha necessidade de instrui-lo naquilo que eles dominam téo bem.



33

Dessa forma, o fato dos sujeitos desenvolverem a comunicagéo oral e as estruturas da
fala na sua lingua materna ndo significa dizer que estes ttm o dominio comunicativo ou
competéncia comunicativa. Para Marcuschi (2001), ha uma diferenca entre o conceito de fala

e oralidade:

A oralidade seria uma préatica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela
vai desde a realizagdo mais informal a mais formal nos mais variados contextos de
uso ( MARCUSCHI, 2001, p. 25).

A fala seria uma forma de producdo textual-discursiva para fins comunicativos na
modalidade oral (situa-se no plano da oralidade, portanto), sem a necessidade de
uma tecnologia além do aparato disponivel pelo préprio ser humano. Caracteriza-se
pelo uso da lingua na sua forma de sons [...] (MARCUSCHI, 2001, p. 25).

O autor infere conceitos significativos para o nosso estudo, pois nosso foco € a
oralidade como objeto de ensino e ndo a fala como mero meio de comunicagdo entre 0s
falantes. Podemos dizer que uma crianca na idade de seis ou sete anos de idade domina as
sentencas e estruturas da fala, mas ndo tem as habilidades orais necessarias para adequar sua
linguagem aos diversos contextos comunicativos. Por isso, seus familiares estéo
constantemente refreando sua linguagem visto que, ela pode pronunciar discursos indiferentes
ao meio. Portanto, nossa preocupacgdo ndo esta sobre essa crianga, que cognitivamente ainda
ndo desenvolveu todos os meios para sua desenvoltura intelectual. Nosso interesse é
investigar os motivos que levam os jovens ou os adultos (letrados) mesmo depois de anos
pertencendo ao ensino basico chegarem a sociedade sem a habilidade de adequar sua fala ao
contexto exigido.

Dessa forma, enfatizamos que em relacdo a oralidade dos aprendentes, € importante
gue o docente tenha a concientizacdo de entender que faz parte da sua funcdo como educador
conhecer a diversidade linguistica que reside em sua sala de aula e enfatizar o respeito a estas,
mas em seguida, aplicar métodos significativos que possam resultar, também, no dominio da
norma culta.

N&o € o caso de conhecer a norma culta para exercer dominio sobre os individuos que
ndo tem acesso a essa. Mas, saber usar todas as variagbes nos momentos que houver a
necessidade. Com essa concientizacdo, por parte da escola, os educandos véo entender, até
mesmo, que o modo como o professor discursa em sala pode diferenciar de um dialogo
comum com seus amigos e familiares. E isso acontecerd com os préprios discentes em

determinadas situacdes e esses ndo vao ser corrigidos ou ridicularizados.
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E exatamente nesse contexto que recai nossa inquietacdo; a visdo que alguns
professores tém de que ndo precisam auxiliar o desenvolvimento oral dos aprendizes e que é
somente necessario dizer que o certo é falar de acordo com as regras gramaticais e totalmente
errado fugir a essas regras em qualquer contexto. De forma alguma estamos propondo essa
metodologia tradicionalista de ensino, no qual o discente pode sofrer a coercdo da cultura do
“certo e do errado”, entretanto consideramos 0s contextos de adequagéo e inadequagdo da
lingua. Segundo Bagno (1999):

A pratica tradicional de ensino da lingua portuguesa no Brasil deixa transparecer,
além da crenga no mito da unidade da lingua portuguesa’, a ideologia da necessidade
de ‘dar’ ao aluno aquilo que ele ‘ndo tem’, ou seja, uma ‘lingua’. Essa pedagogia
paternalista e autoritaria faz tibula rasa da bagagem linguistica da crianga, e trata-a
como se seu primeiro dia de aula fosse também seu primeiro dia de vida. Trata-se de
querer ‘ensinar’ ao invés de ‘educar’ (BAGNO, 1999, p. 58).

Na verdade, buscamos orientar que mesmo ap6s 0s avancos da linguistica
variacionista e interacionista seja propagado um ensino rotulador e preconceituoso para com
0s Nnossos aprendizes. Mas que de modo contrario, eles possam conhecer diversas formas de
pronunciar um discurso e dominé-las com a prudéncia de efetuar bons desempenhos nas
atividades que exigem um maior ou menor monitoramento da oralidade.

Pois, sem essa concientizacdo linguistica por parte dos docentes, sem duvida, chegara
um momento em que as correcBes gramaticais serdo tdo arbitrarias para os aprendizes que
esses se sentirdo incapazes de continuar a vida escolar e acompanhar os colegas que, segundo
o0 docente, falam corretamente todo momento.

Afirma Leite (2011) que:

O aluno cercado com as visdes de que sua cultura ndo é suficiente boa, de que sua
lingua é errada, de que ndo consegue aprender os padrdes linguisticos e culturais
corretos das classes dominantes, se nega a participar do processo interacional e a
compartilhar dos contetdos e rotinas impostas pelo professor em sala de aula.
(LEITE, 2011, p. 24)

O que se torna perceptivel, dentro do contexto de preconceito citado pelo autor, é a
inseguranca que o discente ira desenvolver ao ser corrigido de forma brusca e sem a devida
orientacdo linguistica. Sem uma preparagdo consciente do professor para orientar 0s processos
de adequacdo ou inadequacgédo na turma, os aprendizes ndo verdo sentido em permanecer em

um ambiente que ridiculariza a linguagem que ele dominou por toda a vida. E isso se tornara
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ainda mais problematico, quando o educando frustrado em alto nivel, decidir desistir da
instituicdo escolar ou mesmo que continue nela, ndo terd o gosto pela interag&o.

Sendo assim, de acordo com o PCENEM (2000), compreendemos que aprender uma
lingua ndo é, entdo, somente aprender palavras e saber combina-las em expressdes complexas,
mas apreender pragmaticamente seus significados culturais e com eles, os modos pelos quais
as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesma. Pois, pelo dominio da lingua, o
educando torna-se apto a integrar-se a sociedade e dela participar, expressando, defendendo
pontos de vista, construindo visGes de mundo, preparando-se para o trabalho e reconhecendo-
se como cidadéo.

Conforme exemplifica Marcuschi (2008)

A lingua é um conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente situadas [...]
Em suma, a lingua é um sistema de praticas sociais e histdricas com o qual os
falantes/ouvintes (escritores/leitores) agem e expressam suas intengfes com acgdes
adequadas aos objetivos em cada circunstancias|...] . (MARCUSCHI, 2008, p. 61)

E nesse contexto sugerido pelo autor que colocamos em questdo um novo ensino de
LM que revela uma atencdo para os géneros orais que podem ser encontrados em todos 0s
espacos que permitem uma comunicacdo seja ela natural, como na conversacdo diaria, ou
mais elaborada, uma entrevista de emprego ou modalidades formais. Segundo Bakhtin (2003),
0s géneros textuais formam e constituem o discurso de cada falante usuario de uma Lingua,
sendo que cada discurso pode ser munido de diversos géneros que sdo adequados a cada
situacdo comunicativa. Para Marcuschi (2008), os géneros textuais sdo realizagdes linguisticas
concretas definidas por propriedades socio-comunicativas, ou seja, textos empiricamente
realizados por falantes exercendo funcfes em situacdes de comunicacao.

E a situacdo comunicativa que determina qual género sera utilizado isto é, qual se
enquadra mais adequadamente. Segundo Bakhtin (2003, p.261 1), “o emprego da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos
integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.”.

A seguir apresentaremos 0s dois géneros orais que delimitamos em nossa pesquisa.

3.1.1 Seminario
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A oralidade esta inserida em qualquer contexto social ou escolar. Assim, estudar o
género seminario € uma excelente oportunidade para formalizar ideias acerca de como essa
pratica social discursiva pode ser discutida e avaliada em sala de aula. Diante desse contexto,
podemos dizer que, mesmo sendo uma prética tardia no ensino basico, o género seminario faz
parte da metodologia de muitos professores e inclusive no ensino de LM. Nesse sentido, 0s
nossos questionamentos direcionam-se para a forma como essa atividade vem sendo
desenvolvida.

No sentido mais amplo, Lakatos e Marconi (1983) defendem que:

O Seminario é uma técnica de estudo em grupo, que representa excelente recurso de
interacdo social, ndo s6 como instrumentalizagdo, mas, sobretudo enquanto
formacdo pessoal, cientifica e profissional. Sua dindmica consta de pesquisa,
reflexdo e debate, podendo possibilitar aos estudantes a elaboracdo mais clara e
acessivel de trabalhos cientificos, cuja preparacéo exige amplas leituras e elaboracéo
de estudos recapitulativos. (LAKATOS e MARCONI, 1983, p. 256 ).

A concepcdo do género seminario disposta pelos autores ndo tem sido condizente com
as praticas efetivadas nas aulas, visto que os discentes ndo assumem as responsabilidades de
cada etapa citado pelo autor. Mas € preciso dizer que grande responsabilidade desse equivoco
parte também da falta de conhecimento dos docentes para com o conceito do género
seminario. Esses em muitos momentos, ao utilizar o seminario como uma nota avaliativa,
além de acreditarem que fazer um seminario é dividir a turma em grupos, sortear-lhes
contetdos e esperarem uma aula dos discentes, ndo avaliam de forma precisa todas as
estruturas formais que o género comporta.

Sobre a avaliacdo do género seminario, argumenta Veiga (1995), sua avaliacdo ndo é
das mais faceis, visto que envolve sérios encargos para o aluno e para o professor, desde a
preparacdo até a apreciacdo final do estudo realizado pelo aluno e da sua apresentacéo. ™

Essa falta de consonancia entre teoria e pratica para com o género seminario na sala de
aula tem sido algo notédrio, tanto nas universidades como na Educacdo Basica, pois segundo
nossas observaces’?, percebemos que os aprendizes executam a atividade com fortes

dificuldades de apresentacdo, ou seja, ha pouco dominio de contetdo, falta de adequacédo da

! Existe um excelente procedimento de avaliagdo do género seminario disposto em um quadro no livro de
ANDRADE, Maria Margarida de. Introducdo a Metodologia do Trabalho Cientifico. 10.ed.-Sdo Paulo: Atlas,
2010
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linguagem a ser utilizada, visto que o género requer uma linguagem formal e pouco potencial
para 0s processos de retextualizacéo e resignificacdo das leituras.

Desse modo, podemos definir o género seminario como um género discursivo® que
desenvolve: linguagem formal, clareza no desenvolvimento comunicativo, dominio de
contetdo, tempo pré-determinado, retextualizacdo e interacdo para com o publico e
sintetizacdo dos conteudos.

Na verdade, essas caracteristicas devem ser repassadas aos educandos antes da
elaboracdo do género e apds apresentacdo os docentes devem ressaltar para a turma quais 0s
critérios ndo foram assimilados com sucesso ou 0 que poderia ser complementado nas
proximas exposicOes orais. Essas orientacBes sdo relevantes para que os aprendizes nédo
cometam o0s mesmos desvios ja citados. Pois, segundo Demo (1987), avaliar com
responsabilidade € pesquisar, refletir, analisar, comparar e criticar construtivamente, a partir
de informagOes qualitativas e, ou quantitativas, a fim de verificar e estabelecer objetivos ou
méritos para qualquer pratica. Portanto, apenas pessoas que tenham essa préatica e experiéncia
devem avaliar.

Outro ponto notdrio dentro do género seminario é a forte percepcdo que alguns
aprendentes tém de que em uma boa apresentacdo devem ser incluidos slides extensos,
animados, figurativos e bem coloridos. Entretanto, Reyzabal (1993), chama atencdo para a
preparacdo e a utilizacdo desses meios, lembrando alguns cuidados, para que se evitem
problemas como: ilustragdes mal feitas, quanto a sua legibilidade ou complexidade; projecédo
com longas frases ou textos tornando a apresentacdo monotona; projecao fora de foco
destorcendo a imagem; aparelho ndo apropriado a sala. O autor atenta para os cuidados na
desenvoltura do género e alerta para o fato que uma boa apresentacdo requer muita
preparacao.

Conforme Gil (1994), o seminario é mais fonte de idéias do que meio de informacéo.
Mais importante que expor o tema é criar condicGes para a sua discussdo. Uma discussdo bem
sucedida pode ser bastante agradavel tanto para o publico como para o apresentador,
constituindo uma das mais importantes estratégias de ensino.

Segundo Hindle (1999), uma boa preparacdo € a chave para 0 sucesso na hora da
apresentacdo. Por isso, € necessario que o0 apresentador, antes de qualquer coisa, defina o que
quer dizer a seu publico e qual a melhor forma de se comunicar com ele. Que se prepare

ensaiando diante de um espelho e, se possivel, no lugar da apresentacdo, assegurando de que

3 \Ver BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In Estética da Criag&o Verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2003.
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tudo que tem a dizer é relevante. Diante desse pensamento, entendemos que o seminario ndo
pode ser um pretexto para os docentes ndo planejarem atividades e esperarem que 0S
aprendizes ministrem as aulas em seus lugares. Esperamos o compromisso de ambas as
partes, ja que esse género é muito importante para o docente avaliar e auxiliar o

desenvolvimento comunicativo dos educandos.

3.1.2 Debate

Os debates escolares constituem-se praticas pedagogicas consistentes e (teis no
desenvolvimento da oralidade dos educandos. Uma aula deve conter, no minimo, a interagcdo
entre educandos e educadores. Entretanto, percebermos que em muitas vezes a participacdo e
interacdo na sala de aula, por meio de debates, confunde-se com as conversas informais entre
docentes e discentes. Segundo Leite (2011, p. 79), “[...] a interacdo em aula distingue da
interacdo esponténea cotidiana, nos objetivos e funcionalidades”. O autor coloca em questéo
um posicionamento pertinente, visto que no ambiente escolar tudo deve fazer sentido e
promover um resultado avaliativo.

Em um didlogo corriqueiro 0s sujeitos apenas conversam para uma distracdo,
divertimento, convivéncia etc. Ndo existe a funcdo de aprendizado formal ou um processo
avaliativo entre os individuos, ndo existe uma fiscalizacdo sobre os contetdos da conversa, a
linguagem, a formalidade ou a informalidade, o tom de voz e o direito de pergunta e resposta.
Essas caracteristicas tornam-se imprescindiveis dentro do género debate. Segundo Marcuschi
apud Leite (2011),

Embora a funcionalidade (perguntar e responder) permaneca a mesma nos dois
contextos, 0s objetivos dos didlogos em sala de aula, como forma de interacgdo entre
alunos e professores, ndo sdo os mesmos em funcdo da natureza do sistema de
participacdo neste cenario ( Marcushi apud Leite, 2011, p. 79).

O debate como préatica fundamental para o desenvolvimento da oralidade ndo deve ser
entendido na sala de aula como algo superficial para somente introduzir outros conteudos. Ele
apresenta elementos significativos que culminam no desenvolvimento das competéncias
comunicativas e por isso entendido como um contedo que ndo despreza orientagBes por parte
do professor. Assim, esperamos que haja um processo interativo de perguntas e respostas,
orientadas por uma argumentacdo solida entre os envolvidos. E mesmo que no momento o

docente ndo consiga interagir com respostas consistentes para os educandos, na aula seguinte,
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o professor pode retomar a temética anterior e argumentar a pergunta dos aprendizes. Vale
salientar tem que esperar o tempo do aprendiz questionar, discutir e responder. Ele ndo pode

ser o0 professor autoritario e impaciente que ndo aprecia 0s momentos de interacGes em sala.
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4 CONFRONTANDO EMPIRIA E TEORIA: AUTONOMIA PROMOVIDA PELA
ORALIDADE COMO PRATICA SOCIAL DISCURSIVA

Neste capitulo discorreremos sobre os resultados obtidos nesse estudo, os quais
concernem em confrontar dados coletados empiricamente com as teorias citadas em nosso
arcabouco tedrico, cujas bases paradigmaticas sdo o formalismo (estruturalismo e
gerativismo), funcionalismo e interacionismo. Dentre as abordagens citadas, defendemos o
ponto de vista do interacionismo.

Nossa andlise esta estruturada a partir dos instrumentos de coleta de dados. Para isso,
consideramos as observagdes das aulas, os registros de aulas , uma entrevista realizada com a
e o0 plano de curso da docente. Por isso, dividimos esse capitulo da seguinte forma:
Observacdes no campo empirico e registros de aula; as respostas da docente em nossa
entrevista, dialogando com o plano de curso do primeiro e segundo bimestre da professora
(VER ANEXOS B E C).

4.1 QUANTO AS OBSERVAGCOES E 0S REGISTROS DAS AULAS

Ao observarmos a sala de aula da terceiro série “A” do médio da Escola Obdulia
Dantas, buscamos investigar quais eram as praticas pedagogicas utilizadas pela professora de
Lingua Portuguesa para aperfeicoar a oralidade dos aprendentes e se essas praticas estavam
auxiliando o desenvolvimento comunicativo dos discentes nos diversos contextos. Assim,
estivemos observando como os discentes se comportam nas atividades em que a linguagem
exige maior formalidade e quais as estratégias da docente para despertar nos educandos a
existéncia da inadequacdo e adequacdo da linguagem. Sobre isso, os PCNs (1997), orientam
que uma das funcBes da escola é habilitar os educandos a utilizar a linguagem oral nas
diversas situacdes comunicativas, especialmente nas mais formais.

Nossa observacdo aconteceu em um periodo de quatro semanas (do dia 25 de margo ao
dia 23 de abril de 2014) e um total de dezesseis aulas. A professora contava com o0 seguinte
horério de aula no terceiro ano “A”: duas aulas na segunda feira (terceira e quarta aula), uma
aula terca feira (sexta aula) e uma aula na quarta feira (quinta aula).

As aulas consecutivas da segunda feira foram consideradas as mais produtivas, visto

que a professora tinha mais tempo em sala. A aula da terca tinha pouco rendimento, pois era o
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ultimo horério e resumia-se a trinta e cinco minutos e quase sempre os discentes estavam
cansados e saiam antes do toque do sinal.

No dia 15 de abril, fomos informados que ndo poderiamos entrar para a sala de aula
porque todos os professores e demais funcionarios estavam aplicando um simulado de
verificagdo de aprendizagem dos educandos. Embora, tenhamos considerado importante nossa
presenca na sala naquele momento, pois observariamos a postura dos docentes e dos discentes
quando avaliados, respeitamos as instrucfes e aproveitamos para fica na sala dos professores
observando a organizacdo escolar.

Neste sentido, estaremos relatando e analisando as aulas em que estdvamos em sala de
aula. Nesse contexto, foram ministradas trés semanas de aulas presenciais, das quais quatro
aulas foram direcionadas a literatura, quatro aulas a producdo textual e quatro aulas a
gramatica. Vale ressaltar, que ndo fomos nds que efetuamos essa divisdo. Essa foi uma
escolha feita pela professora.

A divisdo por areas em Lingua Portuguesa foi nossa primeira constatacdo, mas
observamos também gue nao era uma divisao rigida que desassociava os conteudos. Assim, a
qualquer momento os discentes podiam estar perguntando sobre qualquer area da lingua
portuguesa, embora isso ndo ocorresse com tanta frequéncia. Sobretudo, é notavel que os
contetdos dessas areas sdo imbricados uns nos outros, sendo dificil fazer essa diviséo.

Em todas as aulas que observamos, percebemos que a docente usava o debate para
introduzir, continuar ou finalizar um conteddo. Ela buscava construir uma aula com a
participacdo dos discentes. Para isso, fazia perguntas sobre o que estavam aprendendo dos
contetidos, pedia o auxilio de alguns discentes para efetuarem as leituras das atividades e
insistia para que dissessem suas duvidas.

Nesse sentido, a professora busca construir uma aula interativa, admitindo que os
educandos tenham espaco para se posicionarem. Segundo Leite (2011), o debate constitui-se
uma boa prética para auxiliar o desenvolvimento da oralidade dos educandos. Dessa forma,
concordamos que € uma excelente oportunidade para o aprendiz compartilhar com os colegas
e com a professora as reflexfes sobre os conteudos. Entretanto, observamos que mesmo apos
as insisténcias da docente para o desenvolvimento desse debate, a maioria da turma
permanecia calada, isto se repetiu em todas as aulas que observamos.

Esse siléncio reflete o assujeitado citado por Koch (2003), pois, somente a docente
mantém a palavra. Sobre esse tipo de pratica, Freire (1996) define: a “educagdo bancaria”,
cujo saber soO € legitimado quando expresso pelo professor, sendo desconsiderando qualquer

forma de compreensdo dos estudantes. Ratificamos que mesmo a professora tentando
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desconstruir este modelo de ensino, os discentes o mantinham inconscientemente ao valorizar
apenas 0s posicionamentos da docente. Podemos associar que como ambos os modelos
permaneceram e ainda permanece imbricados na instituicdo escolar, a falta de interacdo em
sala de aula, atualmente, é resultado do siléncio produzido por um sujeito que concebia a
lingua como servindo somente para expressar 0 pensamento ou como um sujeito individual
que se expressava dono da verdade Kock (2003).

Dessa forma, muitos discentes sentem-se privados da interacdo e mesmo que a
docente insista em dar oportunidade para interagirem em sala, alguns deles ndo conseguem
sistematizar suas duvidas e, por isso, silenciam totalmente e de modo algum conseguem
expressar-se verbalmente. Esse comportamento reflete o sujeito funcionalista que ndo faz
nenhuma modificacdo em suas assimilagdes, tornando-se mero reprodutor de informacdes.

Segundo Leite (2011, p. 63), “Naturalmente, as diferencas vao sempre existir, mas é
preciso que haja uma troca de experiéncias através da interacao professor-aluno, de modo que
parte do aprendizado cultural do aluno seja devido ao professor e vice-versa.”. O autor
enfatiza que mesmo diante dos problemas, o docente deve insistir para que haja interacéo e
percebemos isso na professora observada, ela buscava dialogar com a turma. Mas, muitas
vezes, era vencida pela quantidade de tentativas frustradas e voltava-se para os discentes que
tinha maior participagdo e autonomia em sala, desprezando assim, 0S sujeitos que
demonstravam serem inconscientes™.

Em nosso primeiro encontro com a turma, dia 25 de marco, apés a professora iniciar a
aula com um resumo das aulas passadas, ja percebemos a dificuldade que os discentes
mantinham sobre o desenvolvimento da oralidade, pois ndo contribuiam com a revisao feita.

A aula era de literatura e o conteido Artes de Vanguarda. A docente buscava interagir
com um debate, mas o siléncio dominava a sala. Ela insistia para que eles falassem sobre o
gue haviam compreendido dos movimentos de vanguarda, mas ndo obtendo éxito optou por
fazer uma atividade oral e escrita em grupo. Nisto, ela mandou a turma se dividir em grupos
de cinco componentes e sorteou entre estes 0s movimentos de vanguarda; Cubismo,
Dadaismo, Surrealismo, Expressionismo e futurismo. Os discentes deviam analisar o periodo
proposto e a partir de uma imagem entregue, escolher um representante para expor oralmente
a relagéo entre o contexto historico, 0 movimento e a imagem.

A continuacdo dessa aula foi no dia 26 e 27 de marco. A professora retomou o

conteddo e exigiu dos discentes um texto escrito para o grupo e um texto oral apresentado por

“Ver: Koch, 2003.
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um componente. Observamos diante do contexto, que a professora apenas esclareceu como
deviam ter cuidado ao escreverem, dizendo que a escrita deve ser formal, mas néo trouxe para
os discentes o fato de que a oralidade, dependendo do contexto comunicativo, também requer
atencdo, preparacdo e formalidade. E a apresentacdo do momento exigia uma linguagem mais
planejada do que a usada cotidianamente.

Nesse sentido, a falta de uma metodologia mais aprofundada sobre o ensino da
oralidade na sala de aula gerou uma improdutividade na exposicdo dos aprendentes. Visto
que, estes conseguiram escrever 0 texto em grupo, mesmo que com dificuldades, mas
conversavam entre si que ndo iriam apresentar, porque nao sabiam como falar.

Entretanto, mesmo diante da falta de seguranga demonstrada pela turma, para efetuar a
exposicdo oral, as apresentagbes aconteceram, mas a docente teve que aceitar que 0S
aprendentes apenas efetuassem a leitura do resumo feito. Essa atitude impossibilitou a turma
de praticar os processos de retextualizacdo™, da escrita para a fala, que nos sdo exigidos o
tempo todo. Das oito equipes apresentadas, apenas uma aprendente conseguiu expor suas
ideias sem uma folha como suporte e sintetizou bem o textos para a turma, trés discentes
leram seus textos com fluéncia e quatro representantes efetuaram a leitura com fortes
problemas na diccdo, ou seja, ndo respeitavam a pontuagdo, gaguejavam bastante e houve um
discente que a professora teve que ler com ele. Pois, ele ndo conseguia efetuar a atividade
individualmente por vergonha, medo e dificuldade de ler em voz alta. Essa atitude implica na
falta de competéncia comunicativa desses sujeitos.

A atividade de leitura individual em voz alta por parte dos aprendentes é importante
para auxiliar o desenvolvimento da oralidade. Apds a leitura, é interessante que o professor
peca aos discentes para interpretarem o que leram. Vale ressaltar, que mesmo apresentando
dificuldades em realizar tais leituras, com o tempo essa pratica torna-se comum e muito
significante para esses estudantes.

Nesse caso, uma estratégia interessante seria o professor trazer géneros que
despertassem o interesse de seus estudantes, tais como: poemas, noticiarios, cartas, contos,
crbnicas, masicas, depoimentos, mensagens reflexivas, fabulas etc. Mesmo que a aula nédo
seja sobre tais géneros especificos, a pratica sera um meio de desenvolver a motivagéo, a
criticidade e a argumentacgéo dos educandos. Por isso, &€ muito interessante estimular o prazer
pela leitura. Para isso, o professor deve introduzir leitura que fagam alguma significacdo para

os alunos.

> Ver: MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo- S&o PAULO:
Cortez, 2001
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Ratificamos que sem essa pratica de leitura na Educacdo Baésica, os educandos
sofrerdo quando entrarem nas universidades. Porque terdo que exercitar com textos mais
extensos e complexos, 0s quais requerem uma maior habilidade interpretativa e discursiva.
Assim, serdo cobrados e penalizados por uma lacuna que poderia ter sido evitada em algumas
aulas dedicadas a oralidade e ao texto como objeto de ensino. Pensando naqueles que nao
cursardo uma faculdade, a falta de um trabalho que resulte em uma boa dicg¢do, pode os
impedir de serem aceitos em um emprego ou mesmo serem promovido no trabalho porque
irdo se opor a participarem de momentos que exijam deles um discurso seguro, claro,
conciso e fluente.

Passamos agora as observacdes das aulas de producdo textual, no dia 01 de abril e
retomadas dia 16 . A docente trouxe um texto jornalistico que falava sobre o fato dos animais
de estimacdo estarem substituindo o lugar dos seres humanos, no sentido de algumas familias
darem mais cuidados e carinhos a alguns animais e em contraponto as criangas viverem nas
ruas sem amor, moradia e comida. A professora leu o texto e promoveu o debate com o
objetivo de ao final, pedir o género textual artigo do tipo textual dissertativo-argumentativo.
Assim, o debate foi mais uma vez ndo entendido como contetdo propriamente dito, mas como
meio introdutdrio para a atividade de escrita.

Durante o debate percebemos a dificuldade, que mesmo ap6s a leitura do texto, o0s
aprendentes tinham de compreender a tematica central. A maioria dos educandos entendeu
gue ndo era para deixar os animais nas ruas e apoiaram firmemente. Diante desse
acontecimento, percebemos nos educandos a falta de uma leitura proficiente, pouca
competéncia comunicativa para argumentar contra ou a favor da temética proposta, pois
alguns gritavam com os colegas e demonstravam falta de respeito para ouvir o outro. Segundo
Antunes (2003, p. 105), “Ndao héa interacdo se ndo ha ouvintes. Nas atividades em sala, 0
professor poderia desenvolver nos alunos a competéncia de saber ouvir 0 outro, escutar com
atencéo [...]".

Segundo a autora esta € uma competéncia relevante no meio social, mas que ainda
apresenta fortes dificuldades. Por isso, consideramos que a proposta do debate trazido pela
docente foi de extrema relevancia, mesmo que a maioria da turma néo tenha compreendido o
texto com a critica pretendida pela professora. Outro fato que nos chamou a atencéo foi que os
poucos discentes que respondiam aos questionamentos da professora expressavam-se sem
uma argumentacao sélida, convincente, com uma linguagem coloquial e agressiva.

Um aprendente teve tamanha falta de respeito para o discurso da colega que a ofendeu

por ela discordar da sua posi¢cdo que um animal merece mais respeito de que um ser humano.
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Este foi o discurso do aprendente para a colega: “eu nao troco meu cachorro por vocé”. A
turma inteira comecou a gritar e sorrir da colega (Essa era uma préatica constante quando algo
chamava a atencdo dos jovens). A professora impediu que a discussdo se estendesse e tentou
trazer os educandos novamente para a dinamica da aula.

Como ja citado em nossa fundamentacdo tedrica por Leite (2011) sobre o género
debate, ele ndo deve ser confundido com uma conversa e aleatoria sem fins produtivos. A
escola tem a funcdo de formar cidad&os. Por isso, independente do grau de proximidade entre
educandos e educadores a linguagem precisar ser adequada, gerando respeito e entendimento.
Segundo Leite (2011), a escola € um lugar educativo especializado e deve conscientizar o
aluno de que ndo pode isolar-se em um contexto comunicativo particular, mas ele deve
considerar a sua capacidade argumentativa e adequé-la aos mais diversos contextos
interacionais.

Diante da situacdo, a docente deixou passar uma grande oportunidade de
conscientizar os aprendentes que em um debate ndo se vence o opositor, no grito, na
intolerdncia ou na verbalizacdo violenta. O importante é ter uma boa argumentacdo pautada
no conhecimento, na clareza, na educacdo e no respeito ao outro. Dessa forma, mais uma vez
0 momento nos possibilitou a percepcdo para a falta de habilidade comunicativa dos
aprendentes prestes a ocuparem as universidades e os campos de trabalhos. Possivelmente, da
mesma forma que o discente agiu com a colega, agiria no trénsito, no trabalho e em outras
situacOes que iriam exigir dele respeito e adequacao linguistica.

Na aula seguinte, a docente propds uma producdo textual sobre o debate do dia
anterior e no encontro do dia 16 de abril a docente entregou as produgdes textuais e comentou
sobre a quantidade de interpretacdes equivocadas dos aprendentes e ja prop6s a recuperacao.
E relevante dizer que de quarenta discentes que estavam presentes e fizeram a producdo,
apenas oito foram aprovados. Isto nos remete a outro fato que ndo é foco de nossa pesquisa,
mas vale a pena ser citado, mesmo a escola centrando-se por muitos anos na modalidade
escrita dos educandos, estes saem do ensino basico sem conseguirem escrever textos
coerentes e C0esos.

A professora expds para a turma o que ela denominou de “erro linguistico” nas
producdes e ressaltou que eles escreviam como falavam, ou seja, com a variedade ndo padrao.
Nesse contexto, ela ressaltou que a escrita ndo permitia variacdo somente a oralidade. No
entanto, Antunes (2003, p. 48) discorda e argumenta sobre isso, dizendo que, “A escrita varia,
na sua forma, em decorréncia das diferencas de funcBes que se propde cumprir e

consequentemente, em decorréncia dos diferentes géneros em que se realiza.” A autora nos
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chama atencdo para o fato de que dependendo da nossa intengdo linguistica a escrita também
tem suas variacdes. O internetés'® é um grande exemplo das imbricacdes entre oralidade e
escrita de variacao na escrita.

Relataremos agora as aulas a partir do adia 08 de abril que se dirigiram para 0s
contetidos de gramatica, ou seja, as normas gramaticais.

A docente iniciava o contetdo sobre ora¢fes coordenadas assindéticas e sindéticas.
Como de costume, ela iniciou a aula com um levantamento prévio sobre qual o conhecimento
dos aprendentes sobre o contetdo.

Dessa forma, observamos uma rejeicdo muito forte ao ensino de gramatica por parte
dos discentes. Um aprendente, que sempre participava dos debates na sala, argumentou o
seguinte: “home professora essa lingua portuguesa de nois € muito dificil e xei de regra”. O
educando estava inconscientemente reproduzindo o discurso da maioria dos aprendizes de que
uma Unica gramatica (normativa) corresponde a toda nossa diversidade linguistica. Segundo
Antunes (2007):

Ingenuamente, a gramatica foi posta num pedestal e se atribuiu a ela um papel quase
de onipoténcia frente aquilo que precisamos saber para enfrentar os desafios de uma
interacdo eficaz. E dai vieram as distor¢des: a fixa¢do no estudo da gramatica, como
se ela bastasse, como se nada mais fosse necessario para ser eficaz nas atividades de
linguagem verbal. (ANTUNES, 2007, p. 42)

Antunes (2007) nos chama a atencdo para um fato ja citado anteriormente em nosso
estudo, de que os docentes, por um longo tempo, propagaram aos educandos que saber
Portugués era saber exclusivamente estudar as estruturas, ou seja, um estudo prescritivista ou
normativo, pautado na gramatica tradicional. Ressaltamos, que este ndo era o caso da
professora observada, pois nesta aula de gramatica ela buscava contextualizar o conteido com
exemplos extraidos da propria sala, da midia e do livro didético.

A professora explicava as relagdes de sentido e ndo apenas as estruturas gramaticais.
Entretanto, relembramos o conceito de Marcuschi (2008) sobre os cuidados com o que seja
um ensino contextual e 0 uso com os textos. Apenas retirar frases soltas, mesmo que
contextualizadas com nomes dos aprendentes ndo € uma pratica interacionista. O discente
precisa ver sentido no estudo da gramatica a partir de textos completos a sua utilidade

cotidiana. Como também, ndo ha sentido em ensinar gramatica dissociada da Literatura, da

16 . . -

Caso o leitor tenha interesse no assunto, vale apena ler o trabalho monografico que consta no campus 1V.
Brito, Luan Talles de Aradjo. Internetés e producdo textual: uma andlise das crengas de docentes de lingua
portuguesa. — Catolé do Rocha, PB, 2013. 77 f.
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oralidade, da leitura e da producéo. E preciso haver a unido dos contetidos, de modo que 0s
discentes possam interagir respondendo interiormente as seguintes perguntas: no ato do
ensino acdo (onde posso usar?) a reflexdo (por que preciso aprender?) e a interacdo ( como
esse conteudo vai melhorar minha vida em sociedade?).

Quando essas respostas ndo séo obtidas por parte dos educandos, ndo existe um ensino
interacionista, ha outros tipos de ensino que refletem um ensino voltado para a gramaética
tradicional, mas os professores nem sempre tem consciéncia desse fato. E sobre o ensino de
LM quando ndo pautados na interacdo causa nos educandos o repudio por associarem que a
Lingua Portuguesa é apenas regras da gramatica normativa. Segundo Antunes (2007, p. 49),
“Os exercicios, puros e simples de classificacdo das oracbes muito pouco acrescentam a
competéncia comunicativa do falante”.

Dessa forma, observamos que a docente ouvia as reclamacgdes da turma e amenizava
dizendo que prestassem atencéo a explicacdo e iriam conseguir aprender a identificar e usar as
oracOes e atentassem para a explicacdo, pois este era um contelldo muito corriqueiro no
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).

Sabemos que muitos discentes ndo querem participar desses processos seletivos que
servem como portas para 0 ingresso aos centros académicos, apenas desejam ter um bom
emprego ao terminarem o ensino basico. Nesse sentido, os contelildos devem servir para a vida
em sociedade e com certeza ao efetuarem essa aprendizagem, os aprendentes compreenderéo
a importancia dos conteudos escolares para o seu desenvolvimento como cidadaos criticos e
participativos.

Quanto a fala do discente: “home professora essa lingua portuguesa de nois € muito
dificil e xei de regra”. Observamos que a docente procurou desconstruir o discurso do
aprendente e em relacdo ao coloquialismo que ele utilizou, ela o alertou que aquela linguagem
ndo poderia ser escrita e ele tivesse cuidado porque aquela era uma variedade da fala.

O que esperavamos, naquele momento, era que a docente continuasse a discussao e
explicasse que existe a variedade coloquial usada em contextos informais e a variedade
padrdo usada nos contextos mais formais e exemplificasse 0s contextos comunicativos.

Antunes (2007) nos esclarece,

Em geral, pouco se explicita na escola acerca do conjunto de normas textuais e
sociais de uso da lingua. Isto é, muito pouco se mostra “ como tal coisa deve ou
pode ser dita” e em que situacdo. Ndo se pode esperar que 0 falante descubra
sozinho um conjunto tdo complexo e tdo heterogéneo de regras e normas, que, ainda
por cima, admitem toda a flexibilidade permitida pela natureza eminentemente
funcional da lingua (ANTUNES, 2007, p. 51).
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E justamente nesse sentido que se concentra 0 nosso estudo, na falta de um
encaminhamento mais sélido por parte dos docentes para que 0s aprendentes percebam que é
eles podem utilizar a linguagem coloquial, mas depende da situacdo comunicativa. Este
direcionamento provoca autonomia e ajuda os educandos a interagirem eficientemente na
sociedade.

Nesse sentido, ao ressaltar as diferencas entre fala e escrita para o discente, a
professora demonstra concientizagdo e respeito pelas variedades linguisticas e ndo propaga o
equivoco promovido por docentes gramaticalistas, de acreditarem que a lingua falada
corretamente é aquela que representa a lingua escrita. No entanto, por ndo ter aprofundado as
concepcdes de oralidade naquele momento, percebemos em aulas posteriores que os discentes
continuavam expressando-se coloquialmente em um ambiente que requer dele a norma culta
ou pelo menos uma aproximacdo com essa. Segundo Marcuschi, (2008 p.55): “[...]
Evidentemente que ndo se trata de ensinar o aluno a falar, mas usar as formas orais em
situacOes que o dia-a-dia nem sempre oferece, mas que devem ser dominadas.”

Nesse sentido, o ensino da oralidade que refletimos néo se restringe ao monitoramento
continuo da fala na sua espontaneidade, causando uma repressao nos educandos e educadores.
Nossa inquietacdo recai sobre a falta de atividades com a modalidade oral da lingua que
resultem na formacdo de sujeitos autbnomos aptos a intervirem nas mais diversas situacoes
cotidianas, sem o constrangimento de “acharem” que nao sabem falar a sua propria lingua nos
contextos mais formais. Ressaltamos que nas aulas seguintes, sucederam os mesmo discurso
sobre ndo saberem falar e escreverem em Portugués.

Apbs a etapa das observacfes em que realmente constatamos as dificuldades que os
aprendentes tém para o dominio da oralidade no que se refere a competéncias comunicativas e
que as préaticas pedagogicas ndo sdo eficientemente focadas nessas competéncias. Passaremos
a analise da entrevista feita com a professora da sala observada.

A entrevista foi semi-estruturada’’ e aconteceu no dia trés de junho de 2014, as nove
horas da manh& no prédio onde funcionava a Escola Estadual Obdulia Dantas. Nosso objetivo
consistia em verificar os discursos da docente quanto as suas metodologias sobre a oralidade
na sala de aula e se ela considerava que suas praticas de ensino estavam auxiliando a

autonomia linguistica dos educandos dentro e fora do contexto escolar. Ressaltamos que todos

' Quando o entrevistador pode fazer novas perguntas a partir das respostas obtidas. Ver Marconi e Lakatos
(1983)
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os discursos da docente foram transcritos tal como no original de cada resposta obtida (VER
ANEXO D).

4.2 QUANTO A ENTREVISTA E O PLANO DE CURSO

A primeira pergunta que fizemos a docente foi: Vocé considera necessario 0 ensino da

oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa?

Considero (+) E (+) esta questdo de oralidade a gente pode trabalhar por uma
perspectiva das questdes das variagdes, mostrando as varia¢des linguisticas e
trabalhando as varia¢fes a gente pode trabalhar o respeito para com as variagdes e
dentro dessas variagOes trabalhar a variagdo padrdo. Porque quando a gente trabalha
a Lingua Portuguesa a gente ndo tem que direcionar essa lingua portuguesa somente
para a variedade padrdo. A gente tem que direcionar essa lingua portuguesa em
todos os aspectos.(+) Como a lingua portuguesa ela é utilizada em diversas
situacdes, considerando o contexto ,né, entdo, a gente tem que ver esses contextos,
tem que ver essas situacOes e essas situacGes geralmente elas acontecem mais no
ambito da oralidade ,né, no ambito da escrita a gente observa mais a questao formal,
mas no ambito das oralidades a gente observa todas as outras varia¢cdes que ficam no
ambito da oralidade e ndo passam para o &mbito da escrita .

Como podemos perceber, a docente inicia seu discurso falando sobre a importancia
do ensino de lingua voltado para a realidade dos discentes com énfase nas variacGes
linguisticas. Entretanto, a professora ao dizer “a gente observa todas essas questdes que ficam
no ambito da oralidade” desclassifica a variacdo dentro da escrita. Essa perspectiva pode
futuramente ndo ajudar os discentes a entenderem a dindmica da linguagem. Pois, como
percebemos nas observaces, eles utilizam muito a internet e percebem que a forma como se
dirigem ao leitor em um bate-papo é diferente da escrita usada nas producges textuais formais.
Segundo Antunes (2003, p.52), “Nao escrevemos nem falamos todos do mesmo jeito, em
qualquer situacdo ou para quaisquer interlocutores. Falamos e escrevemos com maior ou
menor formalidade. [...]”

Nesse caso, podemos refletir dois pontos: ou a professora desconhece 0s processos
de variagGes na escrita promovendo uma dicotomia entre fala e escrita ou ignora estes
processos por predominancia da instituicdo escolar sobre a linguagem escrita. Porque, como
visto também nas observacdes, esse foi um discurso pronunciado em quase todas as aulas por
ela.

Podemos atentar também, para o fato de que mesmo demonstrando em seu discurso

total conhecimento dos processos de adequagOes na oralidade e considerando importante o
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ensino da oralidade em sala de aula, a professora ndo desenvolveu atividades mais concisas
nas aulas observadas sobre o ensino das variag@es linguisticas. E essa tematica ndo consta nas
atividades propostas até o fim de Julho término do bimestre (VER ANEXO C).

Percebermos na construcdo do seu plano de curso uma falta de consonéancia entre
seu discurso e sua programacao de propostas. Mesmo ela dizendo que tem como objetivo
geral desenvolver as capacidades linguisticas dos educandos para utiliza-las adequadamente,
ndo apresenta atividades que culminem no sucesso desse objetivo (VER ANEXO C). A
metodologia utilizada é a leitura, o debate e a interpretacdo de textos, ndo ha uma
profundidade nos géneros orais, do tipo: seminario, entrevista, uma peca de teatro, uma
noticia jornalista encenada pelos alunos e etc. Por isso, torna-se distante a realidade de
construirmos sujeitos criticos, que tenham suas competéncias comunicativas bem
desenvolvidas.

Todavia, enfatizamos que a professora reconhece que as variagdes existem e € um
excelente avanco para um novo ensino de lingua Portuguesa. Mas, ndo é o suficiente para
desenvolver as habilidades comunicativas dos aprendentes. Além de respeita-las nas falas dos
aprendentes, os docentes devem aprofundar e chamar realmente atencdo dos discentes para 0s
diversos usos da lingua/linguagem.

Uma boa proposta de atividade é levar para a aula, géneros discursivos em diferentes
contextos. Exemplo: Uma piada, que requer total coloquialismo e uma entrevista para um
emprego que exige formalidade. Ao perceber na préatica real como a linguagem € identificada
nos dois contextos, os educandos irdo compreendendo como poderdo ampliar seus
vocabulérios linguisticos.

Dessa forma, inquietados com a declaracdo da docente sobre as questbes de
formalidade na escrita, fizemos uma segunda pergunta: A senhora enfatiza bastante as
questdes de formalidade na escrita. Na sua concepc¢do, ndao ha necessidade de estudar as

formalidades no ambito da oralidade?

Porque é assim (+) pra gente observar. E vocé pode ver (+) que a gente ndo trabalha
nessas variagdes a escrita, a gramatica dessas variagdes porque elas também
obedecem a uma gramatica. Entdo, a gente ndo ver essa gramatica, ndo tem um
estudo mais tedrico dessas variacfes entendeu? Elas ficam mais como se elas
pertencessem a uma oralidade e essa oralidade ndo fosse regida por um sistema. ta
entendendo? Num é estudado linguisticamente como um sistema, como a gente
estuda a padrdo ,né, (+). A gente tem mais respeito pela lingua padréo talvez porque
a padrdo vai ter a gramatica. Vai ter uma parte mais tedrica que a gente vai
demonstrar NO QUADRO. Na questdo das outras variacGes a gente ndo tem esse
estudo, é como se elas ndo passassem por uma parte (como é que eu vou dizer...) de
respeito [...].
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A resposta da docente sobre este nosso questionamento nos faz refletir, mais uma
vez, entre a teoria dominada pelo professor para o respeito as variagOes e a préatica efetuada
por este para a conscientizacdo, aos discentes, da nossa diversidade linguista. A docente
afirmar ter o conhecimento de que existe na linguagem coloquial um respeito gramatical. Mas
segundo ela, o que torna dificil o respeito e a ampliacdo das praticas discursivas das variacoes
é a falta de um sistema gramatical tedrico para conceituar e ensinar aos discentes “NO
QUADRO”.

O discurso da professora nos revela uma concepcdo de lingua como estrutura e
por considerar que ndo existi uma gramatica que dite as regras dessas variacfes, nao tem
como fazer um trabalho mais aprofundado na escola e por isso ela afirma: “devemos deixar no
ambito da oralidade”. Em uma interpretacdo mais concisa, ela respeita as variedades, mas
desde que néo ultrapassa os limites da fala para a escrita. Conforme Antunes (2003, p. 88): “A
escola perde muito tempo com questdes de mera nomenclatura e de classificacdo, enquanto o
estudo das regras dos usos da lingua em textos fica sem vez, fica sem tempo.”

A autora infere que o importante é estudar a lingua em uso. Por isso, estudar as
variacoes torna-se ainda mais real na sala de aula, do que sentencas isoladas, que ao terminar
os discentes ndo conseguem ter habilidade de usa-las. Sendo assim, todos os dias os docentes
tem a oportunidade de estudar as variagdes em suas instancias, idade, localidade, género entre
outras. Sem precisamente terem que usar o quadro. Portanto, desconstruimos esse discurso de
que por falta de teoria a variedade padréo seja a mais respeitada em todos 0s contextos.

Nossa terceira pergunta foi em relacdo as metodologias da docente: Quais sdo
suas praticas pedagdgicas ou quais 0s métodos que vocé utiliza para desenvolver a

competéncia comunicativa dos seus alunos?

Por exemplo ,né, (+ +) EU vou usar como exemplo a questdo do seminario. Quando
a gente ta trabalhando o seminario, eu falo pra eles a questdo que eles vao fazer uma
apresentagdo para o publico. Entdo eles precisam tomar um cuidado maior com a
linguagem, porque se eles forem fazer uso de variacBes, por exemplo, variagGes
pertinentes a questdo da idade deles como girias, entdo pode comprometer o sentido
do que eles tao tentando transmitir para o publico. Entdo (+) dentro disso ai, eles tém
que procurar uma formalidade linguistica para que eles consigam atingir todos
aqueles que estdo assistindo .

A professora, mais uma vez, demonstra concientizagdo e conhecimento teoérico para
0s usos da linguagem e alerta muito bem os discentes para os cuidados com a oralidade diante
do publico. Ja citamos anteriormente em nosso referencial tedrico que o género seminario

requer uma linguagem formal adequada aos ouvintes. No entanto, é preciso dizer, que a
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docente estava falando e relacionando as experiéncias com 0 género em turmas anteriores.
Pois ndo houve pratica de seminario em nenhuma aula que estivemos presente na escola e no
plano de curso dela também ndo constam indicios de que essa pratica serd efetuada até o
término do bimestre (VER ANEXO C). Nesse sentido, ndo podemos fazer consideracGes mais
relevantes sobre o discurso da mesma por ndo termos como dialogar com os dados coletados
no campo empirico.

Mas, como nosso foco consiste em estudar as praticas pedagdgicas para a oralidade e
0 seminario é uma das questdes a serem repensadas quanto ao seu desenvolvimento, fizemos a

seguinte pergunta a professora: como vocé avalia a oralidade dos alunos no género seminario?

A oralidade? (+) N&o. Eu ndo enfatizo muito na avaliagdo essa questdo da
linguagem porque eles ndo tém o dominio dessa linguagem padréo. A gente vai
recebendo alunos, muitas vezes ta s6 naquele ano com aquele aluno e ele ndo viu
esse trabalho com a forma padréo e quando ele chega ndo d& fazer todo esse trabalho
com ele. E um trabalho que tem que ser feito dentro da gramética, que requer leitura,
é um trabalho que requer mais apresentagdes, discussdes e dependendo do tempo
que vocé td com o aluno néo d& pra ele desenvolver tanto em relagdo & linguagem
mais padrdo. Entdo eu vejo que os aspectos de variagBes dentro das apresentaces
que ainda é muito forte .

O discurso da docente recai justamente sobre todos 0s nossos questionamentos que
também sdo citados pelos PCENEM (2000) para a falta de habilidades comunicativas dos
aprendentes. No entanto, ela chama nossa atencdo para uma das realidades da escola publica;
“A gente vai recebendo alunos, muitas vezes, ta s6 naquele ano com aquele aluno e ele nédo
viu esse trabalho com a forma padrdo e quando ele chega ndo da fazer todo esse trabalho com
ele”. A professora fala de uma realidade vivenciada por ela, visto que estd com as terceiras
séries pela primeira vez.

Nesse sentido, enfatizamos que por mais problemas que possa ter o ensino publico,
os docentes ndo devem penalizar os discentes com a falta de orientacdo e dedicacdo para os
contetdos que os fardo atuarem criticamente na sociedade. Sabemos que, por parte dos
docentes, realmente existe uma falta de compromissos com alguns contetdos extremante
necessarios que porgue nao constam nos livros didaticos ndo merecem atencdo. A falta de um
trabalho maior com a oralidade encontra-se nesse contexto.

No entanto, mesmo esse trabalho com a linguagem nao tendo sido aprofundado em
anos anteriores, os docentes ndo devem deixar de orientar e cobrar dos aprendentes uma
oralidade adequada & situacdo comunicativa vivenciada no contexto educacional. Nesse

sentido, pode parecer compreensivel para ambas as partes, ndo exigir o que eles ndo viram.
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Todavia, isso ndo modifica o fato de que haverd momentos em que a vida vai exigir deles essa
competéncia comunicativa.
Segundo Ramos (1997 ),

[...] ensinar a norma culta é levar o aluno a adotar como modelo o modo de falar e de
escrever das pessoas cultas. Para tanto,é necessario que o aluno tenha acesso a
linguagem dessas pessoas ,quer por contato direto, quer por videos e textos escritos
dos mais dos mais diferentes tipos [...] (p. 6).

Como afirma o autor é um trabalho que deve partir do docente e os discentes vao
dando continuidade ao logo de suas trajetorias. Desse modo, podemos dizer que 0s
educadores comprometidos com a formacdo dos individuos devem buscar meios,
independente do tempo e do espago a fim de ajudar os educandos a superarem suas
dificuldades. Nao é fazer por eles, mas fazer com eles, orientando como e onde poderdo
buscar melhores métodos para o dominio das atividades que demonstraram fragilidades.

De acordo com Antunes (2003),

Ja ndo ha mais lugar para o professor simplesmente repetidor [...] que fica passivo, a
espera de que lhe digam exatamente como fazer; como “passar” ou “aplicar” as
nog¢des que lhe ensinaram. Os principios sdo os fundamentos que o ensinaram. O
novo perfil do professor é aquele do pesquisador, que com seus alunos (e ndo,
“para” eles, produz conhecimento, o descobre e o redescobre. Sempre (Antunes,
2003, p. 36).

Ainda nesta discussdo do género seminario, perguntamos a professora sobre a
desenvoltura dos discentes nesta atividade. Com isto, percebemos que as respostas
dialogavam de forma coerente com todos 0s argumentos descritos no nosso campo teérico

sobre o género. Esta foi a resposta da professora:

A maioria dos alunos leva um papel e mesmo na hora de ler o papel eles tém
dificuldade de ler o papel. As vezes colocam um slide I4 com um texto bem extenso
e na hora de ler tem dificuldade de ler esse texto também. Outros decoram o texto e
na hora de ler se atrapalham e voltam a fita e vao pra frente e voltam a fita
novamente .

De acordo com os relatos da professora, a exposicdo e a concientizacdo dos
discentes sobre a exposicdo do género seminario, ainda precisa ser repensada. Nesse sentido,
torna-se perceptivel que alguns discentes ndo fazem a exposicdo do género seminario com
tamanha maturidade para entender que a oralidade é uma pratica social que requer

planejamento, preparagéo, treinamento e dominio de contetdo.
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A professora nos chama atencdo para outro fator importantissimo, alguns
aprendizes ainda reproduzem um ensino mecénico, no qual utilizam métodos de memorizagdo
para serem aprovados nas avaliacfes. Essa técnica causa risos nos colegas e constrangimento
para o apresentador, demonstrando falta de propriedade sobre o assunto apresentado. Mas sem
a devida orientagdo para proximas apresentacdes pode ocorrer que os aprendizes sintam-se
ridicularizados e recusem-se posteriormente a realizarem a atividade, mesmo que custe a
desisténcia escolar.

Outra evidéncia no discurso da docente e ja citada em nossa observacdo € que
existe, por parte dos aprendizes, ainda muita dificuldade de leitura, mesmo a decodificada.
Alguns educandos por ndo terem o habito de ler, esse é um problema sério e ouvimos, muitas
vezes, os discentes afirmarem que ndo gostam de ler, ndo conseguem fazer uma leitura clara
dos seus proprios textos.

Essa dificuldade, ainda no Ensino Médio, denota uma falta de compromisso dos
aprendizes também. Pois, ndo léem um texto diversas vezes, ndo ampliam seus vocabularios,
ndo prestam atencao aos critérios de pontuacdo, ndo respeitam a entonacdo na voz e o texto
perde o significado. Mas essa é uma fragilidade gerada também, pela falta de uma
metodologia voltada para o desenvolvimento da oralidade. Conforme Antunes (2003) é
necessario que os docentes promovam atividades voltadas para a oralidade para que 0s
aprendizes reconhecam o papel da entonagédo, das pausas e dos recursos na construgéo de
sentido de um texto.

Apds tecer esses comentarios sobre a postura dos educandos no seminario, fizemos a
seguinte pergunta: qual sua metodologia para mostrar aos discentes que as apresentacdes ndo

atingiram o desenvolvimento esperado?

Eu faco os apontamentos em relacdo ao que foi positivo e ao que foi negativo diante
daquela apresentacdo. Mas sobre a linguagem, eu nunca fagco no mesmo dia porque
seu eu fizer os alunos véo ficar dando risadinhas dos colegas. Ai (+) eu noto e fago
outro dia [...] Eu falo que eles devem apreender os contelidos para expor, mas 0 que
eu percebo é porque eles tém dificuldade mesmo de expor o pensamento deles. A
gente percebe que eles até sabem, mas s6 que essa transicdo entre 0 pensamento e 0
fato deles organizarem e colocarem isso em forma de texto né. Num é bem feito,
eles ndo conseguem fazer essa organizacado, essa producao .

A docente inicia seu discurso com uma informagdo muito coerente com nosso
estudo. Para que haja uma aprendizagem significativa para os ouvintes e apresentadores é
preciso uma avaliacdo compromissada da parte do docente. Sempre ao término da

apresentacdo de um grupo sdo necessarias sugestdes para a melhoria da competéncia
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comunicativa dos aprendentes e que irdo servir para 0 grupo em apresentacdes posteriores e
para os colegas que ndo se apresentaram ainda.

Caso o professor ndo tenha essa postura interativa, estard contribuindo para que 0s
equivocos continuem e os discentes acreditem que foram excelentes. Nao é realizar uma
avaliacdo constrangedora e punitiva, mas conscientizar os educandos para como relatado pela
docente “o que foi positivo e negativo” na apresentagdo. Segundo Andrade (2010), a
apreciacdo do seminario € uma etapa dificil que requer muita observacdo por parte do
professor, uma vez que pontos das outras etapas variam muito de individuo para individuo.
Podemos lembrar, por exemplo, que muitas pessoas tém dificuldade de falar em publico e
muitos pontos devem ser analisados na hora da avaliagio com consciéncia e muita
maturidade.

Outra informacdo no discurso da docente e que também consta em nossas
observagdes, sdo as dificuldades que os aprendentes tém de estruturar o pensamento e
expressar a linguagem, ou seja, organizar as ideias e produzir um discurso coerente e

significativo. De acordo com os PCN’s (1997),

A aprendizagem é condicionada, de um lado, pelas possibilidades do aluno, que
englobam tanto os niveis de organiza¢cdo do pensamento como o0s conhecimentos e
experiéncias prévias e, de outro, pela interagdo com os outros agentes (PCNs, 1997,
p. 53).

Nesse sentido, se hd a falta de organizacdo nas ideias, fica impossibilitada uma
interacdo eficaz. Pois, como 0s colegas irdo compreender a exposicao se o0 apresentador ndo
expde de forma clara e objetiva seu texto. Desse modo, podemos dizer que essa dificuldade
de construcdo ou reconstrucdo do pensamento interno para o externo, ndo é algo que se
resolve com o0s estudos da gramatica normativa, mas talvez seja as consequéncias de um
ensino descontextualizado da realidade dos aprendizes que apenas visa a lingua como
transmisséo do pensamento.

Sendo assim, 0 sujeito ou é ‘dono da verdade’ ou ‘inconsciente’. Pois, de forma
metalinguistica foram ensinados a localizar os sentidos e as nomenclaturas gramaticais em
frases soltas e como fazer isso em texto. Assim, sem a devida orientagdo para um ensino com
textos, os educandos ndo conseguem formular boas produgdes textuais. Conforme Favero e
Koch (2012, p. 19), “Sendo o texto muito mais que uma sequéncia de enunciados, a sua
compreensdo e a sua producdo derivam de uma competéncia especifica do falante- a

competéncia textual- que se distingue da competéncia frasal [...]".
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A outra pergunta que fizemos a docente foi: quais as metodologias que a senhora
tem utilizado para modificar esta realidade?

Pronto, (+) eu tenho trabalhado isso na parte de redacdo. Porque assim, a questdo de
vocé organizar as ideias. Entdo, a questdo da producdo oral no quadro, pronto a
gente inicia um texto e pede que eles continuem o desenvolvimento desse texto, eles
vao acrescentando informacdo ao texto até concluirem essa producdo textual. A
producdo textual em grupo, eu considero também uma boa pratica. Porque tem um
escrevendo e os outros vao anexando as informacdes. A questdo também que eu vejo
é porque o aluno no tem essa participacio oral na sala de aula. E tanto que agente
ver que o aluno tem ddvida, né, vocé viu naquelas aulas. S6 que quando a gente
pergunta: todo mundo entendeu? Eles ficam calados. Porque eles ndo sabem
expressar nem as ddvidas que eles tém. E a gente tem que ficar puxando. Vocé
entendeu isso aqui?o que vocé ndo entendeu disso aqui? A gente tem que ir 14 no
profundo para tentar identificar o que ele ndo entendeu porque eles ndao sabem dizer.

A docente infere em seu discurso uma pratica pedagdgica bem eficiente, pois €
interessante que os discentes consigam entender que tanto a oralidade quanto a escrita exige
em conformidade de ideias que requer introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Quando nao
se consegue produzir um texto com essa sequéncia o publico ndo entende, ndo interage e a
atividade torna-se insignificante. Segundo Leite (2011, p.109), sendo a aula um tipo de
ambiente comunicativo que requer uma interacdo face a face, s6 havera sucesso do processo
comunicativo [...] quando as intenc6es dos falantes forem devidamente reconhecidas [...]

Dessa forma, o modo como a professora afirma tratar as dificuldades servem de
exemplo para outros docentes, todavia salientamos que em nossas observagdes ndo houve essa
pratica de em grupo para a composi¢do do texto oral. Na aula de producédo textual que os
discentes ficaram em recuperacdo, tivemos apenas a oportunidade de refazerem seus textos,
mas ndo houve uma aula especifica sobre como refazerem as ideias. Pode ser que a mesma
esteja falando de outras aulas que ndo presenciamos e a pratica torna-se uma estratégia para
outros docentes.

Em um segundo momento, percebemos no discurso da professora certa angustia
para o fato dos aprendentes ndo falarem, pois o siléncio a incomoda. Este foi realmente um
ponto detectado nas observacbes e consta no plano de curso dela que todas as atividades
partirdo da participacdo dos discentes (VER ANEXO C). Essa € uma pratica que deve fazer
parte de todas as disciplinas, porque aos poucos 0s educandos vao tendo o habito de exporem
suas inquietacoes.

Nesta concepcdo, perguntamos a docente como ela reage ao fato de ver que na

turma existem os discentes que participam mais nas atividades, que se desenvolvem com mais
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habilidade na comunicacdo oral e em contra partida tém os silenciosos, que as vezes se

recusam a participar de atividades que precisam falar publicamente.

Tem sim. (+) Toda sala tem os mais participativos e eu confesso que essa questdo
oral influéncia muito o professor na hora das corre¢cdes das producfes e das provas.
Porgue assim, (+) eu mesmo me identifico mais com aquele aluno que a gente ouve
mais a voz dele e que ele demonstra mais conhecimento, né,. Ai a gente cria uma
identidade sobre ele. Sé que eu também luto pelos mais calados e de vez em quando
dou uma cutucadinha naqueles que falam menos ou nada. Para ver se mudam ,né, e
tem a questdo dos que falam menos que eu percebo que ndo é s6 por timidez. Eu
diria que sdo alunos que tem menos leitura./ Porque tem alguns alunos que séo
timidos, mas se vocé toca num assunto que eles conhecessem, eles sempre falam
alguma coisa. E tém outros que vocé percebe que ndo fala porque ndo tem
conhecimento sobre aquilo, nunca fizeram uma reflexdo ou sdo alunos desmotivados
com a escola mesmo, que vao sé por ir .

A docente nos traz para um ponto critico e altamente relevante da nossa pesquisa.
Se ela como professora identifica-se mais com os sujeitos falantes, chegando a confessar criar
para ela uma identidade diferenciada, como ndo pensar que dentro da nossa sociedade
excludente, os individuos que ndo tem competéncia comunicativa ou falam menos ndo serdo
rejeitados e vistos como quem ndo tem dominio e habilidade para estarem em determinados
lugares de prestigio. Veja seu discurso: “eu me identifico mais com aquele aluno que a gente
ouve mais a voz dele e que demonstra mais conhecimento”.

A professora sem consciéncia esta rotulando o conhecimento dos seus aprendizes
pela presenca ou auséncia da oralidade. E é isto que a sociedade contemporénea faz.
Geralmente, os cidaddos que possuem uma boa diccdo oral unido a uma competéncia
comunicativa e dominam a norma culta tem maiores oportunidades e destaques. Eles sdo
considerados seres capazes, porque através da linguagem o homem pode dominar o outro.

Com certeza, esses educandos que sd@o mais calados notam a diferenca entre os
comportamentos da docente para com eles e os colegas que participam mais. Porque a aula
passa a voltar-se para os aprendizes mais falantes, qualquer oportunidade de apresentacdo sera
para eles e o interesse da docente passa a ser maior para 0s mais participativos. De acordo
com Leite (2011),

As convocacges para que participem, déem opinides, para compartilhar experiéncias
pessoais, para citar exemplos, ou mesmo fazer leituras em voz alta sdo mais
frequentemente observadas em tais alunos. As ratificacdes e louvor dirigidos eles
sd0 mais constantes que as retificacdes. Alunos destes grupos sdo também os que
tém maior participacdo em todas as rotinas de aula. Como conseqiiéncia, falam
melhor, se expressdo mais claramente e tém mais respostas relevantes aos
questionamentos do professor ( LEITE, 2011, p. 117)
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O autor nos infere que inconscientemente os professores terminam por concentrarem
suas aulas neste grupo de discentes que interagem com mais énfase em sala. Todavia, ndo
concordamos com esta classificacdo, embora saibamos que ela existe ndo somente em sala
como dentro da sociedade toda.

Nosso interesse em fazer esta pesquisa € evitar que os aprendizes por falta de
habilidade comunicativa sofram preconceitos na vida diaria. Entendemos assim, que a escola
tem o dever de auxiliar o desenvolvimento da oralidade de toda sua populacdo, mesmo
sabendo que uns irdo desenvolver com maior ou menor profundidade.

Quando a professora ressalta que a falta de participacdo dos discentes pode ser o
reflexo da falta de conhecimento ou estimulo para permanecer no ambiente escolar, nos
remetemos a classificacdo do sujeitos conscientes e conscientes. Levando em consideracdo
essas duas concepcdes, podemos dizer que os aprendizes ndo participam porque ndo estdo
acostumados ao direito a fala. Alguns tém a certeza, antes de falarem, que irdo ser
repreendidos, corrigidos ou suas duvidas serdo ignoradas pelo discente. Segundo Leite (2011,
p.120), “Muitas vezes as davidas dos alunos s&o também recebidas pelo professor como uma
falha na sua atencdo ou na sua capacidade de compreensdo, e o professor o atende com
ataques verbais contra a face do aluno”.

Este fato citado pelo autor, ndo foi identificado nas aulas observadas, mas algumas
vezes percebemos que os discentes que gostam de fazer “gracinhas na sala” ndo recebiam a
mesma atencdo que o restante da turma por parte da docente. O final da sua fala reflete isto: “
sdo alunos desmotivados que vem a escola s6 por vim”.

Nesse sentido, os docentes que identificarem esta problematica em suas turmas,
devem buscar meios de ajudar a estes discentes a perceberem a significancia dos conteidos
escolares. Seja com uma atencdo maior ou com uma conversa depois da aula,0 importante é
procurar saber o que realmente esta inculto neste siléncio. Ou a interacdo ndo vai acontecer da
parte deles e serdo sujeitos assujeitados dentro e fora da realidade escolar considerando que o
professor é o dono da verdade.

Para finalizar, fizemos um ultimo questionamento a docente: Em relacéo a tudo que a
senhora identificou e diagnosticou sobre a competéncia oral dos alunos, é possivel acreditar
que a escola tem cumprido a funcdo social de preparar os educandos linguisticamente para o
uso do nosso idioma nas mais diversas situagcdes comunicativas, inclusive as mais formais?
Visto que a sociedade em geral, ira cobrar dele esta habilidade, seja nas universidades ou nos

mais diversos campos de trabalhos.
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N&o. Porque (++) s pra gente observar, essas terceiras séries, entdo, se eles ndo
passam por esse processo (+) digamos no ensino fundamental | e 1l e nos dois anos
de Ensino Médio, eles nao vao desenvolver essa capacidade no dltimo ano escolar a
ponto de estarem preparados. Porque sao coisas que eles vao esta vendo para os anos
finais de uma forma bem por cima. Porque quando deviam ter visto com mais
intensidade era, muitas vezes, visto como pretexto, / na questdo dos seminarios,
como eu vejo alguns professores usando isso como forma de se livrar das correcfes
das provas. Mas eu ndo faco assim, porque o que eu foco no seminario é a
preparacdo, porque eu vejo em mim. Quando eu sai da escola nunca tinha
apresentado um trabalho. Entdo assim que a gente chegou a faculdade no curso de
Letras foi um choque. E até convém falar que varios alunos desistiram na minha
turma depois que o professor marcou o seminario e nunca mais apareceram. Eu
ainda lembro disso (++) e os que ficaram se sentiram aterrorizados, teve uma la que
na hora passou muito mal. Entdo para os alunos de hoje ja vemos essa mudanca,
porque vao sair daqui sabendo o que é um seminario. Até porque na minha época
nem se falava em seminério no livro didatico e hoje em algumas séries o livro ja
mostra. Mas ainda assim, ndo saem bem preparados porque eu vejo que seminario
virou moda, ai o aluno apresenta do jeito que quer e ndo é reprovado a ndo ser que
ele falte. Entdo é melhor para o aluno e para o professor.

A docente finaliza seu discurso com total consciéncia sobre a lacuna existente na
instituicdo escolar quanto a formacdo dos discentes para a oralidade como pratica social.
Confirma com suas palavras que é um trabalho que os docentes deixam a desejar, visto que
um vai entregando ao outro esta responsabilidade e ao final, os aprendentes estdo na terceira
série e pouco dominam 0s géneros orais seminario e debate. Os aprendentes ainda ndo
desenvolveram em doze anos *® escolares a competéncia que a sociedade espera receber dos
individuos que terminam o ensino basico.

Mesmo tendo a compreensdo que 0 ser humano esta em constante processo de
aprendizagem e que nada impede de esses conhecimentos, sobre competéncia comunicativa,
possam ser desenvolvidos na universidade ou na sociedade a partir das experiéncias,
salientamos que estas experiéncias podem ser bastante negativas e os educandos talvez néo
consigam se tornarem seres livres do preconceito linguistico e da descriminacgdo intelectual.

Como bem coloca-nos a docente, para muitos professores 0 género seminario nao
passa de um pretexto para ndo elaborar prova. Dessa forma, educandos e educadores tendem a
desconhecer a riqueza do género para o desenvolvimento comunicativo e para tornar os
discentes pesquisadores do saber.

Segundo Andrade (2010),

O seminario constitui uma das técnicas mais eficientes de aprendizagem, quando
convenientemente elaborado e apresentado. E preciso ressaltar que seminario nao se

'® Estamos fazendo referéncia aos cinco anos de Fundamental |, quatro anos de Fundamental 11 e trés anos do
Ensino Médio.
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limita a elabora do elaboragdo do resumo de um texto e sua apresentacgao oral, quase
sempre improvisado e mondtona , diante de uma classe desatenta, alheia ao
contelido da exposicdo. (ANDRADE, 2010, p. 97)

A autora dialoga com os conceitos citados em nosso aporte tedrico, trazendo uma
nova informacéo de que alguns discentes efetuam suas pesquisas, fazem um resumo de tudo e
expde para o publico. Essa préatica, ndo causa no publico o desejo de conhecer mais sobre o
contetido exposto.

Nesse sentido, a professora continua o seu discurso e nos leva a um caso especifico
de constrangimento “Quando eu sai da escola nunca tinha apresentado um trabalho. Entdo
assim que a gente chegou a faculdade no curso de Letras foi um choque”. Como a mesma
ressalta isto ndo vai mais acontecer com seus aprendentes, visto que os livros didaticos ja
trazem o género e 0s aprendentes sempre estdo em contato com as apresentacdes de trabalhos.

Todavia, nossa preocupacdo continua, pois, se antes era pela falta dele na escola,
como bem frisa a docente que seus colegas de curso desistiram da caminhada por medo de
ndo saberem falar em puablico, nossa inquietacdo é sobre a forma como o género e a oralidade
como objeto de ensino circulam desde a Educacdo Basica as Universidades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

De modo geral, nosso interesse foi dialogar sobre os anseios de ver o ensino de Lingua
Materna voltado para o desenvolvimento da oralidade dos aprendentes. Em uma perspectiva
interativa e dindmica, buscamos meios para apresentar estratégias aos educadores para
modificarem suas metodologias sem viver a certeza de que € preciso somente dominar a
gramatica normativa para ter sucesso em todas as atividades com o nosso idioma. A
abordagem utilizada (interacionismo) neste estudo dialoga com a necessidade de se formar
sujeitos autbnomos que tem uma visdo da lingua/linguagem como lugar de acéo, reflexdo e
interacdo. No entanto, sdo notdrias as fragilidades em nossa Educacdo Bésica e percebemos a
partir da terceira séric “A” que nossos estudantes ainda ndo utilizam adequadamente as
variacdes linguisticas que sdo presentes no cotidiano.

Quanto ao nosso percurso metodoldgico, com énfase o Estado da Arte, que foi
realizado na biblioteca do campus IV, da UEPB nédo havia um terco das producfes do curso
de Letras catalogadas. Mesmo assim, contribuiu muito para a nossa maturidade intelectual.
Reconhecemos que essa pesquisa influenciou na qualidade com que buscamos encontrar as
lacunas desse estudo. Dessa forma, trabalhamos com rigor cientifico respeitando os autores e
referenciando todas as producdes utilizadas.

Ressaltamos que foi de uma relevancia significante poder conhecer as producdes do
campus IV e utiliza-las como referencial tedrico em nossa pesquisa. Foram trés tardes
debrucadas sobre os trabalhos, apreciando o desenvolvimento dos nossos pesquisadores,
desde os anos iniciais do curso até os dias atuais. Mas pelo recorte e o tempo, ndo realizamos
a leitura de todos pois identificamos pelos titulos cento e oitenta e dois trabalhos, mas nos
envolvemos em leituras especificas ja citadas em nosso capitulo metodoldgico. Foi a partir da
construcdo desse estado da arte que delimitamos nosso objeto de pesquisa, que foi sendo
modificado a cada nova leitura.

Constatou-se que em relacdo a oralidade, as praticas pedagogicas desenvolvidas
precisam ser reavaliadas e reformuladas para que os aprendentes desenvolvam com maior
dominio suas competéncias comunicativas. Mas observamos também, que mesmo existindo
essa lacuna, alguns aprendentes interagem e conseguem desenvolver com eficiéncia suas
atividades na modalidade oral. Geralmente, sdo os educandos que perguntam mais e Iéem com
mais freqliéncia que demonstram maior competéncia comunicativa. Existem também aqueles
que desenvolvem a oralidade nas igrejas ou pertencem as delegagdes estudantis e estdo mais

expostos ao publico.
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Verificamos que em relagdo ao ensino de LM em uma perspectiva interacionista, o
ensino prescritivo da gramética normativa ainda ¢ um forte empecilho. Pois ndo observamos
na pratica o respeito pelos diferentes niveis de linguagem e a orientacdo para 0s processos de
adequacao e inadequacéo do uso da linguagem nos contextos pragmaticos.

Compreendemos a partir das observacdes, das respostas da docente na entrevista e da
construcdo do seu plano de curso, que a oralidade como prética social é trabalhada de forma
superficial. Visto que, o debate, as discussdes, 0s comentarios e as interpretacdes servem nédo
como conteudos propriamente ditos, mas para introduzir os contetidos que para os docentes
tem significado. Ndo observamos assim, a oralidade como objeto de ensino nas aulas de
Lingua Portuguesa capaz de auxiliar as competéncias comunicativas dos educandos. Esse
pode ser um dos motivos para a falta de interacdo entre docentes e discentes, pois entre 0s
discentes, sem a presenca da professora, existe uma interacdo real com bastante entusiasmo.

Observamos em nosso campo empirico que dificilmente sdo trabalhados os géneros
discursivos orais além do debate, visto que, 0s géneros textuais escritos predominam
fortemente. Ndo observamos uma aula voltada para uma entrevista, um relato, um teatro, uma
reunido, um juri simulado e etc.

Durante este tempo de convivéncia com os discentes e a docente, foi possivel
identificar que ainda existe muito a reavaliar para que o a disciplina de Lingua Portuguesa
seja um momento de interacdo e apropriacao de conhecimento. J& que, os discentes continuam
reproduzindo o discurso que nao sabem Portugués.

Sobre as fragilidades observadas nos discentes para o uso da oralidade e seu
aperfeicoamento, consideramos que 0s mesmos tém também grande responsabilidade nas
lacunas detectadas, visto que eles pouco trabalham para aperfeicoar os processos de escuta e
de respeito a voz do outro. Nao buscam ler textos que possam ampliar seus vocabularios
linguisticos e usam a violéncia quando sdo contrariados.

Consideramos pertinente dizer que o ambiente em que a escola encontra-se interfere
de forma significativa na oralidade como objeto de ensino. J& que ndo possui um espaco
fisico amplo para eventos como: pecas teatrais, eventos ao publico, conferéncias estudantis,
exposicdes como feiras de ciéncias em que os educandos possam explicar e se exporem
oralmente.

Mas mesmo com as dificuldades encontradas, acreditamos em um ensino de lingua
inovador, capaz de atender de perto a realidades dos nossos falantes, torna-os sujeitos
autbnomos e competentes linguisticamente. Isto desembocara em uma sociedade mais

democratizada, consciente e respeitadora.
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Com o ensino da oralidade como prética social, a escola estara dando a oportunidade
de acontecer a igualdade entre os seres, Acreditamos que se o trabalho com a oralidade
partisse desde os anos iniciais, quando os educandos chegassem ao Ensino Médio iriam
apenas aprimorar esses conhecimentos, pois a lingua e a forma como a usamos podem oprimir

ou libertar os sujeitos que somente tem a chance de vivenciar um ensino basico.
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ANEXO A - TABELA DOS TCC’s DO CURSO DE LETRAS NO CAMPUS 1V DA UEPB

LITERATURA/ ENSINO LINGUISTICA LINGUA/ENSINO
CORONELISMO E  VIOLENCIA | LINGUA E | NOVAS PESPECTIVAS E
CONTRA A MULHER EM “ TEREZA | SOCIEDADE: UMA | DASAFIOS NA
BATISTA CANSADA DE GUERRA | ANALISE AQUISICAO DA LEITURA
DE JORGE AMADO ETNOLINGUISTICA |E DA ESCRITA NO
ANANERI VIEIRA DE LIMA 2013 SOBRE A VISAO | ENSINO FUNDAMENTAL:
DOS JOVENS E |ESCOLA MUNICIPAL
OS OLHARES SOBRE CAPITU : UMA | IDOSOS DA BARRA | MARIA CARNEIRO VAZ
LEITURA DA VISAO MONOLOGICA | DE CIMA A | JOELMA PEREIRA DE
DE BENTINHO EM “ DOM |RESPEITO DA SUA | LIMA 2009
CASMURRO “ IDENTIDADE
CLARICE CALISTA DUTRA 2013 LINGUISTICA PONTO DE CULTURA
JORDANIA DE | SERTAO CULTURAL-
AMELANCOLIA COMO MATERIA | MORAIS LUCIO | PROJETO XIQUE XIQUE :
DA CRIACAO OU A DOR INDIZIVEL | 2013 DISCURSOS,
NA POESIA DE AUGUSTO DOS SIGNIFICADOS E
ANJOS HISTORIAS DE | DIALOGO ENTRE
MARIA DA CONCEICAO CANUTO | TRANCOSO NO | CULTURA, EDUCACAO E
2011 SiTIO CURRAL | DIREITOS HUMANOS
QUEIMADO: UM | VIVIANE DE SOUSA 2012
A INFANCIA DOS CAPITAES DA | ESTUDO DE
AREIA : do trapiche a liberdade das | TRADICOES MOTIVACAO,
ruas” DISCURSIVAS APRENDIZAGEM

MARIA DO SOCORRO OLIVEIRA DE
ALMEIDA 2012

A DESCONSTRUCAO DO PERFIL
ROMANTICO FEMENINO EM
LUCIOLA “ DE JOSE DE ALENCAR
LUANA LARISSA VIEIRA 2012

O HUMOR NA POESIA INFANTIL DE
JOSE PAULO PAES : LEITURA DE E
ISSO ALI

MARIA EDNETE
ARAUJO 2013

VIEIRA DE

DAIANA TARGINO
DA SILVA 2013

@) PODER DO
DISCURSO E O
DISCURSO DO
PODER NA PECA
TEATRAL “GOTA
D"AGUA *“ DE

CHICO BUARQUE
E PAULO PONTES
HELOISA SOARES
MAIA 2013

AS RELACOES DE

ESCOLAR E O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA
JULIA GRACIELA VIEIRA

DE LIMA 2010
APESPECTIVA DO
GENERO TEXTUAL
ASSOCIADA A

PRODUCAO DE TEXTOS
EM LDP
MARIA DAS GRACAS

BARRETO FERNANDES
2012
LEITURA E
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OS ESPACOS ENTRE FARSAS E
MENTIRAS : UMA LEITURA DE “
VENHA VER O POR-DO-SOL”, DE
LYGIA FAGUNDES TELLES

LUANA GOMES DE MEDEIROS 2012

O REALISMO GROTESCO NO
POEMA <« FILO, A FADINHA
LESBICA DE HILDA HILLST
RISOLENE HENRIQUES DA SILVA
2012

LITERATURA DE CORDEL DA
SALA DE AULA - ALGUMAS
INDICACOES DIDATICO-
PEDAGOGICAS

JOAO LINIKIR DA SILVA 2011

OS TEXTOS LITERARIOS EM
LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
PORTUGUESA

FRANCIASCA JANAINA DA SILVA
OLIVEIRA 2012

A RELEVANCIA DAS PALVRAS NO
DISCURSO PERSUASIVO DE ADOLF
HITLER SEGUNDO A OBRA *“ A
MENINA QUE ROUBAVA LIVROS “
JOSIANE DANTAS LUCIO 2010

A DENUNCIA SOCIAL NA OBRA
CAPAO PECADO DE FERREZ SOB O

PARADGMA DA  LITERATURA
MARGINAL
MARIA UDIENES FERREIRA

CAVALCANTE DINIS 2010

O CONTEXTO POLIFONICO NO
CONTO “ A FLOR NO LABIRINTO”
DE JADSON BARROS NEVES

RITA D CATIA SALDANHA GALVAO
2010

PODER EM SALA
DE AULA : analise
dos discursos que
circulam nesse espaco
ALINE DANTAS DO
NASCIMENTO 2012

O SUJEITO- NEGRO

NA OBRA URSULA:
UMA ANALISE
DISCURSIVA
ACERCA DAS
RELACOES DE
PODER

DALIANE DE
OLIVEIRA
LUCENA 2012
REVISAO
BIBLIOGRAFICA
SOBRE A
VARIACAO

LINGUISTICA E A
NOCAO DE ERRO

O ENSINO DE
LINGUA
PORTUGUESA
HERSON BRENO F.
BARRETO 2013
O ESTUDO DA
LINGUAGEM  NA
PERSPECTIVA

SAUSSURIANA
EDINA ALVES DE
ALENCAR 2010

A CANTORIA EM
CATOLE DO
ROCHA: VIDA E
PRODUCAO
POETICA
CANTADORES
LUCIO E MESSIAS

DOS

APRENDIZAGEM:  DOS
ENFOQUES TEORICOS A
PRATICA EM AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA
ROSINETE FERREIRA DE
LIMA 2013

AS NOVAS
TECNOLOGIAS E SEU
USO NA EDUCACAO
ALEXANDRE VIEIRA DE
BRITO 2012

LEITURA E ESCRITA NOS
ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL
FARANCISCO DE ASSIS
SILVA FERREIRA 2013

O GENERO TEXTUAL
TIRINHA E A SUA
VEICULACAO NOS
LIVROS DIDATICOS DE
LINGUA PORTUGUESA
PAULO ROBERTO DE
ANDRADE MATIAS 2012

O DESENVOLVIMENTO
DA  LIBRAS COMO
LINGUA NATURAL E
SUAS POSSIVEIS
RELACOES COM A
LINGUA PORTUGUESA
ALINE QUELE DANTAS
BATISTA 2012

o) PROCESSO DE
FORMACAO DO
PROFESSOR DE LINGUA
PORTUGUESA NO
CAMPUS IV DA UEPB:
PESPECTIVAS E

REALIZACOES 2011




69

AMOR E INTERDITO NA OBRA *
INOCENCIA” DE VISCONDE DE
TAUNAY

SUENIA OLIVEIRA DE FIGUEIREDO
2012

A POESIA DRUMMONDIANA COMO
VEICULO DE CRITICA SOCIAL:
UMA LEITURA DE “ O ELEFANTE ©
E “ APORO”

JOSILENE FERNADES SUASSUNA
2012

A POESIA EM UM LIVRO DIDATICO
DO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

ANA MARIA NETA 2013

A REPRESENTACAO DO NEGRO NA
OBRA DE CHICO CESAR

ALDENIR NETA DA SILVA 2011

A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
DO HOMEM NORDESTINO: UMA
LEITURA DA PERSONAGEM
FABIANO NA OBRA VIDAS SECAS.
VANEIDE RODRIGUES SOUSA 2008

A SUPOSTA TRAICAO FEMININA
NO CONTO “CONFISSOES DE UMA
VIUVA MOCA”, DE MACHADO DE
ASSIS GILMARA DE ALMEIDA
GOMES 2009

MITO DA CAVERNA DA
IGNORANCIA A VERDADE, O PAPEL
DE LEITURA DE CORDEL A
FORMACAO DE UM INDIVIDUO
AUTONOMO AGNAGLAUBENIA DA
SILVA PAIVA 2009

TEREZA BATISTA CANSADA DE
GUERRA DE JORGE AMADO:
SOBERANIA, PERSISTENCIA E

FRANCISCA LIGIA
DE LIMA

JURIDIQUES:
DIREITO, PODER
DOMINACAO
ATRAVES DE UM
ESTRANHO
DIALETO
LEILANE VIEIRA
DANTAS 2009

MARCAS
CONVERSACIONAI
S DO DISCURSO: O
GENERO
ENTREVISTA

JOSE MARCOS
ROSENDO(2010)

O PODER
NEGROE O
NEGRO NO PODER:
ESTUDO DAS
RELACOES DE
PODER ETNICAS E
DE PODER EM “O
PRESIDENTE
NEGRO”
MONTEIRO
LOBATO
ARIANO FAGNER
FERNADES
FERREIRA 2009

DO

DE

INTERNETES E
PRODUCAO  TEXTUAL:
UMA  ANALISE DAS
CRENCAS DO DOCENTES

DE LINGUA
PORTUGUESA
LUAN TALLES DE

ARAUJO BRITO 2013

MARCAS DA
ORALIDADE NOS
TEXTOS
PUBLICITARIOS
IHERING DA SILVA
BARRETO 2009.

A LINGUA PORTUGUESA
NO CONTEXTO DE
REPETENCIA ESCOLAR:
A  PERCEPCAO DOS
ALUNOS DE 7° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL
LUZIA MAIA

CALLINE DOS SANTOS
MARTINS 2010

CONTRIBUICAO DOS
PRINCIPIOS
CONSTRUTIVISTAS
PARA O ENSINO DE
LINGUA  PORTUGUESA
MATERNA

AFLANIA DANTAS DINIZ

DE LIMA 2009

ESPACO DA
ORALIDADE NO ENSINO
DE LINGUA
PORTUGUESA: DO
CURRICULO OFICIAL A
PRATICA NOS LIVROS
DIDATICOS
FRANCILENE PEREIRA
CARNEIRO 2010




70

SUBMISSAO NA  PRODUCAO
DISCURSIVA DA PERSONAGEM-
TITULO

FRANCISCO DE ASSIS DE ALMEIDA
COSTA 2009

IRACEMA: O EXOTICO COMO
ESTRATEGIA DE UMA IDENTIDADE
NACIONAL

AIRANEIDE CARLA OLIVEIRA LIMA
2010

ENTRE FALAS E  CONTOS:
LITERATURA E IDENTIDADE EM
LAGOA RASA

ARIANE KERCIA BENICIO DE SA
2009

A REPRESENTACAO DO HEROI EM
MACUNAIMA
EVANETE SILVA GOMES 2010

O ANTICLERICALISMO NO CONTO
“A IGREJA DO DIABO” DE
MACHADO DE ASSIS

EDINALDO ALVES DA SILVA 2009

A POESIA EM UM LIVRO DIDATICO
DO 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

ANA MARIA NETA (2013)

A REPRESENTACAO DA
FEMINILIDADE DA PERSONAGEM
LUZIA-HOMEM NA OBRA DE
DOMINGOS OLIMPIO

ERILANDIA CRISTINA DA SILVA
(2014)

DA LITERATURA AO CINEMA: O
CONDE DE MONTE CRISTO, UMA
VISAO CRITICA DA ADAPTACAO
CINEMATOGRAFICA

JACKSON KAKITO DE ANDRADE
TARGINO (2009)

A  LEITURA  COMO
DESENVOLVIMENTO DA
CAPACIDADE CRITICO-
COMUNICATIVA NA
PRODUCAO DE TEXTOS
ORAIS E ESCRITOS
JESSICA DANTAS LEAL
DE ARAUJO 2012

RECURSOS DIDATICOS E
O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA:
POSSIBILIDADES E
LIMITACOES AO ENSINO
APRENDIZAGEM
VANERIA SOARES DE
FREITAS ANDRADE 2013

LEITURA E
APRENDIZAGEM:  DOS
ENFOQUES TEORICOS A
PRATICA EM AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA
ROSINETE FERREIRA DE
LIMA 2013

ENSINO DE LINGUA
PORTUGUES PARA
SURDOS: DAS
ABORDAGENS TEORICAS
A PRATICA
PEDAGOGICA
ALCIVANIA DE LIMA
SILVA 2013

0s INTERESSES
POLITICOS EXISTENTES
NA  DISCIPLINA DE
LINGUA PORTUGUESA
NOS PCN PARA O
ENSINO MEDIO: LIMITES
E CONTRADICOES

HELENA MARIA
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A PUBLICACAO DAS PRATICAS
HOMOEROTICAS NA  CIDADE
CONTEMPORANEA NO CONTO “ A
VOLTA DE CARMEN MIRANDA” DE
MARCELINO FREIRE
LAUDEFANCIA SOARES DA SILVA

A DESCONSTRUCAO DO PERFIL
ROMANTICO FEMININO EM
“LUCIOLA” DE JOSE DE ALENCAR
LUANA LARISSA VIEIRA (2012)

A REPRESENTACAO DA FUGURA
FEMININA “A  DAMA  DAS
CARMELIAS” DE  ALEXANDRE
DUMAS FILHO E “LUCIOLA” DE
JOSE DE ALENCAR: UMA ANALISE
COMPARATISTA

ANA PAULA LIMA CARNEIRO 2013

CONCEITUALIZACOESLUKACSIAN
AS SOBRE A TIPOLOGIA DO HEROI:
MACABEA UM HEROINA
PROBLEMATICA

SHEYLA MARIA LIMA OLIVEIRA
2012

POR TRAS DA CAPA VERMELHA:
MARCAS DO EROTISMO EM
CHAPEUZINHO VERMELHO DE
CHARLES PERRAULT

SOLANGE DA SILVA ELIAS 2013

A CONSTRUCAO DA PERSONAGEM
OFELIA EM “A LEGIAO
ESTRANGEIRA”, DE  CLARICE
LISPECTOR

MARIA APARECIDA DE LIMA 2012

O FEMINISMO NA OBRA
ALENCARIANA: UMA SOCIEDADE
DE LUXO E APARENCIAS
REPRESENTADOS NO ROMANCE
“SENHORA”

SARAIVA 2012

INTERDISCIPLINARIDAD
E: LIMITES E
POSSIBILIDADES NA
PRATICA DOCENTE

UM ESTUDO COMI/AS
PROFESSORAS DE
LINGUA PORTUGUESA
NECI VIEIRA GOMES 2009

A PRODUCAO TEXTUAL
NA PESPECTIVA DAS
PRATICAS
PEDAGOGICAS
DISCURSIVAS
SOCIALMENTE
SITUADAS

FRANCISCO VIERIRA DA
SILVA 2010

EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NA ESCOLA
ARAO TEODORO DE
SOUSA: LIMITES E
DESAFIOS CONTRA A
EVASAO ESCOLAR
ILDERLANDIA PINHEIRO
DE SOUSA 2009

CONCEPCAO DE
LEITURA NO PROCESSO
ENSINO APRENDIZAGEM
E O DESPERTAR PARA
UM MUNDO MAGICO
AMELIA RODRIGUES DE
SOUSA NETA 2009
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AIVONEIDE OLIVEIRA LIMA 2013

LEITURA DA PERSONAGEM
CAROLINA, DE LYGIA
BOJUNGANUNES

ALDIMAR MONTEIRO DA SILVA
2013
FANIARALINY FERNANDES DUTRA

A LITERATURA DE CORDEL: DA
FEIRA A SALA DE AULA -
ALGUMAS INDICACOES DIDATICO-
PEDAGOGICAS

JOAO LINIKIR DA SILVA 2011

A HORA DA ESTRELA DE CLARICE
LISPECTOR: ALIENACAO E
EPIFANIA NO DISCURSO DE
MACABEA

JOHON GUILHERME VIEIRA
CANUTO 2009

BERTOLEZA: O RETRATO DE UM
PAIS EXCLUDENTE (UM ESTUDO
SOBRE AS RELACOES ETNICAS
REPRESENTADAS NA
PERSONAGEM BERTOLEZA, NA
OBRA O CORTICO DE ALUISIO
AZEVEDO)

ELIANE BERNARDO DE LIMA 2009

UM CANTO LIRICO EM PRADO
ADELIANO: A POESIA EM
PALAVRAS, SILENCIOS E IMAGENS
FRANCINEIDE BATISTA DE SOUSA
PEDROSA 2012

UM HEROI AS AVESSAS: UMA
LEITURA DO GROTESCO NO
CONTO DE FADAS SHEREK

MARIA APOLLYANNE VAZ DA
COSTA 2012

A CONSTRUCAO DA PERSONAGEM
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FEMININA LORI NO LIVRO “UMA
APRENDIZAGEM OU O LIVRO DOS
PRAZERES”, DE CLARICE
LISPECTOR

GEILMA HIPOLITO LUCIO 2012

ANALISE COMPARATISTA ENTRE O
CONTO “O HOMEM QUE SABIA
JAVANES, DE LIMA BARRETO, E
SUA ADAPTACAO PARA HQS
UBIRACY FEITOSA DA ROCHA
SOBRINHO 2013

PERFIS DE IDENTIDADES
FEMININAS NO ROMANCE
“GRABRIELA, CRAVO E CANELA”
DE JORGE AMADO: INDO ALEM DO
PROGRESSO E CONFLITOS DE
PODER NA TERRA DE ILHEUS
SAMUEL FRANCISCO PEREIRA DE
OLIVEIRA 2013

O TEXTO LITERARIO NO ENSINO
FUNDAMENTAL: POSSIBILIDADES
PARA A FORMACAO DE UM LEITOR
COMPETENTE

FRANCISCA LUCIANA DO AMARAL
2013

A OPRESSAO DO SISTEMA
DOMINANTE SOBRE A MASSA EM
PROL DO UTOPICO “ADMIRAVEL
MUNDO NOVO” DE ALDOUS
HUXLEY

KEULIANE  CAVALCANTE DE
MORAIS 2011

TRADICAO E MODERNIDADE: A
REPRESENTACAO DO NORDESTE
EM “CANTE LA QUE EU CANTO CA”
DE PATATIVA DO ASSARE

MARIA  CLIUCIA MEDEIROS
BEZERRA SEGUNDA 2009
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A INOCENTE SUJEICAO DA
PERSONAGEM  INOCENCIA DE
VISCONDE DE TAUNAY

DEBORA PEREIRA DA SILVA 2009

A REPRESENTACAO DO FEMENINO
NA CANCAO “ MULHERES DE
ATENAS” DE CHICO BUARQUE
JARISLENE BARRETO DOS SANTOS
2009

REPRESENTACAO E
TRANSGRESSAO: A SEXUALIDADE
FEMENINA NO CONTEXTO SOCIAL
DO SECULO XVI, REPRESENTADA
NA OBRA 0OS RIOS TURVOS DE
LUZILA GOCALVES FERREIRA
CLEIDE FELIX DE ALENCAR 2009

O TEMPO ESCOLAR NO ENSINO DE
LITERATURA: OMISSAO,
SUBORDINACAO E DESENCANTO
DANIELY DE MOURA BRILHANTE
2009

REFLETINDO SOBRE O ENSINO DE
LITERATURA ENQUANTO
PROCESSO DE HUMANIZACAO
WDINEIA FERNADES DE SOUSA
2009

ANTI-SEMISTISMO EM OS RIOS
TURBOS DE LUZILA GONSALVES
FERREIRA

JOSE FERNADES DE BRITO 2009

DESIGUADALDE  SOCIAL NA
CANTORIA, NA EMBOLADA E NO
RAP

JOSE VIERIRA NETO 2009
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ANEXO B - REGISTROS DE AULAS DA DOCENTE
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REGISTRO DAS AULAS
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ANEXO C - PLANO DE CURSO DA DOCENTE
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ANEXO D - TABELA DE TRANCRICAO

Tabela 1. Normas de Transcricao

Fendmenos Orais Sinais Gréficos

Pausa Curta (+)

Pausa Média (++)

Pausa Longa (+++)
Aumento de volume ou énfase na Letras mailsculas
Voz
Truncamentos ou interrupcées /

Comentaérios do Pesquisador (( )

Enunciacdo do Discurso de

outrem ; Formulas das rezas

Alongamento de fonemas

Duas pessoas falando | Sublinha os trechos das falas

simltaneamente uma palavra ou

sintagmas

Elisdo de palavras ou crases Usa-se 0 apostrofo
Trancricdo parcial ou eliminagéo [...]

de trechos

Fonte: Jodo Irineu de Franga Neto, 2013

Pausas curtas: aquelas que se realizam até dois segundos de duragdo;
Pausas médias: acima de dois a quatro segundos de duracao;

Pausas longas: acima de quatro segundos.
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TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO COMO SUJEITO PARTICIPANTE DE
PESQUISA EM LINGUA E ENSINO

Eu, , RG: , Professor de
Lingua Portuguesa da Escola

Municipio: , concordo em participar como
sujeito da Pesquisa intitulada
Fui devidamente informado e esclarecido pelo pesquisador

sobre a
pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido o sigilo das informacdes e que
posso retirar meu consentimento a qualquer instante, sem que isto resulte em uma
eventual penalidade ou constrangimento de qualquer natureza.

Local e data , / /

Nome:




