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RESUMO

O presente trabalho visa discutir a importancia da pratica de leitura na sala de aula
no processo de ensino — aprendizagem. Visando fazer a analise da pratica
pedagogica que o educador utiliza em sala de aula.Portanto sabemos que para
aprender a ler é preciso praticar a leitura, garantindo ao educando o dominio da
mesma, tornando — se capaz de ler com compreensao e de expressar suas ideias. A
referida pesquisa apresenta um embasamento tedrico de diversos autores e a
pesquisa pratica realizada em uma escola situada no municipio de Alagoinha —
PB.Busca — se apresentar as diversidades especificas como 0s aspectos
pedagogicos diante das dificuldades na aprendizagem, e como a pratica da leitura é
levada em consideracdo no inicio do processo de aprendizagem.A importancia de
detectar os transtornos que dificultam o processo de aquisicdo da leitura e como a
formacdo do educador facilita com que esses transtornos sejam percebidos
precocemente para um melhor desempenho, melhorando suas condi¢cdes de ensino
e aprendizagem.

Palavras chaves : Leitura, Dificuldade, Aprendizagem, Pratica.



ABSTRACT

This paper aims to discuss the importance of reading practice in the classroom in the
teaching - learning process. Aiming to make the analysis of pedagogic practice that
the teacher uses in aula. Portanto room know that learning to read takes practice
reading, ensuring student mastery of the same, making - is able to read with
understanding and to express their ideas . Such research presents a theoretical
framework of various authors and practice survey in a school located in Alagoinha-
PB. Busca - have specific diversities as on the pedagogical aspects of learning
difficulties, and how the practice of reading is taken into account early in the
aprendizagem. A importance of detecting disorders that hinder the process of
reading acquisition and how the teacher education process makes it easy for these
disorders are perceived early for best performance by improving their conditions of
teaching and learning.

Key Words : Reading Difficulties, Learning, Practice
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1. INTRODUCAO

Reconhecendo a importancia da leitura através deste, apresentar alguns
direcionamentos voltados ao estimulo da capacidade do aluno a desenvolver a
pratica de leitura, temos como objetivos apresentar alguns pontos principais.

E importante que nos seus primeiros anos escolar é essencial que o educador
estimule a pratica de leitura na sala de aula, assim o aluno podera desenvolver o
hébito a leitura.

A escola é um campo privilegiado para o bom desenvolvimento da

aprendizagem do aluno, pois através dela havera novas descobertas e surgirdo
novos conhecimentos abrindo perspectivas para o futuro.
De acordo com o que presenciamos na realidade as escolas em sua grande maioria
estdo vivendo um momento critico, principalmente no que se refere a questdo da
leitura em sala de aula. A triste realidade no nosso pais é que essa dificuldade tem
se expandido a cada dia, devido a varios fatores, tornando-se um grande obstaculo
a préatica pedagodgica dos educadores, que perplexos com o grande numero de
alunos que nao obtém éxito no processo de aprendizagem da leitura ndo sabem
como conter o avanco a este problema e, além disso, ndo dispbe de meios que
identifique suas possiveis causas.

Realmente, percebe-se que ajudar o discente a superar as suas dificuldades
em sala de aula e na escola, tornou-se um verdadeiro desafio para o ensino atual,
tanto nas instituicbes de ambito publico, como privado e merece uma séria reflexao
devido a expanséao da cobranca da sociedade em relacdo aos professores em sua
praxis pedagogica e em seu cotidiano escolar. Embora, perceba-se que ha poucos
estudos e pesquisas feitas dedicadas exclusivamente a esta problematica,
infelizmente, sempre é possivel presenciar situacdes em que muitos professores,
tomam atitudes no minimo pedagogicamente questionaveis fazendo imposicdes sem
fundamento.

Ao optar-se pela pesquisa exploratoria em campo, enquanto recurso
metodoldgico utilizado para pesquisar o porqué das dificuldades de aprendizagem,
em especial a leitura, no cotidiano da Escola Municipal Carlos Martins Beltréo,
utilizou-se como instrumento de pesquisa questionarios organizados com perguntas
abertas, destinadas aos profissionais da escola, esperando obter informagbes da
realidade investigada e responder aos nossos questionamentos.



Nesse sentido, procurou-se mostrar com esse estudo o que € preciso se fazer
para que haja uma atitude responsavel, integrada e consciente no que se refere a
pratica de leitura em sala de aula e para que existam mudancas de idéias e praticas
efetivas e eficientes dos professores, tanto os pesquisando, quanto 0s que possam
vir a entrar em contato com esse material, no processo de ensino e aprendizagem
no ambiente escolar referindo-se em especial a leitura.

A analise presente teve como objetivo principal identificar as principais
representacdes das dificuldades de aprendizagem e dando énfase ao problema da
leitura e como a escola e profissionais da educacao estao identificando os casos e
causas em seu cotidiano, bem como seus procedimentos utilizados para supera-las.

As dificuldades tém sido intensamente vivenciadas nas escolas, e ndo apenas
na escola pesquisada, representando atualmente uma fonte de preocupacéo para
todos os envolvidos no processo educacional, principalmente quando os problemas
relacionados a leitura trazem consequéncias como repeténcia e, consequentemente,
a evasao escolar do aluno que é afetado por este problema. Mas, além de constituir-
se um dos maiores problemas das escolas, e ndo apenas da Escola Municipal
Carlos Martins Beltrdo, essas dificuldades vém demonstrar a necessidade urgente
de mudanca de foco pedagogico e institucional dentro das escolas, de um modo
geral.

Dividiu-se a presente pesquisa em etapas claramente definidas, buscando
uma facilitagdo, tanto do entendimento, quanto da apuragdo dos fatores
determinantes e causadores da dificuldade de leitura. Inicialmente, buscou-se
através de uma revisao bibliografica demonstrar os principais conceitos, pontos de
vista, fatores relevantes sobre o problema, bem como o papel do psicopedagogo
para evitar que esses problemas tornem-se fatores desencadeantes do fracasso
escolar e algumas reflexdes pessoais foram acrescentadas a estes aspectos aqui
abordados.

Apbés a revisdo bibliografica, houve a caracterizagdo da escola, que
representou 0 campo do estudo e da populagdo utilizada como amostra para a
realizacdo da pesquisa de campo, onde se finalizou com uma apresentacdo e
interpretacdo dos dados obtidos junto aos entrevistados, para comprovar-se, se a
dificuldade de aprendizagem na leitura é um fator gerador de deficiéncias no

processo ensino-aprendizagem, tornando-se um forte fator de exclusdo escolar ou
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apenas uma dificuldade passageira que pode ser superada com a metodologia

adequada e o comprometimento de todos.
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2. APRATICA DA LEITURA EM SALA DE AULA — PRINCIPA IS FATORES

Como afirma Martins (1994, p. 34), “aprender a ler significa também aprender
a ler o mundo, dar sentido a ele e a nds proprios, o que, mal ou bem, fazemos
mesmos sem ser ensinados.”

Diante desta afirmacdo, vimos que aprender a ler é dar sentido e
compreender ao que e a quem nos cerca. E um aprendizado simples e ao mesmo

tempo complexo, porque nos confronta com o mundo. Vemos que:

A Leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe, sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador do sistema da escrita , etc.
(BRASIL, 1997, p. 53)

Portanto, a Leitura s6 desperta interesse quando interage com o leitor,
quando faz sentido e traz opinides que se articulam com as informacdes que ja se
tém, ou seja, o leitor tem que ter conhecimento do mundo. Muitas vezes na leitura
sentimos a presencga da interacdo do leitor/autor via texto, onde o autor fornece
pistas para uma melhor compreensao das ideias contidas no mesmo.

A leitura possui multiplos significados e valores na nossa cultura. Ler pode
significar desde atribuir sentido, numa acep¢cdo mais ampla, até a simples
decodificagéo.

Para Brandao e Micheletti (2002, p. 9):

O ato de Ler é um processo abrangente e complexo de compreensdao, de
inteleccdo de mundo que envolve uma caracteristica essencial e singular ao
homem: a sua capacidade simbdlica e de interacdo com outro pela
mediacdo da palavra.

Enfim, ler € um processo de identificacdo, onde a individualidade do leitor
determinara a compreens&o, o interesse e o gosto pela leitura. E adentrar outros
mundos possiveis. E questionar para a realidade para compreendé-la melhor, é
distanciar-se do texto e assumir uma postura critica frente ao quer se quer dizer, é
assumir a cidadania no mundo da cultura escrita.

Para Lajolo (1982, p. 59):

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhacdes, o sentido de um texto.
E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir
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relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer
nele o tipo de leitura que seu autor pretendia, e dono da prépria vontade,
entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra néo
prevista.

N&o trata-se de trair a opinido da autora citada se dissermos que a leitura é
um processo de interlocucao entre leitor/autor mediado pelo texto, € o encontro com
0 autor ausente, que se da pela sua palavra escrita. Como o leitor, nesse processo,
nao € passivo, mas agente que busca significacdes, “o0 sentido de um texto ndo é
jamais interrompido, j& que ele se produz nas situagfes dialégicas ilimitadas que
constituem suas leituras possiveis”. (AUTHIER-REVUZ, J. 1982, p. 104)

A multiplicidade de leituras que um mesmo texto pode ter ndo nos parece
resultado do proprio texto em si, produzido em condi¢cdes especificas, mas sim um
resultado dos multiplos sentidos que se produzem nas diferentes condigbes de
producéo de leitura. Em cada leitura, mudadas as condi¢cdes de sua produgéo, tém-
se novas leituras e novos sentidos por elas produzidos.

Refletindo em torno do ato de ler, constatamos que ler é uma atividade
complexa por exigir do leitor uma competéncia que se sobrepbe a simples
articulagcéao e decodificagéo de palavras ou de frases escritas (BORGES, 1998).

Neste sentido, conforme nos informa Freire (2001, p. 16) que “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra”. Assim ler o mundo €, muito vezes, também, ler
0 ndo-verbal.

O ato de ler é um processo dinamico, ja iniciado a partir da consciéncia do
universo bio-sécio-cultural. A primeira decodificagdo que o leitor faz, portanto, € a de
sua realidade. Assim, a producéo de sentido ndo esta restrita as linhas do texto e a
intencdo do emissor, em razdo de que o leitor participa deste processo, na medida
em que, lendo, contribui com a construgdo do sentido, se projetar no texto sua
experiéncia de vida, a linguistica e a extralinguistica.

A leitura que, em geral, a escola propfe € limitada, mecanica, padronizada.
Leva-se em consideracdo, apenas os elementos de identificacdo, ndo atingindo os
demais niveis também responsaveis pela producdo de sentido. Costuma-se apontar
esta virtude como um ato de autoritarismo, desvinculado da realidade do educando.

A leitura, assim, nao é fonte de prazer. Falta-lhe, sobretudo, o senso critico.
Ela esta, pois, justamente, no lado oposto ao que pensa, sobre isto, o escritor lvan

Angelo, quando nos diz que:



13

Ler € um ato libertador. Quanto mais vontade consciente de liberdade,
maior o indice de leitura. Um dos efeitos da leitura é o aprimoramento da
linguagem, da expressao, saber dizer o que quer, € menos manobravel.
Néo falo apenas da liberdade de escolher governos ou sistemas de
trabalho, mas também a de influir corretamente na vida comum (ANGELO,
In: SILVA, 1998, p. 26).

Diante dessas reflexdes, entende-se que o ato de ler deve ser um ato pleno,
capaz de envolver habilidades que permitirdo ao leitor uma nova postura diante da
compreensao da sociedade com o um todo e diante de si mesmo.

Foucambert (1994) traz uma grande contribuicdo para a compreensao do

ensino da leitura. Observe-se que:

Na fase do aprendizado, o meio deve proporcionar a crian¢a toda a ajuda
para utilizar textos para adapta-los as possibilidades atuais do aprendiz.
N&o se aprende primeiro a ler palavras, mas adiante textos dos quais se
precisa (FOUCAMBERT, 1994, p. 126).

Nesta perspectiva, aprende-se a ler com a leitura constante, mas os caminhos
nao parecem ser 0S mesmos para todas as criangas. Portanto, o trabalho do
professor € o de proporcionar e discutir possibilidades de leitura que levem os
alunos a pensar, a interrogar, a descordar e a concordar.

Uma possibilidade que beneficiaria a leitura na escola seria a diversificagao
de atividades em tornos dos textos lidos, levando-se em conta o desenvolvimento do
aluno em suas estratégias cognitivas e metacognitivas através da leitura, com o fim
de que o aluno pudesse a partir dai “reconstruir a informacdo mediante a utilizacao
do conhecimento (...) e reestruturar o conhecimento prévio gracas a novas
informacgdes” (KLEIMAN, apud MATENCIO, 2002, p. 48)

Tal informativa sugere que a escola deve promover varias praticas de leituras,
de acordo com o0s conhecimentos prévios do aluno, levando-os assim a serem
capazes de ler e compreender, mesmo que haja a ajuda de alguém.

Para Maténcio (1994, p. 40):

O desenvolvimento de atividade de leitura implica, como ja foi amplamente
veiculado, a construcdo de hipoteses que, baseadas em indicios e
informacdes sobre o que se procura obter do texto, auxiliardo sua
compreensdo. Ao longo da leitura, o leitor possui um grau de previsibilidade
sobre o encaminhamento que sera dado ao texto, fundamentado tanto em
seu conhecimento de textos e de mundo como nas informacdes fornecidas
pelo texto que esta sendo lido.
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De acordo com a posi¢cdo ética da autora supracitada, toda atividade de
leitura deve partir da compreensdo do texto. Diante disto o leitor deve ter
conhecimento de mundo e compreender os diferentes textos com 0s quais se
defrontam.

Em oposicéo a visdo de leitura como “busca de significado”, Maténcio (1994
p. 41) propde a concepcao de leitura como “construcdo de significado”. Nesse caso,
a escolha de textos e atividades a serem trabalhadas deve levar em conta uma
selecdo de textos; deve-se basear-se no grau de dificuldade gramatical e lexical;
assim como na capacidade de compreensdo dos alunos dos dados explicitos e
implicitos dos textos; as atividades de leitura devem enfatizar a dialogia textual, o
aluno deve ser um participante ativo dessa interacdo, fundamentando-se tanto nas
pistas textuais como em sua visdo de mundo, a producdo de texto deve levar ao
aluno a desenvolver com eficiéncia seus usos linguisticos.

Segundo Brasil (1997), uma pratica constante de leitura na escola pressupde-
se o trabalho com uma diversidade de objetos, modalidades e textos, que
caracterizem as praticas da leitura de fato. Diferentes objetivos, exigem diferentes
textos, e cada qual: por sua vez, exige um tipo de especifico, uma modalidade de
leitura.

Ha leituras em que é necessario controlar atentamente a compreensao e que
requerem enorme esforgo intelectual e, a despeito disso, ddo vontade de ler sem
parar, em outros o esforgco é minimo e, mesmo assim, da vontade de deixa-los para
depois. Para tornar os alunos bons leitores — para desenvolverem-se muito mais do
que a capacidade de ler, o gosto pela leitura € um compromisso com ela — a escola
precisa mobiliza-los internamente, pois aprender a ler (e também ler para aprender)
requer esforgo.

Diante disso, os alunos devem ver na leitura algo interessante e desafiador,
uma conquista capaz de dar autonomia e independéncia. E devem estar confiantes,
condicdes para enfrentar o desafio de “aprender fazendo”. “Uma pratica de leitura
gue nao desperte nem cultive o desejo de ler ndo é uma pratica pedagdgica
eficiente” (BRASIL, 1997, p. 58).

Formar leitores € algo que requer, portanto, condicbes favoraveis para a
pratica de leituras — que nao se restrinjam apenas, aos recursos materiais

disponiveis, pois, na verdade, o uso que se faz dos livros e demais materiais
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impressos sdo aspectos determinantes para o desenvolvimento da préatica e do
gosto pela leitura.

E preciso, portanto, oferecer-lhes os textos do mundo: ndo se formam bons
leitores solicitando apenas que leiam durante em sala de aula, nos livros didéticos,
apenas porque o professor pede. A mais importante estratégia didatica para a
pratica de leitura é o trabalho com a diversidade textual. Sem ela, pode-se até

ensinar a ler, mas certamente néo estardo se formando leitores competentes.

2.1 AIMPORTANCIA DA LEITURA NO COTIDIANO DA CRIANCA

Como afirma Mizukami (1986 p. 27): “a educagdo esta intimamente ligada a
transmissao cultural”, assim, vé-se que a escola transmite a cultura, e que esta nao
deve ser um produto acabado, mas continuo, sendo uma forma de interacdo no
mundo.

Vé-se que, dessa forma, a leitura é indispensavel a vida em sociedade. O
sucesso escolar, o sucesso profissional, a liberdade e a ascenséo social, bem como
a autonomia do cidaddo, depende em grande parte, da capacidade de leitura
(BORGES, 1998, p. 87).

Por isso, deve-se considerar que a leitura € objeto inseparavel da
compreensao. precisa-se que os professores compreendam que a crianca deve ler
com significado, para entdo aprender muitas coisas que estao lendo. entendendo-se
assim que: “..cabe questionar se a escola tem considerado o papel da
intencionalidade na leitura ou se diferentes tém sido apresentados aos leitores
aprendizes com uniformidade de objetivos” (BORGES, 1998, p. 42).

O professor deve ser um intermediador/estimulador na construcdo do
conhecimento, onde a leitura é parte essencial, do empenho, da perseveranca, da
dedicacgéo, para que o aluno com seu desenvolvimento cognitivo da aprendizagem.
Deve acontecer uma relacdo horizontal entre o professor e o aluno para maior
construcdo de conhecimentos.

O PCN's da Lingua Portuguesa, afirmam que:

A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de ensino. Para
gue possa constituir também objeto de aprendizagem €, necessario que
faca sentido para o aluno, isto é, a atividade de leitura deve responder, do
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seu ponto de vista, aos objetivos de realizacdo imediata. Como se trata de
uma pratica social complexa de aprendizagem deve preservar sua natureza
a sua complexidade, de combinacéo entre eles (BRASIL, 1997, p. 54).

Portanto, isso significa trabalhar com a diversidade de objetos e modalidades
que caracterizam a leitura.

Sabendo-se que o aluno € um ser social, sujeito da educacao, ele interage
com o meio, transformando-se e transformado-o, falta em nossas escolas, um tipo
de leitura que satisfaca a pluralidade cultural em que essas criangas estdo inseridas
onde as mesmas se vejam retratadas e vejam seu mundo retratado.

Assim, assumindo a realidade e a percepcéo da realidade, € preciso permitir
que a crianca levante hipotese com bases nos indicios dos diferentes portadores de
textos. Para isso, deve-se pois, “(...) favorecer a constru¢cdo do sentido através da
utilizacdo dos seus conhecimentos prévios (linglisticos e de mundo). Organizar
situacdes de discussao do conteudo apds a sua leitura (...)” (BORGES, 1998, p.
77).

A hipotese de que ler nem sempre € agradavel, seja pelo contetdo, pela
forma de texto, momento pessoal, interesses que nos motivam, etc, ndo deve ser
motivo para que ndo haja esforco na sua formacdo. Pois, agradavel ou nao,
prazerosa ou ndo, é necessaria e indispensavel quando se volta a aprendizagem (na
escola ou fora dela), porém, para que esse processo aconteca de modo satisfatorio
professor deve ser estimulador, dinamico, para que esse habito de leitura seja
também satisfatorio e prazeroso.

A leitura é uma das maneiras que a escola tem para contribuir com a
diminuicdo da injustica social, desde que, ela forneca a todos as oportunidades para
0 acesso ao saber acumulado pela sociedade. Assim, enquanto atividade social, a
leitura compete a todos os professores, porque eles sdo o modelo de leitos da area
profissional a qual estdo envolvidos.

E contraditério e descontextualizado o professor exigir que seu aluno leia se
ele muitas vezes nao ler e até pior, ndo gosta de ler. O professor passa a ser o
modelo, porque ja € membro do grupo sécio/profissional que pratica a leitura como
ele gostaria que o aluno lesse, para desenvolver as competéncias no uso da
linguagem.

“O modelo de leitor oferecido pelo professor e as atividades propostas para o

ensino e aprendizagem da leitura ndo sdo um luxo, mas uma necessidade”. (SOLE,
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1998. p. 172). Assim, percebe-se que o professor precisa ser um bom leitor para que
desperte em seus alunos o gosto pela atividade da leitura. Precisara fazé-los achar
que ela é algo interessante e desafiador, algo que, uma vez conquistada lhe dara
autonomia e independéncia.

O modelo de leitor e 0 despertar para o0 gosto da leitura devem apresentar-se
como projeto comum, e tarefa de educadores e educandos, a educacao e leitura
devem ser vivenciadas como “uma pratica concreta de libertacdo e de construcéo...”
(SEVERINO, 1982, In: FREIRE, 2002 p. 8), da vivéncia no cotidiano de ambos.
Desse modo é necessario que o professor entenda que a leitura é importante na
escola, uma vez que é necessaria fora dela.

Como afirma Kleiman (1999 p. 90), “as sociedades altamente tecnologizadas
precisam de individuos que possam continuar o processo de aprendizagem
independente e para isso o cidadao precisa ler”. O contexto social exige cada vez
mais do cidadéao, entdo ele precisa acompanhar tais transformacdes e um dos meios
que o conduzird € a leitura. Ele precisa ler para obter uma informacdo de carater
geral; ler para aprender um pouco mais e até mesmo para ampliar os conhecimentos
gue disple; por prazer, sendo uma questdo pessoal; para comunicar algo; para
verificar algum proposito, pois € preciso ler com alguma intencdo e a atividade de
leitura sempre esta relacionada a algum designio; entre muitos outros interesses que
o leitor encontrara em seu cotidiano.

Borges (1998, p. 76), ao comentar sobre a formacgao do leitor ressalta que:
Sabe-se, hoje, do peso desempenhado pelas experiéncias extras escolares,
principalmente no seio da familia, em relagcdo a formacgédo do interesse pela
leitura. Entretanto, a preocupacao da escola devera estar principalmente
voltada para a grande maioria de criancas brasileiras, em cujos lares néo se
vivenciam rotineiramente atos de leitura e de escrita, de forma intensa e

significativa, a ponto de levar uma motivagdo intrinseca para essas
atividades.

Tal afirmativa sugere, de imediato o questionamento acerca do papel que a
escola esta desenvolvendo quanto a leitura. Para que os alunos envolvam em
atividades de leitura € preciso que sintam ser capazes de ler e compreender, mesmo
gue seja com ajuda de alguém- pais professores, amigos, etc, que Ihes expressem
experiéncia e independéncia ou de forma autbnoma Weiss (apud SOLE, 1998, p. 71)
ressalta que, “facilitar o acesso ao codigo as criancas e facilitar-lhe estratégias

autbnomas de exploracdo do universo escrito”. Para isto, se faz necessario que as
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criangas e os professores estejam, motivados para aprender e ensinar a ler. E muito
dificil que alguém que néo sinta prazer com a leitura consiga transmiti-la aos demais;
portanto, 0 acesso a leitura deve se inserir sempre em contextos com significado
para as criancas.

Nesse sentido, Solé (1998, p. 44) afirma que: “(...) ler é compreender e que
compreender é, sobretudo, um processo de construcao de significados sobre o texto
que, demos compreender”. Quando a leitura envolve a compreenséo, ler torna-se
um instrumento util para aprender significativamente.

Da mesma forma que aprendemos a falar, falando e escrever, escrevendo, “é
lendo que nos tornamos leitores e nao aprendendo primeiro, para se poder ler
depois...” (JOLIBERT, 1994, p. 56). Nao se |é apenas para aprender a ler, |é-se
sempre com um interesse, seja ele mediato ou ndo. O meio social, a vida cotidiana
esta rodeada de diferentes formas de leitura.

Promover situacdes de leituras que sejam significativas, que tenham sentido,
despertara o interesse pela leitura nos jovens leitores; com contrapartida surge o
hébito de ler naturalmente.

E importante dizer também o quanto pode ser significativo que os pais leiam
historias para seus filhos, folheiem livros, revistas, albuns, jornais, etc, com eles; “(...)
ler naturalmente com os filhos tudo o que faz parte da vida familiar corresponde a
uma necessidade...” (op. cit. p. 129).

Ensinar o gosto pela leitura em casa é tornar os filhos mais inteligentes,
perspicazes e criativos. Nesse contexto, 0 acesso ao codigo deve se inserir sempre
em momentos significativos para as criangas.

Quanto ao ensino, é importante considerar, que apesar das criancas
possuirem inimeros e relevantes conhecimentos sobre escrita e leitura “o tipo de
instrucdo que receberam influenciara os tipos de habilidade que poderdo adquirir”
(SOLE, 1998, p. 59).

Borges (1998) comenta que a relagdo basica existente entre o pensamento e
a linguagem escrita supfe que a compreensao seja a base da leitura e ndo apenas
uma consequUéncia desta, e que neste ensejo, o leitor torna-se dinamico, criativo,
partindo da leitura do texto que com ele interage.

Também é importante e interessante que o aluno vincule os textos didaticos a

realidade socio-cultural destes, como método de estimular a aprendizagem e o0 gosto
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pela leitura. E que para este saber esteja ligado a satisfacdo, ndo requer apenas
ensinar a ler, € preciso que se crie o habito de leitura.

As criancas aprendem a ler participando de atividades que envolvam a leitura,
junto a pessoas que dominam essa pratica. E dificil uma crianca aprender a ler
guando se espera dela o fracasso, como também, se a leitura ndo Ihe apontar

finalidade.

2.2 O PAPEL DO PSICOPEDAGOGO MEDIANTE A ALFABETIZACAO E O
LETRAMENTO NA FORMACAO DE LEITORES

O estimulo a leitura tem sido objeto de preocupacdo constante no cotidiano
escolar, alvo de inuUmeros programas governamentais, além de alavancar do
segmento do mercado editorial que tem razoavelmente crescido devido a esses
estimulos nos ultimos anos: o da literatura infanto-juvenil.

A verdade incontestavel é que o ato de ler é fundamental na formacao
académica do aluno; e que consideravel parcela de responsabilidade no
desenvolvimento das habilidades de leitura recai sobre a escola. Mas igualmente
incontestavel € a constatacdo de que a escola, muitas vezes tem falhado nesta
tarefa.

A valorizagdo da leitura, considerada num sentido amplo, advém de sua
importancia para a inclusdo do sujeito numa cultura letrada. Neste sentido, o ato de
ler ultrapassa, num primeiro patamar, habilidades de simples decodificacdo; num
segundo, a capacidade de atribuir sentido ao que foi decodificado; e ancorar,
finalmente, na habilidade de compreender o que nos chega por meio das
informacdes colhidas, analisando-as e posicionando- nos criticamente frente a elas.
Sob tal ponto de vista, o dominio das habilidades especificas da leitura se traduz
como um aos atributos que evitam a evasao escolar, oferece ao sujeito melhores
chances no mercado profissional e permitem exercer, de forma mas abrangente e
complexa, a propria cidadania. Dentro desses parametros temos a questdo da
formacédo em sala de aula, em especial, a questao da formacéao e do letramento.

A alfabetizacdo é a aquisicdo do codigo da escrita e da leitura, a codificacédo
através da escrita e decodificacdo atraves da leitura; em suma, em seu sentido mais

restrito, alfabetizar-se é aprender a ler e a escrever.
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O termo letramento é o uso das praticas sociais da leitura e da escrita e
difundiu-se rapidamente no meio académico; porém, anteriormente, transitou pela
midia e nas escolas na tentativa de produzir algum sentido para além do termo
alfabetizacdo, que j& ndo era suficiente para explicar o processo de aquisicdo do
cbdigo escrito.

Logo, alfabetizac&do e letramento sdo processos distintos, embora possam e
devam caminhar simultaneamente. Segundo entendimento de Soares (2002, p. 56):
“a questdo é alfabetizar letrando, ensinar a crianca a ler e escrever por meio das
praticas sociais de leitura e escrita".

Nas escolas pesquisadas, ora o trabalho pedagoOgico era pautado nos
conceitos de alfabetizacéo, restringindo-a em codificacdo e decodificacdo do codigo
escrito; ora era balizado no conceito de letramento, propondo atividades de usos
sociais do cadigo escrito.

Na tentativa de classificar as atividades ministradas nas salas de aula e nas
salas de reforco escolar para os alunos com dificuldades de aprendizagem no
processo de aquisi¢cdo da lingua escrita, em atividades de alfabetizacdo e atividades
de letramento, tomamos como referéncia Soares (2004) que divide atividades de
ensino da lingua escrita no Brasil, anterior e posterior aos anos 80.

Segundo a autora "[...] até os anos 80, 0 objetivo maior era a alfabetizacao
(...), isto é, enfatizava-se fundamentalmente a aprendizagem do sistema
convencional da escrita."(SOARES, 2004, p. 185)

A autora supracitada continua dizendo que a partir dos anos 80 o
construtivismo trouxe uma significativa mudanca de pressupostos e objetivos na
area da alfabetizacéo, porque alterou fundamentalmente a concepcéo do processo
de aprendizagem e apagou a distingao entre aprendizagem do sistema de escrita e
praticas efetivas de leitura e de escrita.

Percebe-se que a autora esta se referindo ao conceito de letramento. Porém
nos alerta que tanto a alfabetizacdo quanto o letramento estdo sendo utilizados
separadamente, desvinculados um do outro. O objetivo maior é relaciona-los como
processos distintos, porém indissociaveis.

As atividades de alfabetizacdo sdo aquelas de descoberta e automacao do
sistema alfabético de escrita, relacionando a automatizacdo das relacbes grafemas
fonemas, ou seja, relacionadas a aquisicdo da base alfabética. E as atividades de

letramento sdo aquelas onde existe uma interacdo com o material escrito, lendo e
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escrevendo diferentes géneros em variados suportes, para diferentes interlocutores,
isto €, uma preocupacdo com 0s usos sociais da leitura e da escrita.

Logo, alfabetizacdo e letramento apresentam objetos de conhecimento
distintos e, por conseguinte, 0S processos cognitivos de cada um se tornam
diferentes. Alfabetizacdo e letramento sdo processos que devem ser indissociaveis,
como ja dito anteriormente. A alfabetizacdo deve ocorrer em meio a utilizacdo de
variados suportes e géneros de escrita, assim como para diversos interlocutores, ou
seja, o aluno deve apropriar-se do cédigo escrito mantendo-se em constante contato
com ele em praticas reais do dia-a-dia.

Ja de acordo com Blin (2005) sem subestimar o efeito de fatores externos a
escola, variadas pesquisas sobre a eficacia do ensino tém demonstrado a influéncia
dos professores e da maneira como conduzem a acdo pedagogica, ndo somente
sobre a forma como se da a aprendizagem dos alunos, mas também sobre o modo
com que se comportam em aula. "O conhecimento dos processos associados ao ato
de aprender e uma pratica didatica capaz de facilitd-los pode minimizar grande parte
dos problemas e dos rétulos colocados nos alunos com "dificuldades de
aprendizagem".

Segundo Perrenoud (2001) pode-se duvidar que, mesmo em uma classe
tradicional em que se pratica o ensino frontal, que o professor se dirija
constantemente a todos os alunos, que cada um deles receba a mesma orientacéo,
as mesmas tarefas, 0s mesmos recursos. E, coloca trés motivos para isto:

O professor interage seletivamente com os alunos e, por isso, alguns
tém, mais que outros, a experiéncia de serem ouvidos ou questionados,
felicitados ou repreendidos. Pergunta ele: quanto a comunicagdo nao
verbal, como ela poderia ser padronizada? Mesmo nessas classes
tradicionais, muitas vezes o trabalho €& realizado em grupos, e o
professor circula como um recurso para atender os alunos. A
diversidade dos ritmos de trabalho pode levar ao enriquecimento ou ao
empobrecimento das tarefas. Assim, sempre ha aqueles que terminam

primeiro e tém tempo para brincar, ler, enquanto outros demoram para
terminar e € preciso espera-las. (PERRENOUD, 2001, 27)

Coloca ainda o autor: "Se considerarmos o curriculo real como uma série de
experiéncias, chegaremos, grosso modo, a uma concluséo evidente: o curriculo real
€ personalizado, dois individuos nunca seguem exatamente 0 mesmo percurso

educativo, mesmo se permanecerem de maos dadas durante anos". (IDEM, IBIDEM)

O que Perrenoud (2001), deixa claro € que individualizagcdo de itinerarios
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educativos é possivel para os professores, pois ao invés de uma individualizacao
deixada ao acaso, "pode ser feita uma individualizagdo deliberada e pertinente dos
percursos educativos as diferentes caracteristicas, as possibilidades, aos projetos e
as necessidades diferentes dos individuos". (obra citada)

Alunos que reprovam Varios anos na mesma série sdo mais comuns do que
se pode imaginar. Essas criancas sentem que a escola nao foi feita para eles e se
evadem. Segundo Freire (1999, p.35), "os alunos ndo se evadem da escola, a
escola é gue os expulsam”. Quem realmente falhou? O aluno ou a escola? Esses
alunos reprovados retomar&o no ano seguinte?

Uma crianga curiosa que esta descobrindo o mundo e suas possibilidades
nao progrediu nada em um ano, dois ou trés... Isto nos faz questionar o atual
sistema de ensino, pois, parece-nos que busca uma producdo em série e com isso
apenas evidencia as diferencas sem nada fazer por elas.

E importante considerar que a escola deve valorizar os muitos saberes do
aluno, e que seja oportunizado a ele demonstrar suas reais potencialidades. A
escola tem valorizado apenas o conhecimento verbal e matematico, deixando de
fora tantos conhecimentos importantes para sociedade.

O sentimento de pertenca deve ser estimulado, alguém acuado, jamais vai
demonstrar as potencialidades que possui. Tornando o ambiente escolar acolhedor,
aceitando a crianga como ela é oferecendo meios para que se desenvolva, ja € uma
garantia de dar certo o trabalho em sala de aula.

E necessario que os profissionais da educacio adotem uma postura ética em
relacdo ao aluno, que assim como eles convivem em uma sociedade excludente.
Portanto, diversificar as situacdes de aprendizagem é adapta-las as especificidades
dos alunos, é tentar responder ao problema didatico da heterogeneidade das
aprendizagens, que muitas vezes é rotulada de dificuldades de aprendizagens. O
aluno deve ter um atendimento individualizado por parte do professor que deve

evitar:
v" Ressaltar as dificuldades do aluno, diferenciando-o dos demais;

v' Mostrar impaciéncia com a dificuldade expressada pela crianca ou
interrompé-la varias vezes ou mesmo tentar adivinhar o que ela quer dizer
completando sua fala;

v' Corrigir o aluno frequientemente diante da turma, para ndo o expor;

v' Ignorar a crianca em sua dificuldade.
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Um psicopedagogo pode ajudar a elevar sua auto-estima, ajudando o
professor a encontrar técnicas que vao de encontro ao aluno, valorizando suas
atividades, descobrindo qual o seu processo de aprendizagem através de
instrumentos que ajudardo em seu entendimento. Os jogos irdo ajudar na seriagao,
classificacdo, habilidades psicomotoras, habilidades espaciais, contagem. O uso do
computador é bastante Util, por se tratar de um objeto de interesse da crianca.

Partindo da realidade plenamente constatada que todos os alunos séo
diferentes, tanto em suas capacidades, quanto em suas motivacoes, interesses,
ritmos evolutivos, estilos de aprendizagem, situagdes ambientais, etc., e entendendo
que todas as dificuldades de aprendizagem sdo em si mesmas contextuais e
relativas, € necessario colocar o acento no proprio processo de interacdo
ensino/aprendizagem.

Sabemos que este é um processo complexo em que estao incluidas inimeras
variaveis: aluno, professor, concep¢do e organizacdo curricular, metodologias,
estratégias, recursos. Mas, a aprendizagem do aluno nédo de somente dele, e sim do
grau em que a ajuda do professor esteja ajustada ao nivel que o aluno apresenta em
cada tarefa de aprendizagem. Se o ajuste depende entre professor e aprendizagem
do aluno for apropriada, o aluno aprendera e apresentara progressos, qualquer que
seja o seu nivel.

E 6bvia a grande dificuldade que os professores sentem quando se deparam
com alunos que se lhes apresenta como com "dificuldades de aprendizagem”. E é
nesse ponto onde nos perguntamos se estas dificuldades sdo de ensino ou de

aprendizagem. Ambas estao juntas, € dificil dizer qual das duas tem mais peso.
O que acontece quando o docente se esquece gue a escola € um universo

heterogéneo, tal como a sociedade? Devemos ter em mente que nem todos
aprendem da mesma maneira, que cada um aprende a seu ritmo e em seu nivel.
Precisamos criar novos contextos que se adaptem as individualidades dos alunos,

partindo do que cada um sabe de suas potencialidades e nédo de suas dificuldades.

2.3 LEITURA: HABITO OU GOSTO?

Hoje ndo se pode admitir que as habilidades referentes a leitura estejam

atreladas apenas as necessidades de determinados setores produtivos, voltados
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para atividades intelectuais. Mesmo em empresas cujos recursos humanos
necessitem de niveis de escolarizacdo relativamente baixos, habilidades de leitura
bem desenvolvidas tornam-se um diferencial, na medida em que sO o fato de
conseguir compreender bem um manual de instru¢cées pode evitar a paralisagéo, ou
pela espera de um conserto que poderia ter sido facilmente realizado pelo proprio
funcionario, por vezes com um unico comando.

Assim, o proprio mercado de trabalho passou a valorizar muito mais aquele
gue se desenvolvem habilidades cognitivas — e, em consequéncia, estdo mais aptos
a se adaptarem a realidades diferenciadas — porque consegue apreender o novo,
com menor numero de informacdes sobre determinado assunto, na medida em que
tais informacbes se podem tornar rapidamente obsoletas. Assim, mesmo lidando
com o segundo patamar — 0 da compreensao pura e simples do que foi lido — ha que
se admitir que a dindmica tanto da vida escolar e quanto da profissional depende do
letramento, de habilidades relacionadas a capacidade de encontrar significados e de
proceder a relacdo entre fatos e dados. E bastante comum, inclusive, que
professores das mais diferentes areas atribuam o fracasso dos alunos em sua
disciplina ao fato de “ndo saberem ler”. Portanto, dificuldades de compreenséo
afetam diretamente seu desempenho, ndo s6 no que diz respeito a linguagem, mas
em todas as areas do conhecimento e durante toda sua escolaridade.

N&o seria demais considerar dever da escola criagao de situagbes que fagcam
com que a leitura se incorpore a vida do individuo. E neste ponto sobressai a
indagacao: queremos o aluno que |€, obedientemente, o livro de leitura extraclasse
bimestral, ou queremos um leitor para toda a vida? Pode-se formular esta
indagacao, ainda, de outra maneira: para a formacgao integral do leitor, o que importa
é criar o habito ou a gosto pela leitura?

Embora de modo geral, ndo se faca distincdo entre habito de leitura e gosto
pela leitura, ao menos no que diz respeito a formacéo do leitor, a propria dinamica
do trabalho com a leitura justifica essa diferenciacao.

No entanto, assim que abandona os brancos escolares, seja em que nivel for,
muitas vezes até ap0s o término de um concurso superior, ndo é raro encontrarmos
pessoas que jamais se interessam em ler sequer o jornal, contentando-se com a
noticia pronta e mastigada, veiculada pela midia eletrbnica; pessoas que passam
anos a fio sem tocar em um s0 livro, a ndo ser por rigorosa exigéncia profissional — e

neste momento a leitura ainda € enfadonha e a elaboracdo de um sentido para o
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que se leu se transforma, muitas vezes, num obstaculo quase intransponivel. “E
rarissimo um autor brasileiro entrar na lista os best-sellers. Acontece que a crise
brasileira ndo € de escritores, e sim de leitores”. (MACHADO, 1995 p. 51).
Observando os adultos que nos cercam, inseridos no mercado de trabalho ou
nas universidades, perguntamo-nos, entdo, em que canto de sala de aula ficou
perdido aquele habito. Se a constatacdo é verdadeira, como cremos, disposicao
duradoura, que caracteriza o habito, por algum mecanismo acaba n&do sendo
apreendida na escola; ou melhor, quando existe, geralmente nao foi a escola que a
criou. Assim, em termos de leitura, os anos de escolarizagdo regular sdo capazes de
criar um habito que a criou. Assim, em termos de leitura perspectiva de algo que
precisa de leitura perspectiva de algo que precisar ser feito, como uma obrigacao a
ser cumprida, pois dele depende todo o desempenho no cumprimento das etapas de
escolarizacdo preestabelecidas, desaparecendo tdo logo desaparece sua

necessidade.
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3. AIMPORTANCIA DA LEITURA

A maior parte dos conhecimentos humanos € obtida por intermédio da leitura,
por isso €& preciso ler muito, continuadamente e com regularidade, pois ler
constantemente significa acimulo de conhecimentos.

A leitura transforma o leitor em um cidad&o consciente, ao lermos um texto
nos deparamos com diferentes informacfes que interagem com o mundo que nos
cerca.A leitura do mundo procede a leitura do texto para fraseando Freire (1983, p
22).

Fazendo parte da rotina diaria da crianca, a leitura além de decifrar e
interpretar mensagens atribui a uma atitude ativa e reflexiva diante do que lhe é
posto. Sendo assim, na sala de aula deve — se dar continuidade a leitura prazerosa,
promovendo o incentivo pelo gosto a leitura.

Com a leitura na sala de aula promovida e estimulada pelo educador, que
explora os processos de leitura, faz com que ela fique prazerosa, contribuindo e
compartilhado com a aprendizagem do educando.

Contudo, ao realizar a leitura o educador precisa respeitar as interferéncias do
educando e garantir que de alguma forma ele “participe” do texto que esta sendo
lido.

Sendo assim afirma Solé (1998, p 116), a maior parte da compreensao ocorre
durante a propria leitura do texto, que se configura com “um processo de emissao e
verificacdo de previsdes que levam a construcdo da compreensao”.

Apés trabalhar a leitura de varias maneiras, ndo vimos e nem percebemos
qualquer texto desde que seja agradavel ao educando em diferentes situacoes.

Segundo Solé (1998) deixa evidente que ela deve ser partiihada e nao
dirigida. Enquanto nesta o professor dirige a leitura e expde sua compreensao sobre
o0 texto, naquela, ha a transferéncia da responsabilidade e do controle da tarefa de
leitura das maos do professor para as maos do aluno. Os leitores ndo devem se
tornar “participantes passivos da leitura, isto é, alunos que respondam as perguntas”
(Solé, 1998, p 120), sem se posicionarem e dialogarem com o professor e com o
texto.

De tal modo, a aprendizagem da leitura se torna essencial para o ser humano

na medida em que o tempo passa, tanto para sociedade quanto para o proprio
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individuo, pois cada vez mais somos exigidos e também nos exigimos a ampliacdo
do conhecimento.
Segundo Lopes(1999).

A aprendizagem é, afinal, um processo fundamental da vida. Todo individuo
aprende, e através da aprendizagem, desenvolve comportamentos que o
possibilitem viver. Todas as atividades e realizacdes humanas exibem os
resultados da aprendizagem.

Porém, o processo de aprendizagem da leitura, embora muito necessario, é
lento, e indispensavel que haja o interesse do individuo, assim como afirma Lopes
(1999). “Mas para que a aprendizagem realmente aconteca ela precisa ser
significativa para o aluno, envolvendo — 0 como pessoa’. E para isso € importante a
interagc&o professor/aluno e uma instituicdo escolar acolhedora.

O processo de aprendizagem € constante e cada individuo tem seu proprio
cronograma para a evolucdo da aquisicdo do conhecimento. As vezes o individuo
possui dificuldades cognitivas e neuroldgicas e precisa de uma metodologia
especifica e até diferenciada dos demais. Contudo, como afirma Freire, “Ninguém
ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nOs sabemos alguma coisa, por isso
aprendemos sempre”.

Pois a leitura se expressa como um constante processo dialégico muito mais
amplo e abrangente do que a mera decodificagdo de um enunciado. Caso que vem
ocorrendo em varias instituicdes educacionais.

Assim podemos ainda colocar a concepcéo “Bakhtiniana”, em que o cémico
nos textos visuais e as figuras sdo exemplificados como suportes ideolégicos no
processo de aprendizagem (Bakhtin, 1997). Fazendo entdo, uma leitura dos textos
analisados, resgatando os contextos, a histéria e a ideologia que se articulam no
processo de producéao e leitura de textos infantis.

Neste sentido, podemos considerar a leitura como um didlogo, na medida em
qgue ela, através da linguagem, coloca o0 homem em contato e em confronto com
outros homens, outras vozes.

Portanto, o educador ndo deve apenas foca em uma leitura dirigida, lendo e
falando tudo que o educando tem que fazer, mas interagir e estimula — 16 a cada vez
mais se envolver com o texto, em um dialogo constante entre educador, educando e

o texto em si. De tal modo ainda que o leve a refletir sobre 0 mundo que o rodeia.
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Afinal, por dificil que pareca algo, se formos persistentes alcangcaremos nossos
objetivos sempre.

O importante para a escolha néo é se a leitura € conhecida ou ndo, mas se
ela contribui para fazer com que a crianga encare com firmeza seus medos, venca
suas angustias e principalmente desenvolva sua imaginacdo, conhecendo outros
mundos, permitindo que ela tenha acesso a grande diversidade da heranca cultural

da humanidade.

[...] A base de conhecimento das artes e das humanidades é usada com
demasiada frequéncia superficialmente e de um modo néo inspirador nas
salas de aulas, porque os professores acham que ndo estédo
superficialmente preparados ou “ndo sao bons” em coisas relacionadas a
arte, a musica, e a literatura. [...] atividades que despertem nas criancas
pequenos poderes para perceber, estudar e reapresentar os mundos belos
e organizados da natureza e da cultura que as cercam. [...] As crian¢as
adquirem cedo um senso profundo de sua histéria de sua heranca e de
suas tradi¢des culturais. Edwardis; Gondini, Formn1999,PP.55,56.

O estimulo a leitura ndo se resume a fazer com que os que os alunos leiam,
mas que esses sejam um ato exercicios critico. Na leitura de um texto o leitor
necessita utilizar o conhecimento adquirido ao longo de sua vida, ou seja, O
conhecimento de mundo, o linguistico e o textual, pois da soma desses diversos
niveis de conhecimento resultara a construgéo do sentido do texto.

Em razdo, entendemos que o ato de ler deve ser um ato completo, que
envolva varias habilidades, pois s6 assim o leitor se transformara, como enfatiza
Paulo Freire em um verdadeiro sujeito do ato de ler.

O dominio da leitura € uma experiéncia tdo importante na vida da crianga, que
determina 0 modo como ela ir&.

A leitura € uma atividade fundamental na vida do educando que é
desenvolvida pela escola fazendo com que o educando passe a ter um olhar critico
com o mundo que o cerca, tornando da leitura uma das principais herancas que a
escola pode lhe dar; fazendo com que o educando transforme seu olhar, passando a
vera leitura como sua passagem para um mundo da imaginagcado. Segundo Lerner é:

[...] A leitura é antes de mais nada um objeto de ensino. Para que também
se transforme num objeto de aprendizagem, é necessario que tenha sentido
do ponto de vista do aluno, o que significa — entre outras coisas - que deve
cumprir uma funcéo para a realizacdo de um propésito que ele conhece e
valoriza. Para que a leitura como objeto de ensino ndo se afaste demasiado
da pratica social que se quer comunicar, € imprescindivel “reapresentar” —

ou “representar” — na escola, os diversos usos que ela tem na vida social.
(2002, p. 79 — 80).
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O gosto pela leitura surgi pela forma que o professor e a escola estimula o
educando, se a escola promove projetos que tem como principal objetivo a leitura.
Os professores adotam o projeto transformando a sala de aula em cantinho da
leitura, trazendo histéria interessantes com livros coloridos, os alunos passam a ver
a leitura como algo gostoso de se fazer e que leva a usa imaginacao, passando por
diversos mundos.

O professor tem que tornar esse momento em algo intenso, Unico, onde cada
crianca desenvolva sua imaginacdo, que seja prazerosa, ndo em um momento
monotono e exaustivo. Assim como surgi 0 pensamento de MarrySchafler (S 2)...
Uma aula deve ser uma hora de mil descobertas. Para que isso aconteca, professor
e aluno devem descobrir — se um ao outro. Ndo h& mais professores. Apenas uma
comunidade de aprendizes.

O grande problema em aprender a ler, ndo esta na forma em gue se I&, mais
se essa leitura foi compreendida, se o aluno decifrou, entendeu e decodificou o que
aguela historia , pergunta ou a noticia quis transmitir.

Muitas vezes o que faz com que um aluno n&do consiga resolver simples
guestdes de portugués éa falta de compreensao no que esta sendo pedido pelo
professor, ou seja, a metodologia aplicada pelo professor.

A escola tem por dever fazer com que os professores de todas as matérias
pratiquem a leitura para que os alunos consigam interpretar o que se pede.

De acordo com que observamos a nossa volta, podemos ter diversas atitudes
perante a leitura, pois é uma atividade profundamente individual, onde raramente
duas pessoas tera a mesma opinido ao lerem um unico texto.

Por isso é importante que a escola respeite a leitura de cada aluno, pois cada
um |lé de seu jeito, é fundamental que a escola incentive seus alunos a pratica da
leitura; a escola que nao Ié para seus alunos torna — se uma escola fracassada e
priva seus alunos do melhor que podem oferecer.

Afirma Ruth Rocha (1983, p.)

[...] a leitura ndo deveria ser encarada como uma obrigacdo, nem deveria
ser selecionada, vamos dizer, na base do que ela tem de ensinamento, do
gue ela tem de “mensagem”. A leitura deveria ser posta na escola como
educacdo artistica, ela devia posta na escola como uma atividade e nao
como uma licdo, como uma aula, como uma tarefa. O texto ndo devia ser

usado, por exemplo, para a aula de gramatica, a nao ser que fosse de uma
maneira muito criativa, muito viva, muito engracada, muito interessante,



30

porque se assim ndofor faz com que a leitura figue parecendo uma
obrigacdo, figue parecendo uma tarefa e aquela velha frase de Monteiro
Lobato — “E capaz de vacinar a crianca contra a leitura para sempre”.

Os estimulos e motivacdes para vivenciar atos de leitura ocorrem na medida
em gue a crianca tem oportunidade de conhecer varios tipos de textos os quais
despertara o

A crianca influenciada a pratica da leitura € capaz de ler bem e rapidamente,
mas aquela que ndo é incentivada néo terd o habito de ler e necessitard esforcar —
se mais para conciliar a velocidade e sua compreensao.

Quanto mais a crianga for estimulada a experimentar a leitura, quanto mais
ela puder exercitar a leitura, livremente, maior a possibilidade de desenvolver uma
atitude positiva em relacédo a esse processo, construindo seu conhecimento sobre a
leitura. Assim é importante ler muito para o aluno pois é através da leitura que gera
grandes oportunidades para interagir e desenvolver o interesse pela pratica da

leitura.

Ajudar a crianca a aprender a ler e escrever é deixd — la vivenciar as
situacBes cotidianas de leitura e escrita. E, pois, criar na escola um espaco
para que ela possa brincar, livremente, de ler e escrever: brincar de
escolinha, ora fazendo o papel do aluno; escrever e ler espontaneamente
suas histérias, seus textos, trocar ideias com seus colegas (BIZZOTO,
AROEIRA E PORTO. 2010.p.68).

Portanto muito se tem discutido a respeito da recusa e da qualidade que se
da a leitura que os alunos fazem fora da escola Soares (2006) acredita que para
entrar e viver esse mundo do conhecimento, o aprendiz necessita de dois
passaportes: o dominio da tecnologia de escrita (0 sistema alfabético e ortografico),
que se obtém por meio do processo de alfabetizacdo, e o dominio de competéncias
de uso dessa tecnologia( saber ler e escrever em diferentes situacdes e contextos),
gue se obtém por meio do processo de letramento.

Por esse motivo, deve — se possibilitar aos sujeitos a oportunidade de lerem
de acordo com suas histdrias de vida e seus conhecimentos de mundo, néo
restringindo a leitura a somente uma visdo, assim como é visto, muitas vezes em
sala de aula.

Afirma Soares:

[...] implica habilidades vérias, tais como: capacidade de ler ou escrever
para atingir diferentes objetivos — para informar ou informar — se para atingir
com o0s outros, para imergir no imaginario no estético, para ampliar
conhecimento, para seduzir ou induzir, para diverti — se, para orientar — se,
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para apoio a memdria, para catarse...: habilidades de interpretar e produzir
diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de orientar — se pelos
protocolos de leitura que marcam o texto ou de lancar maos desses
protocolos, ao escrever: atitudes de insercédo efetiva no mundo da escrita,
tendo interesse e informacdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de
forma diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o
interlocutor]...]. (Soares, 2001, p. 92).

Sendo assim, a leitura e a compreensao de interativa possibilitam ao aluno
seu amadurecimento como sujeito critico, contribuindo na formacdo do individuo e
transformando em algo novo e diferenciado.

Acredita — se, portanto, que a compreensao de leitura ndo é orientada apenas

pelas marcas tem a dizer e pelo modo como o leitor aprende e interpreta.

3.1-TIPOS DE LEITORES

Segundo Santaella (2004), existem diversos tipos de leitores. Antes de

entrarmos na explicacdo do perfil de cada um deles, € necessario entender que:

“O leitor do livro € o mesmo da imagem e este pode ser o leitor das formas
hibridas de signos e processos de linguagem, incluindo nessas formas até
mesmo o leitor da cidade e o espectador de cinema, TV e
video”"(SANTAELLA, 2004, p. 16).

Portanto como foi citado fora e além do livro hd uma multiplicidade de leitores,
o leitor de imagens, pinturas, jornais e entre outras; a uma diversidade de leitores
que pode interpretar de formas diferentes cada tipo de leitura.

De acordo com a autora Lucia Santaella discutiremos a modalidade
classificatéria e histérica a0 mesmo tempo, percebendo que através dessa
diversidade ha trés tipos de modelos de leitores que sao:

Em primeiro vem o leitor contemplativo, meditativo da era pré - industrial, o
leitor da era do livro impresso da imagem fixa. Esse tipo de leitor nasce no
Renascimento e perdura hegemonicamente até meados do século XIX. Ja o
segundo € o leitor do mundo em movimento, dindmico, mundo hibrido, de misturas
signicas, um leitor que é filho da Revolucdo Industrial e do aparecimento dos
grandes centros urbanos. O terceiro tipo de leitor € aquele que comeca a emergir

NOS NovVOos espacos incorporeos da virtualidade.
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Antes de caracterizar cada tipo de leitor com mais detalhes é importante
enfatizar que mesmo que haja uma sequéncia historica do surgimento de cada um
deles, isso nao significa que um exclui o outro.

> O Leitor Contemplativo (Meditativo):

Esse primeiro tipo de leitor tem diante de si objetos e signos duraveis,
imoveis, localizaveis, manuseaveis: livros, pinturas, gravuras, mapas, partituras. E o
mundo do papel e da tela; onde ele tem tudo em seu campo de visao, que pode ser
lido e interpretado inUmeras vezes.

E um leitor que se desprende de aptiddes singulares, ele n&o precisa do
auxilio do outro, ndo sofre, ndo € acossado pelas urgéncias do tempo, um leitor que
contempla e medita.

Sua leitura é isolada, silenciosa e paulatina, pois depende apenas de si
préprio a sequéncia de sua leitura. A responsabilidade pela sua propria leitura
proporciona a ele a capacidade de ler e reler inUmeras vezes e da forma que melhor

Ihe agrada, sem restricdes, sendo que “a leitura silenciosa criou a possibilidade de

ler textos mais complexas”(Chartier, 1999, p. 24).

A intimidade que surgi no ato da leitura entre o leitor e o livro mostra que ele
transporta toda sua concentracdo, tornando esse momento Unico e privado, pois ele
volta completamente sua concentracdo para essa pratica, envolvendo movimentos
complexos:

“‘Envolve ndo apenas a visao e percepgdo, mas inferéncia, julgamento,
memoria, reconhecimento, conhecimento, experiéncia e pratica”. “(...) Ler, entao,
nao € um processo automatico de capturar um texto como um papel fotossensivel
captura a luz, mas um processo de reconstru¢do desconcertante, labirintico, comum
e, contudo, pessoal” (MANGUEL, 1996, PP.49, 54).

A leitura € um processo continuo, um processo de armazenamento, tudo que
lermos hoje ird se adicionar com 0 que leremos amanhd e se complementara
formando um conhecimento amplo, e isso determinard o grau de compreensao e
interpretacdo do leitor, permitindo que sua bagagem cultural torna — se mais
diversificada.

> Como diz Manguel, 1996, p.33).

“Ler € cumulativo e avanca em progressao geomeétrica: cada leitura nova
baseia — se no que o leitor leu antes”(MANGUEL, 1996,p.33).
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O simples fato de o leitor possibilitar a dindmica de conduzir o contetdo de
um livro e adicionar suas proprias conclusdes consultando outros textos e a solidez
de objeto livro permite aosleitores idas e vindas, retornos resignificacdes, permitindo
com isso que o leitor contemple e medite a sua maneira.

> O Leitor Movente (Fragmentario)

Esse leitor surgiu em um cenario diferente vendo e reunindo diversas imagens
e novas formas de ler; principalmente com o surgimento do jornal impresso que ligou
a uma nova conduta social com a publicidade espalhada pela cidade, transformando
sua visdo e novas formas de ler, todavia nenhuma menor que a outra.

Com grande avanco da tecnologia, a introducdo dos cinemas e invasao
instantanea da televisao, foi — se destruindo um paradigma e surgindo um leitor com
caracteristicas do perfil anterior “contemplativo”, mas passa a ser também movente.
Pois é um leitor que se transforma de acordo com o avan¢o do mundo.

Segundo Santaella,

E nesse ambiente que surgi o nosso segundo leitor, aquele que nasce com o
advento do jornal e das multidées nos centros urbanos habitados de signos. E o
leitor que foi se ajustando a novos ritmos da atencao, ritmos que passam com igual
velocidade de um estado fixo para um movel. E o leitor treinando nas distracées
fugazes e sensacdes evanescentes cuja percepcdo se tornou uma atividade
instavel, de intensidade desigual(ld. P.29).

O novo tipo de leitor tem desenvolturas inquestionaveis, pois tem capacidade
de lidar com diferentes signos, além da velocidade e da intensa circulacdo de
imagens nesse universo.

Aflexibilidade desse segundo leitor fez surgir caminhos para 0 mais recente
leitor “o imersivo”, isto €&, ele preparou a sensivel perceptiva humana para o
aparecimento do leitor imersivo.

> O Leitor Imersivo (Virtual)

Esse novo tipo de leitor nasce dentro de grandes centros urbanos, em meio a
multiplicidade de imagens e ambientes virtuais de comunicacao imediata convivendo
com uma linguagem temporéaria e equipando - se de uma sensivel inteligéncia
cognitiva e instantanea.

De acordo com Santaella(2004), o receptor de uma hipermidia ou seu usuario
coloca em acdo mecanismos, ou melhor, habilidades de leitura muito distintas

daquelas que sdo empregadas pelo leitor de um texto impresso como o livro. Por
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outro lado, sdo habilidades também distintas daquelas que sdo empregadas pelo
receptor de imagens ou espectador de cinema, televisao.

Essas habilidades de leitor multimidia ainda mais se acentuam, quando a
hipermidia migra do suporte CD — Rom para transitar “nas potencialmente infinitas
infovias do ciberespaco”. (SANTAELLA-2004, p. 11)

Com o crescimento das redes de telecomunicacdes, principalmente a internet
que liga todos os pontos do globo, o leitor imersivo (Virtual) surge com novas formas
de conhecimento que com o0s atuais tipos de textos eletrbnicos faz brotar outro a
cada informacao obtida; viajando por diversas dimensdes, comparando e cruzando
conteudo e até construindo outros.

Dessa forma percebemos que nao ha diferenca entre os trés tipos de leitores,

apenas habilidades que os diferenciam.

3.2 -TIPOS DE LEITURAS

Entende-se por leitura, que ha& toda uma manifestacdo linguistica
desenvolvida por uma pessoa que realiza e recupera um pensamento criado e
colocado em forma de escrita por outra.

Uma leitura pode ser ouvida, vista ou falada ocorre através da leitura oral, que
é feita por pessoas que dirige a leitura por meio de um texto; entdo dai ocorre a
leitura ouvida onde é o primeiro contato que a crianca tem com o imenso mundo da
leitura, a crianca que tem acesso a TV's e radios desenvolve mais rapido seu
aprendizado.

A leitura visual é conduzida por meio dos olhos permitindo que o cérebro
produza uma leitura silenciosa e reflexiva.

Portanto:

A linguagem é adquirida tanto nos atos de fala em que a crianca é um dos
participantes, como na participacdo passiva, em que ela observa as falas
dos adultos que estdo no seu entorno. A apropriacdo da linguagem ocorre
durante atos em que também “falam” os gestos, os olhares, a postura
corporal, o corpo como um todo. BIZZOTO, AROEIRA E PORTO (2010 —
p.56).

A leitura ouvida vista ou falada funciona juntam com 0 mesmo processo,

guando uma crianca comeca ler suas primeiras palavras € preciso que ela ponha em
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acdo os mecanismos de decifracdo da escrita, passando por esse processo a
crianca consegue |é tudo que esta escrito.

A crianca nao ird conseguir |é se ndo decifrar a escrita, pode ser até uma
musica que ela conhece, ou aquela que normalmente é cantada na sala de aula com
toda turma, isso se percebe que para se realizar uma leitura fluente, com clareza e
seguranca € preciso identificar e decifrar a escrita.

Mas € natural que a crianca ao comecar 0 processo de leitura, ela se depare
com essas dificuldades.

A leitura é facil para quem ja sabe, propriamente a leitura facilite ou dificulte,
nao levando em consideracdo com relacdo a dificuldade especifica de decifrar
propriamente a palavra.

O importante € que a crianga consiga decifrar a escrita, para poder realizar a
leitura e compreender seu significado; sendo que esta dificuldade de dominar as
estratégias de decifracdo ja vem com ela e na maioria das vezes a escola ndo leva
em consideracdo essa dificuldade que é muito real e séria, que € a decifracdo da
leitura.

A decifracdo da escrita € um processo que € fundamental para a leitura, por
iSso ndo € justo exigir da crianca que aprenda a ler realizando atividades que s6 o
leitor com uma certa habilidade possa desempenhar, pois cada crianca precisa de
um tempo para decifrar, que varia de acordo com cada uma.

Exige — se que o leitor com a realizagdo da analise da escrita, leve isso até o
cérebro, a fim de proceder a programacao neurolinguistica que proporcionara o
funcionamento do mecanismo de producédo da correspondente. Sendo assim, depois
de todo esse processo ele poderd compreender o texto ou até mesmo interpretar
oralmente.

Ha pessoas que desenvolvem um tipo de leitura que consiste em “ler por
alto”, esse tipo de leitura ndo tem significado e € impossivel compreender e tornado
mais dificultoso e problematico no sistema de alfabetizacdo. Portanto esse tipo de
leitura conduzira o leitor a uma falsa interpretacgéo.

E através disso que notamos como € fundamental que o professor estimule
seus alunos a exercitar suas primeiras leituras em voz alta, “ndo uma leitura por
alto”, pois além de permitir uma compreensao razoavel do texto ainda faz com que o
aluno pratique a oralidade perdendo a timidez que é natural dos alunos no inicio de

sua jornada escolar como enfatiza Kleiman:
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[...] As praticas mais comumente usadas em sala de aula sao inibidoras do
desenvolvimento da capacidade de compreensdo. Uma dessas praticas € a
leitura avaliacdo, em que se utiliza a leitura em voz alta para avaliar a
capacidade de compreensdo da crianca. E preciso, no processo escolar,
avaliar se o aluno esta desenvolvendo adequadamente suas habilidades de
leituras, mas para isso devemos saber exatamente o que vamos avaliar, e
quais sao as tarefas que se o aluno conseguir executar, nos permite dizer
gue esse aluno Ié. (KLEIMAN, 2008, p.152).

3.3 — ESTRATEGIAS DE LEITURAS

As estratégias de leitura devem ser um processo coletivo, com a participacao
do professor/aluno. Como foi citada no capitulo anterior, a leitura é essencial para o
bom desenvolvimento individual e social do leitor, é pela leitura que podemos
construir e reconstruir o conhecimento que servirdo para a nossa formacéao enquanto
sujeitos sociais.
N&o se trata de negar ou desvalorizar os saberes e as experiéncias que cada
um traz em funcéo de suas formas de insercao e de seus vinculos culturais, mais de
agucar a curiosidade epistemoldgica que fala Paulo Freire (1996), de forma a
superar a curiosidade indénua.
Desse modo acredito que a interpretacao que se faz de um texto depende dos
objetivos que se tem naquela leitura, assim € possivel que diferentes leitores com
finalidades diferentes possam construir sentidos diferentes ao lerem o contetudo de
um texto. O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que
possa ir construindo uma ideia dobre seu conteldo, extraindo o que |he interessa,
em funcdo dos seus objetivos. Portanto a leitura € essencial no Ensino Fundamental,
espera — se, que os alunos cheguem nessa etapa conseguindo ler textos adequados
para a idade certa com autonomia.
Segundo Cafiero:
“Ler é atribuir sentidos. E ao compreender o texto como um todo coerente, 0
leitor pode ser capaz de refletir sobre ele, de criticd — lo, de saber como usa
— lo em sua vida. Conceber a leitura desse modo muda radicalmente a
forma de pensar e de organizar 0 seu ensino. Se o0s sentidos ndo estdo
prontos no texto, € preciso contribuir para que os alunos criem boas
estratégias para estabelecer relagcdes necessarias a compreensao” (2010,
p.86).

Sendo assim, é correndo riscos que estdo presentes na generalizagéo, que €

preciso convir que quando a leitura é considerada um objetivo de conhecimento, seu
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tratamento na escola ndo é tdo amplo como seria de se desejar, pois em muitas
ocasifes a instrucdo explicita limita-se ao dominio das habilidades de codificacéo.

Para efetivar as boas vindas ao mundo letrado, “a escola”, € importante que o
professor tenha uma relagédo favoravel com a leitura. Se essas atividades fazem
parte de sua vida como algo prazeroso, ele tera mais chance de trazer seus alunos
para este universo, pois funcionara como modelo de referéncia para eles. Se isso
ocorre ganha o professor e seus alunos.

Segundo Solé:

Aprender a ler requer que se ensine a ler. O modelo d do leitor oferecido
pelo o professor e as atividades propostas para o ensino e a aprendizagem
da leitura ndo s@o um luxo, mas necessidade (1998, p.173).

Com isso visamos que o grande segredo para a pratica e o gosto pela leitura,
esta no incentivo que é oferecido pelo educador, quando ele oportuniza seus alunos
a esse ato, tornando esse momento Unico e prazeroso, transformando em uma
pratica continua.

Esta exposta nos PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS que:

Um leitor competente s6 pode constituir — se mediante uma pratica
constante de leitura de texto de fato, a partir de um trabalho que deve se
organizar em torno da diversidade de textos que circulam socialmente. Esse
trabalho pode envolver todos os alunos, inclusive aqueles que ainda n&o
sabe ler convencionalmente (PCN — LP, 1997, p.54).

Portanto conceitualizar as situacbes do ensino e aprendizagem ha um
conjunto destinada a compartilhar o conhecimento que se aprende, dando uma série
de estratégias que faz parte da bagagem do aluno na pratica de leitura.

Segundo Solé (1998), o trabalho de ensino e aprendizagem da leitura
contempla trés fases: PRE — LEITURA, LEITURA e POS - LEITURA. A pré — leitura
€ caracterizada pelas atividades prévias desenvolvidas pelo professor de modo a
levar o aluno a previsbes sobre o texto que sera lido. Além disso, um dos pontos
principais da fase da pré — leitura e evidentificacdo do autor do texto, dos possiveis
leitores do enunciado e do propdsito pelo qual foi produzido.

A segunda fase da compreensdo é a leitura, momento no qual “o aluno tem
de projetar o seu conhecimento de mundo e a organizacdo textual nos elementos
sistémicos do texto” (BRASIL, 1998). O docente, durante a leitura, deve agir como
mediador, dando pistas para o aluno descobrir o vocabulo, fazendo o pensar e
refletir sobre a posicdo da palavra dentro do texto enunciativo e ndo dando o
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significado dos elementos em que haja reflexdo. Apos a leitura na qual o aluno emite
seu ponto de vista sobre o texto, confirma ou reflita a ideia que teve no momento da
pré — leitura.

No decorrer do desenvolvimento € preciso que 0s alunos compreendam e use
as estratégias apontadas, assim as praticas de leitura devem estar orientadas pelo
modo como seu professor conscientiza pra seu processo de alfabetizacdo e que
possa desenvolver a sua aprendizagem. Sendo assim, € importante propor
situacdes em que os alunos possam desenvolver com rapidez sua propria leitura.

De acordo com: CASTANHEIRA, MACIEL, MARTINS (P.16):

O ato de ensinar a ler e a escrever mais do que possibilita o simples
dominio de uma tecnologia, cria condi¢cbes para a insercdo do sujeito em
praticas sociais e politicas. Ciente da complexidade do ato de alfabetizar e
letrar, o professor € desafiado a assumir uma postura politica que envolve o
conhecimento e o dominio do que vai ensinar (CASTANHEIRA, MACEL,
MARTINS P.16).

Entende — se que o professor compartiiha com as criancas leituras de
diversos géneros e diferentes tipos, como de jornais, revistas e livros, desde que a
leitura se torne interessante e estimuladora pra sua pratica, pois 0 educador é um
modelo de leitor pra seu aluno.

Conforme Vigotsky:

As situacdes de leitura compartiihada ajudam as criancas a desenvolver
conhecimentos sobre a escrita, estratégias de leitura que serdo mobilizadas
nas situacdes de leitura autbnoma, ou seja, aquela em que ela precisam ler
sem ajuda. Este pressuposto é colaborado pelas ideias definidas por

Vigotsky (1989, 1994) de que aprendemos na interacdo, ou seja, as
apropriagoes.

Quando realizamos uma leitura, utilizamos estratégias para que essa leitura
seja rapida e compreendida, entdo é importante que o professor proponha situacdes
em que os alunos possam desenvolvé-las.

Uma das estratégias é a de selecdo que é através de uma leitura
inconsciente, em que nao é preciso |é todas as letras de todas as palavras para que
possa compreender o sentido do texto.

A estratégia de antecipacdo € aquela em que fazemos uma previsdo do que
vai ser lido e com informacgdes expostas no proprio texto possamos supor mais ou
menos o que quer ser passado. Com alguns conhecimentos sobre o texto como seu

género textual, onde se encontra — se em livros, jornais ou revistas, quem é o autor,



39

permite que antecipe do que se trata o mesmo, faciltando a leitura e a
compreensao.

Com essa antecipacao, fazemos até algumas mudancas sobre o contetdo
lido, que faz surgi a estratégia de inferéncia que baseia — se dessas informacdes e
possiveis suposicoes.

Ja a estratégia de verificacdo se consolida em poucas palavras, que afirma ou
ndo as suposicdes levantadas sobre o conteudo do texto, considerado as
antecipacodes e as inferéncias feitas durante o processo de leitura.

Como afirma Solé (1998, p.71):

Das estratégias que o leitor utiliza para intensificar a compreensédo e a
lembranca do que I&, assim como para detectar e compensar 0s possiveis
erros ou falhas de compreensdo. Estas estratégias sdo as responsaveis
pela construcdo de uma interpretacdo para o texto e, pelo fato de o leitor ser

consciente do que entende e do que ndo entende, para poder resolver o
problema com o qual se depara (SOLE, 1998, p.71).

Ao compartilhar uma leitura com o aluno € importante que o professor,
expligue o motivo da leitura, se o que se fala no texto € divertido, ou é apenas
informativo, se é uma historia emocionante com um final feliz talvez.

Desenvolva estratégias para auxiliar na compreensao e no sentido do texto,
evitando paradas para explicar palavras consideradas dificeis.

Mostrar entusiasmo com a leitura realizada e reler as partes mais
interessantes e trechos que nao foram compreendidos.

Falar e ouvir as opinides sobre o texto, fazer pequenas pausas na leitura para
a crianca imaginar, fazendo antecipacbes e inferéncias sobre o texto, tentando
descobrir o que vai acontecer.

Por isso a leitura compartilhada também tem sido uma das estratégias mais
eficiente para favorecer esse processo, para aproximar os alunos do mundo letrado,
mesmo quando ainda ndo sabem ler. A leitura contribui para ampliar a visdo de

mundo, estimular o desejo por outras leituras, exercitar a fantasia e a imaginacao.

3.4 — AS PRATICAS DE LEITURAS NA SALA DE AULA

Na pratica de leitura na sala de aula é importante que o professor proporcione
a seus alunos situacgdes que estimule — 0s, que cada atividade desenvolvida, o aluno

aprenda e cada vez sinta mais vontade de Ié.
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Mas para isso o professor tera que usufruir muito da sua criatividade e
também de seus alunos, usando diversos géneros textuais e diferentes formas de |1é
cada um deles.

E por meio dos géneros textuais discursivos que as praticas de leitura
incorporam — se nas atividades do aluno, proporcionado seu desenvolvimento no
processo de leitura e producéo textual como uma consequéncia do dominio.

Portanto cabe a cada professor criar condicbes que seus alunos possam
apropriar — se de caracteristicas discursivas e linguisticas de géneros diversos, em
situacdes de comunicagéo real.

As atividades de leitura devem ser planejadas de acordo com a sua funcéo
social e seus propositos comunicativos. Com tudo isso contribui na formacao de
seus alunos, transformando — os em cidadaos criticos e participativos na sociedade.

Os géneros textuais sao rotinas sociais de nosso dia — a — dia, é por isso que
eles proliferaram para dar conta das variedades de atividades desenvolvidas de
maneiras dinamicas.

O género é fundamental na escola, visto que, segundo Schnewwly e dolz
(2004:1), é ele que é utilizado como meio de atribuicdo entre as praticas
sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente, no dominio do ensino
da producédo de textos orais e escritos. No afa de favorecer a aprendizagem
da escrita de textos, a escola sempre trabalhou com géneros, mas restringe
seus ensinamentos aos aspectos estruturais ou formais dos textos. E
justamente essa desconsideracdo de aspectos comunicativos e
interacionais que contribui para que alunos e professores se preocupem
mais com a forma do texto do que com sua fungéo e, consequentemente, o

texto seja visto como um formulario preenchido (para leitura) ou a preencher
(para escrita) (BEZERRA, 2002, P.41).

Existem varios géneros textuais como poesia, romance, verbete de dicionario,
lenda, fabula, cordel, adivinha, piada, letra de musica, mapas e entre outros; entao
com essa diversidade € possivel desenvolver inimeras formas de se trabalhar cada
um deles. Como contar as histérias de literatura infantil, através de dramatizagéo
com ajuda dos alunos, com fantoches que normalmente prende muito a atengcéo dos
alunos.

Também existem outras formas de incentivar a leitura com a organizacao do
ambiente escolar, produzindo cantinhos de leitura, com inidmeros livros de varios
géneros textuais.

Algumas sugestdes de praticas de leitura desenvolvidas na sala de aula.
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Contacdao de historia (leitura feita pelo professor)

O professor escolhe um livro que possui ilustracdes para chamar atencdo dos
alunos.

Ele deve iniciar com a leitura do titulo da hist6ria mostrando a capa do livro.

Sempre que ler um trecho da histéria, mostrar as ilustragbes. Assim o
professor vai despertando o interesse do aluno a leitura.

ApoOs a leitura o professor fara perguntas para os alunos sobre a historia, se
eles gostaram? Com isso 0s alunos vao interagindo e aprofundando na histéria e

fazendo uma rapida interpretacdo da mesma.

Explorando a biblioteca escolar

O professor que aproveita o espaco da biblioteca da escola, consegue
promover aos alunos um momento muito prazeroso.

Ao chegar a biblioteca o professor deve selecionar livros da faixa etaria de
seus alunos e peca que cada um escolha um livro para ler; em seguida faca uma
roda de conversa para que cada um fagca comentarios sobre as historias lidas.

Depois desse momento, organizem os livros, e ao chegarem na sala de aula o
professor faca perguntas sobre o0 momento na biblioteca, vendo os pontos positivos
e negativos e também pode promover atividades correspondentes as historias lidas.

Diferentes espacos de leitura na sala de aula.

E importante que o professor crie espacos de leitura na sala de aula, mas
também € importante que estes espacos sejam aconchegantes, com tapetes,
almofadas para que as criancas figuem a vontade que esse momento prazeroso;
com uma diversidade de livros e de diferentes géneros textuais.

Podem ser criados varios cantinhos de géneros textuais diferentes como:
CANTINHO LITERARIO, CANTINHO DO GIBI, DO JORNAL, DE PARLENDAS, DE
RECEITAS, DA INFORMACAO, DE CANTIGAS DE RODAS, entre outras.

3.5 — DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Existem fatores que prejudicam o andamento da aprendizagem, que podem

ser tanto pedagogicas, familiares ou fisioldgicos.
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Aprendizagem € um processo de intensa mudanga, onde os conhecimentos
adquiridos estdo em constate transformacdo de construcdo e reconstrucao,
desenvolvendo habilidades que utilizem acordo com suas necessidades.

Como ja foi citado um dos fatores que pode prejudicar a aprendizagem é o
pedagogico que pode envolvendo todo o conjunto escolar.

O PPP (Projeto Politico Pedagogico), que deve ser desenvolvido por todos os
funcionarios; ou a simples metodologia utilizada pelo professor; a estrutura familiar
também pode influenciar o processo de aprendizagem, como familia onde os pais
sdo separados ou que nao incentiva o aluno em sua jornada escolar.

Os fatores fisiologicos podem ser um dos que mais prejudica, pois eles fazem
com que esse processo seja lento e cansativo, onde o professor, a escola e a familia
devem trabalhar juntos para detectar o tipo de defécit cognitivo que causa essas
dificuldades de aprendizagem, como tratar e saber lidar com elas.

De acordo com Carraher:

“Uma crianca sadia, ao ingressar na escola, ja sabe falar, compreender
explicacbes, reconhecer objetos e formas desenhadas e é capaz de razao
para que ela ndo aprenda também a ler”. (2002, p.7).

Os principais problemas que podem prejudicar o processo de aprendizagem
da leitura séo:

*Dislalia;

*Disglosias;

*Atraso da fala

*Disfemia,;

*Afasia;

*Disfasia;

*Dislexia

> A Dislalia (do grego dys + lalia) € um disturbio da fala, por se
caracterizar de um transtorno de articulacdo dos sons, fundamentalmente na ma
prondncia das palavras, que acontece com a omissdo ou acréscimo de fonemas,
troca ou até ainda o distorcer das ordens.

Esse disturbio tem uma alta incidéncia na populacdo escolar e pode ser
rapidamente detectado.
> Disglosia, que também é conhecida de “dislalias organicas” €

caracterizada por uma dificuldade na producéo oral ocasionada por alteracdes
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anatbmicas e ou/ dos érgdos envolvidos na fala e cuja seja de origem periférica, ndo
relacionada diretamente com alteracbes neuropsicolégicas. Perello (1977),
baseando — se na divisdo anatdbmica dos 6rgaos periféricos, distingue os seguintes
tipos disglosias: labiais, mandibulares, linguais, palatinas e nasais. O labio leporino e
sua fissura palatina ou o palato ogival sédo algumas das altera¢cdes anatdomicas que
podem acarretar a disglosia. Requerem nao so intervencgao cirargica, como tambéem
logopedica.

> O Atraso da fala sdo dificuldades que alguns individuos tem em seu
sistema fonoldgico, que ajusta seu desenvolvimento morfossintatico e semantico ao
esperar para sua idade.

Por sua vez o atraso de linguagem sao dificuldades globais da linguagem.

> A Disfemia, mais conhecida como gagueira sdo perturbacoes
interminentes na emissado das palavras, que normalmente surgi entre os 2 e 0s 7
anos de idade; sem que haja alteracdes dos Orgados da expressao, e que se
caracteriza por interrup¢cdes no ritmo e na melodia do discurso.

> Afasia é a perda da capacidade e das habilidades de linguagem falada
e escrita; que pode ser causada por traumas consequentemente de um acidente
vascular cerebral, ou por infeccbes e manifestacbes degenerativas em areas
especificas.

Existem 3 tipos de afasia, como:

Afasia de Broca é caracterizada pela grande dificuldade em falar, mas essa
dificuldade ndo compromete a compreensdo da linguagem. Essa sindrome é dita

como afasia ndo fluente, de expressdo ou motora, 0S pacientes executa

7

normalmente a leitura silenciosa, mas a escrita é comprometida; eles tém
consciéncia do seu déficit e se deprimem com facilidade (frustracéo).

> Afasia de Wernick tem por caracteristica a dificuldade na compreensao
da linguagem, a fala é fluente e faz pouco sentido. Essa sindrome é também

denominada afasia fluente, de recepcéo ou sensorial. Esses pacientes com essa

afasia séo diferentes dos que tem a afasia de Broca, porque eles comecam falar

espontaneamente, embora de modo vago, fugindo completamente do objetivo da
conversa.

Podendo surgir parafasias que dizia a substituicio de uma palavra por outra,
por exemplo, chamar uma colher de garfo (parafasia literal), ou um som substituindo

outra, como chamar uma colher de mulher (parafasia verbal), normalmente nao
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apresenta fraqueza associada e eles ndo se ddo conta de seu déficit e a sua
recuperacéo é mais dificil.

> Afasia Global é a perda total das capacidades de linguagem:
compreensao, fala, leitura e escrita; que na maioria das vezes é causada por um
infarto completo no territorio da artéria cerebral média esquerda, por causa disso
apresentam hemiplegia direta (perda total de forca no lado direito do corpo), além de
deméncia associada.

> Disfasia (Disfasia/audiomudez), também chamada de afasia congénita
ou de desenvolvimento, trata — se de transtornos raros da evolucdo da linguagem.
Onde apresenta — se em criangcas um transtorno da interacdo da linguagem sem
insuficiéncia sensorial ou fona téria; que podem mesmo com dificuldade, comunicar
— se verbalmente e cujo nivel mental é considerado normal.

> Dislexia (da contracdo das palavras gregas dis = dificil, prejudicada, e
lexis = palavra)caracteriza — se por uma dificuldade na area da leitura, escrita e
soletracdo. E um distirbio que em geral é detectado no inicio do periodo de
alfabetizacdo da crianga em processo de leituras de textos. No momento da
soletracéo das palavras onde tem bastante dificuldade e sem sucesso.

Diante de pais e professores especialistas a dislexia pode ser detectada
precocemente, pois a crianca desde pequena ja demonstra caracteristicas que
denunciam suas dificuldades, tais como:

*Demora em aprender a segurar a colher para comer sozinha, a fazer lago no
cadarco do sapato, pegar e chutar bola;

*Atraso na locomocao;

*Atraso na aquisicdo da linguagem,;

*Dificuldade na aprendizagem das letras;

*Dificuldade com memoria de curto prazo e com organizacao;

*Confusao entre direita e esquerda,;

Entre outras.

Tipos de Dislexias
Segundo CIASCA, CAPEZZINI e TONOLOTTO(2008)com base nos dados de
BORDER (1973), apud PINHEIRO (1994), existem trés tipos de dislexia:
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1-Dislexia Disfonética ou Fonologia: caracterizada por uma dificuldade na
leitura oral de palavras pouco familiares. A dificuldade encontra — se na conversao
letra — som. Normalmente associada a uma disfuncéo do I6bulo temporal.

2-Dislexia Diseidética: € uma dificuldade na leitura caracterizada por um
problema de ordem visual, ou seja, o processo visual é deficiente. Para ELLIS
(1995), este leitor, Ié por meio de um processo extremamente elaborado de analise e
sintese fonética que esta associada a disfuncdes do l6bulo occipital.

3-Dislexia Mista: caracterizada por leitores que apresentam problemas dos
dois subtipos disfonéticos e diseidéticos, sendo associadas as disfuncdes dos

I6bulos pré — frontal, frontal, occipital e temporal (CIASCA, 2000).

Diante dessas definicbes sobre cada transtorno que dificulta a aprendizagem,
enfatiza — se a importancia da participagdo entre a escola, familia e educador para
gue o aluno possa enfrentar as dificuldades que iréo surgir.

Precisa — se do trabalho em conjunto, pois a crian¢a no inicio do processo de
aprendizagem necessita de um incentivo continuo para que essas dificuldades que
podem ser causadas por déficit cognitivo sejam solucionadas e extintas.

A variacdo de métodos utilizados na sala de aula ira auxiliar o educador a
perceber o que causa essas dificuldades, e como trabalhar de acordo com cada uma
delas; ndo deixando que a crianca se desestimule por sentir dificuldade em realizar

uma leitura.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para realizar o presente trabalho, foi através de observacdes que obtive no
meu estagio Ill do Ensino Fundamental I, que foi realizado na Escola Municipal
Carlos Martins Beltrdo, Alagoinha — PB.

O Qual me despertou o interesse da minha pesquisa, através da metodologia
aplicada pela professora, a confianga que transmitia aos seus alunos, e como lidava

com as criancas que possuia algum tipo de déficitscognitivo.

4.1 — ESCOLA CAMPO NO MUNICIPIO DE ALAGOINHA — PB: IDENTIFICACAO
DO CAMPO DA PESQUISA.

O municipio de Alagoinha esta localizado na regido do Agreste Paraibano,
situando — se de forma mais precisa na Microrregidao de Guarabira, a mesma tem a
distancia de 84 km da capital Jodo Pessoa. Alagoinha limita — se com as cidades de:
Cuitegi, Alagoa Grande, Mulungu, Guarabira, Pildes e Areia.

De acordo com o ultimo levantamento populacional do IBGE (censo 2010), a
populacdo de Alagoinha é de 13.577 habitantes, na qual 4.544 vivem no campo.

No setor educacional dispde de 140professores distribuidos em 13 escolas
municipais, na qual 09 situam — se no campo.

Existe ainda no municipio 01 escola estadual e 02 particulares. A rede
municipal tem 2.800 alunos matriculados no ano letivo de 2014. Como fonte de
pesquisa, os alunos dispdem de 01 tele centro, e de varias minibiblioteca nas
proprias escolas. Convénios firmados entre o Estado e a Prefeitura, garantem
transportes gratis para os alunos da zona rural.

Informo que a pesquisa foi realizada na Escola Municipal Carlos Martins
Beltrdo, localizada a Rua José Jacinto do Nascimento, no conjunto Clécio Beltréao,

na cidade de Alagoinha — PB.
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4.2 — CARACTERIZAGAO E ESTRUTURAGAO FiSICA DA ESCOLA MUNICIPAL
CARLOS MARTINS BELTRAO

A Escola Municipal Carlos Martins Beltrdo localizada a Rua José Jacinto do
Nascimento, no conjunto Clécio Beltrdo, na cidade de Alagoinha — PB.

A mesma instalou — se no enderec¢o a cima, dando inicio as atividades do ano
letivo em 2014, pois construido um novo prédio com espaco amplo, e agradavel,
trazendo melhoria para todos que nela estudam e trabalham.

Sendo assim, a estrutura fisica da escola segue da seguinte forma, 312
alunos distribuidos entre as séries do infantil Il ao quinto ano, agentes
administrativos que trabalham na secretaria da escola, e 06 banheiros para os
alunos, sendo 03 masculinos e 03 femininos.

Ha uma total harmonia entre a estrutura fisica e os aspectos pedagdgicos
utilizados pela instituicdo e professores devido a mudanca ocorrida.

Administracéo da instituicao é feita de forma bem organizada com a interacao
da direcdo, supervisores, professores e demais profissionais que auxiliam no ambito
escolar.

A mesa € representada pela gestora, Rosa Apolinaria de Meireles Silva, que
possui formacao no nivel superior em pedagogia e Especializacdo em Psicologia.

O quadro de funcionarios é formado por 24 funcionarios, sendo 12
professores, 05 auxiliares, 01 diretor, 01 vice — diretor, 02 porteiros e 03 agentes
administrativos.

Assim como a gestora 10 educadores ja sdo formados e com especializacéo
e 02 ainda tem o antigo pedagdgico. Sao 6timos profissionais que se empenham na
construcdo de uma melhor educacédo, superando as dificuldades do dia — a — dia
com ajuda de 6timos matérias enviados pelo MEC.

A escola possui seu projeto politico pedagdgico — PPP, elaborado de acordo

com a realidade de sua comunidade, sendo assim com 0s parametros necessarios.

4.3 - PROCEDIMENTOS

Minha pesquisa de campo foi na Escola Municipal Carlos Martins Beltrdao, na

mesma onde foi realizado meu 3° estagio.
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A pesquisa foi realizada no dia 21 de Julho, onde fui até a escola citada
acima, conversei com a gestora escolar pedindo permissdo se poderia deixar o
questionario para os professores das séries inicias (2° e 4° anos) para favorecer no
meu trabalho de conclusdo de curso. A gestora me acolheu muito bem e me
acompanhou até as salas das professoras, expliquei o motivo da minha ida, onde
cada uma delas compreendeu e com prazer aceitaram responder meu questionario.

Para obter as seguintes informacdes sobre o tema: PRATICA DE LEITURA
NA SALA DE AULA. A pesquisa foi aplicada com 02 professores das séries iniciais,
gue foi através de perguntas objetivas e diretas.

4.4 — ANALISES DE DADOS

Atravées de um termo de consentimento, consegui relaciona um
guestionamento de acordo com as teorias estudadas. Para relacionar as questdes
ao tema: PRATICA DE LEITURA NA SALA DE AULA ir4 sequenciar da seguinte
forma: P1-para profissional 1 e P2-para profissional 2.

Segue abaixo as questdes e as respostas que foram obtidas.

1-Que forma vocé estimula para que seus alunos tenham o habito da leitura?

P1-Incentivo a ler pequenos textos, revistas, gibis, jornais e literatura infantil,
procurando estimular que a pratica de leitura traz conhecimento e
desenvolvimento intelectual. Também mostrando a realidade do dia — a —
dia, pedindo aos mesmos que tomem gosto pela leitura, conscientizando —
0s para que o habito da leitura seja prazerosa e ndo simplesmente como
dever ou obrigacdo, pois através da leitura eles estdo inovando sempre,
podendo alcancar seus objetivos.

P2- Através do cantinho da leitura, textos xerocados, producdo de textos,
mostrando sempre que através da leitura eles aprendem mais, escrevem
melhor e falam melhor, pois tudo depende da leitura e é, por meio da
mesma que se pode ter um futuro brilhante.
Através das respostas obtidas podemos observar que tanto o profissional P1
quanto P2, influéncia seus alunos em varios métodos pedagogicos, conscientizando

a importancia do gosto pela leitura.

Quais sao os tipos de leituras que vocé aplica na sala de aula?
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P1- Textos expositivos, leitura oral, individual e coletiva.
P2- Os tipos de leitura séo: leitura silenciosa, oral, individual e
coletiva.
Mediante de suas respostas, 0s tipos de leituras aplicadas pelos educadores
aos seus educando , sdo bem parecidas. Mas acredito que suas metodologias sao

diferenciadas, pois cada educador tem maneiras de avaliar seus proprios educando.

Quiais sao as dificuldades apresentadas pelos alunos em relagéo a leitura?

P1- Na maioria das vezes alguns alunos apresentam dificuldades
com relacdo a pontuacdo expressiva e sentem dificuldades com a
interpretacdo de textos e também falta de interesse do proprio aluno.

P2- Alguns sentem dificuldades quanto a pontuacdo expressiva,
trocam sons de letras dificultando a leitura correta.
Suas dificuldades apresentadas sdo comuns, pois todos falam em relacéo a
pontuacdo expressiva e trocas de sons de letras dificultando seu desenvolvimento
cognitivo.

Seus alunos compreendem o que |€, eles entendem em relacao a leitura?

P1- A maioria sim. Outros ndo compreendem devido a falta de
entendimentos com os sinais de pontuacdo e a falta de habito a
leitura.

P2- Sim. Alguns alunos compreendem outros ndo compreendem por
falta de interesse de se proprio.

Esse argumento € muito importante, pois cada educador consegue
acompanhar a aprendizagem do seu educando.

Como lidar com os alunos que tem dificuldades de aprendizagem?

P1- Encontrar uma metodologia mais facil que desperte no aluno o
gosto pela leitura e valorizando os mesmos, mostrando que eles sdo
capazes de aprender. Quando eles se sentem valorizados com
certeza eles se desenvolvem melhor intelectualmente e
psicologicamente.

P2- E dificil, mas através da equipe pedagdgica do municipio procuro
encontrar métodos para sonar essa dificuldade.

Muito bom a explanagéo dos educadores. Pois cada um tem a obrigacédo de
procurar metodologias adequadas para seus educando.



50

Qual o papel da familia e da escola frente as dificuldades de aprendizagem?

P1- A familia e a escola tém que saber que a educagéo é primordial
na vida da crianca, e dai as duas andaram de méaos dadas, pois 0
educador s6 faz um bom trabalho com essa uniao “familia e escola”.
Acontecendo essa parceria, com certeza o educando tera uma boa
aprendizagem.

P2- O papel da familia é esta sempre presente, lado a lado com a
escola para que juntos possamos realizar um bom trabalho
proveitoso diante das dificuldades encontradas.
Concordo e é muito importante que a familia participe da vida escolar de seu
filho, pois com ajuda da mesma, a aprendizagem da crianca se desenvolve mais

rapido.
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5- RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados da pesquisa realizada na Escola Municipal Carlos Martins
Beltrdo, foram obtidos bons resultados a partir das discussdes e observagdes, na
qgual buscamos conhecer as praticas pedagdgicas utilizadas na sala de aula pelos
educadores e consequentemente suas metodologias.

Mediantes as respostas, cada educador tem maneiras diferentes de avaliar
seu educando, percebemos a grande variedade de metodologia utilizada na sala de
aula e sua importancia para alcancar os objetivos através da leitura.

De acordo com as indagac0Oes feitas eles alegam que a educacéo deve ser
continua devido a grande busca de conhecimentos que leva — o a melhorar e
aperfeicoar a pratica pedagdgica.

Também acreditamos que a familia € a base de tudo, a familia e a escola
juntas podem fazer a diferenca e com isso facilita o trabalho do educador
favorecendo para o desenvolvimento do educando, tornando um estudo prazeroso e

significativo.
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6 - CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo monografico privilegiamos as discussdes abordadas aos
entrevistados, professores da Escola Municipal Carlos Martins Beltrdo. Portanto ao
longo do desenvolvimento desta pesquisa fica evidente a importancia da
conscientizacdo da pratica pedagogica usada na sala de aula.

Refletiu — se também a necessidade que tem dentro do universo escolar em
saber que o educador tem o papel de preparar e transformar o educando em um
leitor consciente.

Portanto é indispensavel a motivacdo do educador para com seus educando,
onde a mesma ira despertar o gosto pela leitura e também a participacéo frequente
nas aulas.

Em relagdo ao questionario realizado com os educadores das séries iniciais
(2° e 4°) sobre o estudo desenvolvido na pratica de leitura na sala de aula, trouxe a
este trabalho, como é importante o envolvimento do educador com seus educando e
a importancia de trabalhar metodologias diferenciadas para suprir as necessidades
do individuo em seu processo de aprendizagem.
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Universidade

ESTADUAL DA PARAIBA

Universidade Estadual da Paraiba - UEPB
Centro de Humanidades
Departamento de pedagogia
Licenciatura em pedagogia PARFOR
Disciplina: TCC (trabalho de conclusdo de curso)
Professorando: Luziana Salustiano de Arauljo Santos

Pesquisa de campo

Por razdo ao término do curso de Pedagogia (PARFOR) que faco a Universidade
Estadual da Paraiba — UEPB venho através deste questionario, realizar minha
pesquisa de campo com parte integrada do meu TCC (Trabalho de Concluséo de
Curso), tendo o mesmo por tema: Pratica de leitura na sala de aula. Sua
participacdo sera uma honra para minha realizacéo neste trabalho.

Grata, Luziana

» Questionario
1 — Que forma vocé estimula para que seus alunos tenham o habito da leitura?
2 — Quais sao os tipos de leituras que vocé aplica na sala de aula?
3— Quiais sao as dificuldades apresentadas pelos alunos em relagéo a leitura?
4 - Seus alunos compreendem o que |€, eles entendem os textos?
5 — Como lidar com os alunos que tem dificuldade de aprendizagem?

6 — Qual o papel da familia e da escola frente as dificuldades de aprendizagem?



