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RESUMO

Esse trabalho monografico teve como objetivo analisar a Pratica tizduean turmas
multisseriadas, da Escola Municipal Antonio Florentino da Costa,daitu@ territorio
camponés, visando diagnosticar, observar e compreender o desenvolvimentsa#asa e
refletir como se desenvolve a formacéo dos educadores nessas.twisando conduzir
melhor o trabalho buscamos em um dos tipos da pesquisa qualitativa, a dpghomagem
metodoldgica do estudo de caso o que contribuiu para nos aproximar do olgetmdisa,
possibilitando assim um contato mais direto com a realidade pefmuida mesma medida,
que ajudou a explicar com mais detalhe o fenbmeno em estudo eumazecorte mais
aprofundado da realidade, de modo que a voz dos sujeitos sejam consicetadados
com dados observados e suas formas de intervencéo através da opinidocddsres/as,
demonstrando questdes relacionadas a escola e as dificuldadestadiak em salas
multisseriadas. Combinamos 0s seguintes instrumentos: observag@evesia. Além disso,
esse tipo de pesquisa ajudou a compreender o conjunto de situacOrgalEneuma sala
multisseriada, fez-se necessario permanecer na escola deeentgeriodo de tempo para
conseguirmos levantar os dados da pesquisa de campo. Os resultadios mdttrabalho
apontaram para a necessidade de investir na formagcédo dos docmmsdo uma pratica
curricular voltada para a Educacdo do Campo e visando alternativagudeesn a descobrir
meios para melhor trabalhar com as salas multisseriadagaBturea sala multisseriada, com
todas as suas dificuldades, ainda se constitui a Unica forma degsiess escolarizar-se.
Nesse sentido, a pesquisa de campo nos mostrou que precisam s@dogar@guns
elementos basicos para garantir a formacao dos sujeitos que vivem no campo.

Palavras chave:Educacdo do Campo. Salas Multisseriadas. Formacéo de Educador.



ABSTRACT

This monographic work intent to analyze Educative Practice ingradie classrooms, at the
Municipal School Florentino Antonio da Costa, situated inside the peagéotyen order to
diagnose, observe and understand the improvement of this school artch@flet develops
the the formation of educators in these classes. Aiming to loettetuct the work we are
seeking to one of the types of qualitative research, the chotbe afiethodological approach
of the case study which contributed to get closer to the objeese&rch, making possible a
more direct contact with reality researched. In the samesumgawhich helped explain in
more detail the phenomenon under study and bring a deeper clippingityf szathat the
voice of the individuals are considered, articulated with observed atadaforms of
intervention through the opinion of the learners/educators, demonstrating -sslated
issues and the difficulties faced in multi-year classes. dgme the following instruments:
observation and interview. Furthermore, this type of researchch&dpenderstand the set of
situations involving a multisseriate classes; it became sagestay in school over a certain
period of time before we could raise the data from field reeedhe obtained results pointed
to the need for investment on the training of teachers directing a practicaliicumr;, oriented
for Field Education and aiming alternatives which help discover teagstter work with the
multi-year classes. However, the multisseriate classes,alitts difficulties, is still the only
way to educate these individuals. In that sense, the field resaraled us which need to be
guaranteed some basic elements to ensure the training ofdumiwho live in the
countryside.

Keywords: Field Education. Multiseriated classes. Formation of Educators.
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INTRODUCAO

A partir dos anos 1990 surgem as reivindicacdes dos movimentos slociEzasnpo
por politicas publicas, como também, por um tratamento diferenciado tgndaaas
necessidades dos sujeitos do campo, o qual se constitui como um espiago e que 0s
trabalhadores/as lutam ndo sO6 pela permanéncia na terra, gogscontemple as
especificidades da educacéo.

Conforme explica Fernandes e Molina (2004, p. 37) que reconhece 0 “campo c
espaco de vida e resisténcia, onde camponeses lutam por acessan€ipeama terra e para
edificar um modo de vida que respeite as diferencas quanto aorelagn a natureza, o
trabalho, a cultura e suas relacdes sociais”.

Se considerarmos que ja na Constituicdo Federal de 1988, em seu Ares@d5,

direito ja havia sido pautado,

A educacéo, direito de todos e dever do Estadofardtia, serd promovida com a
colaboracédo da sociedade, visando ao pleno des@meoito da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagé @&rabalho.

Sendo assim, todos tém o direito a uma educacéo de qualidade,diecaroro local
em que vive como também para se tornar cidadaos criticos esggaaa intervir no mundo
em que vive.

Entretanto, no campo governamental tem sido através das salassenaltias o
espaco possivel de desenvolvimento da experiéncia escolar dos povos do campo.

De acordo com dados do Panorama da Educacao do Campo (MEC/INEP, 2007, p. 25),
“Em relagdo a organizacdo das escolas de educacgéo basieacotas rural, (...) o Censo
Escolar 2005 mostrou que 59% sé&o formadas, exclusivamente, por turmasemadias”. E
demonstra-se ainda, que as condi¢cbes de funcionamento das escolas s&® @poaot
precarias. Constata-se, por exemplo, que dentre essas escolams“‘ap@% dos
estabelecimentos rurais de ensino possuem equipamentos como biblabecatdtio e
guadras de esporte ndo fazem parte da realidade das escolas rurais”.

Para subsidiar as necessidades das salas multisseriadas, coagrariando o desejo
dos movimentos sociais do campo, o destino dessas escolas ficou condicionpldntacao
do Programa Escola Ativa, que conforme o MEC, o objetivo era de methoeadimento

dos alunos de classes multisseriadas rurais.
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Lendo parte da literatura sobre essa tematica quando aluna do cotepnmecular
Educacdo do Campo, nasceu o desejo em pesquisar sobre o assunto, gdelifoitardo
com mais precisdo nos encontros como monitora dessa mesma ars@wdide en que
comecamos a nos apropriar da literatura e tomar gosto por essedaebgstudo. Também as
visitas realizadas, em 2010, na cidade de Mari/PB na escola d@ campssentamento
Tiradentes, foram nos motivando ainda mais a entender a importanocoamttecer mais de
perto a realidade da escola do campo e fomos percebendo quéo irep&réagarantia do
acesso e a permanéncia da escola para essa populacéo,reeptsigdela luta histérica por
esse direito.

Voltamos a compreender melhor esse olhar quando, como monitora, contrineimos
processo de formacéo desses educadores/as do campo, aqui no municipio de Guarabira.

Dali fortalece-se o0 objeto de estudo que seria: a pratica aduocdds salas
multisseriadas na Escola Municipal Antonio Florentino da Costa. ragi@as visitas como
pesquisadora surgem 0S seguintes questionamentos: Como € trabalhamaotarma
multisseriada? Que dificuldades sdo encontradas na pratica oceomeo vem sendo
desenvolvida a pratica de formacao dos educadores/as na escola?

Na tentativa de esclarecer os seguintes questionamentos proponegglira os
seguintes objetivos:

Analisar a Prética Educativa em turmas multisseriadas daaEslunicipal Antonio
Florentino da Costa, norteando-nos pelos seguintes pontos especificos:

» Levantar o perfil da Escola Municipal Antonio Florentino da Costa;

* Realizar um levantamento dos instrumentos pedagdgicos disponibilizaaos pe
instituicao;

» Observar o desenvolvimento da pratica educativa nas turmas miatiaser
dessa escola;

» |dentificar as dificuldades na pratica educativa das turmas mutasr

« Compreender e refletir sobre o desenvolvimento da formagdo dos
educadores/as em turmas multisseriadas.

Ao realizar este trabalho de pesquisa, procuramos também, abprdtca formativa
dos docentes e tentar identificar suas principais dificuldades.

Para melhor compreensédo do que foi realizado desenvolvemos a pesqgisatrem

capitulos.



14

No primeiro capitulo, relatamos a metodologia da pesquisa e a opgéim pls tipos
de pesquisa qualitativa, o estudo de caso, cuja abordagem nos fa@lfmxiaacdo com o
objeto de pesquisa, pois por essa op¢cado pudemos priorizar 0 estudo eroalana es) uma
sala, o que nos facilitou entender melhor a realidade dessas esclas fragilidades e
possibilidades.

No segundo capitulo, buscamos trazer um recorte historico das paléi€akicacéo
do Campo, a partir dos anos de 1990, focando nos encontros, conferénciasgategsl
programas realizados nesse periodo. Tendo na literatura desse pernoio te@ico e nos
focando também em dados do Panorama da Educacao do Campo (MEC/INEP, 2007).

No terceiro capitulo, abordaremos sobre a atual situacdo @asnsaltisseriadas a
partir da observacéo realizada na Escola Municipal Antonio FlorentiGosta. Em seguida,
trazemos uma breve sintese sobre o surgimento da proposta peddgégseola Ativa e
como a mesma vem sendo desenvolvida na Escola do Campo e suas regertaissoe
formagéo dos educadores.

No quarto capitulo, retrata o objeto de estudo da pesquisa, a pratiediveddos
educadores/as das salas multisseriadas e seus signifiead@gie buscaremos demonstrar
como esta vem sendo realizada. Assim, nesta parte estaratasxgsdeclaracdes, ou seja, €

0 momento da voz que ecoa da escola e que mostra a realidade concreta vivida na escola.
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1. METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo demonstra a opcédo por uma abordagem metodologica dasgpesqui
qualitativa, que pela sua forma de intervencdo no campo de pesquisastatuforma de
aproximacdo do pesquisador com o objeto estudado, possibilitando assim uim T@En$a
direto com a realidade pesquisada. Visa na mesma medida exgiinamais detalhe o
fendbmeno em estudo e trazer um recorte mais aproximado da reali@achodo a dar voz
aos participantes. Portanto, iremos definir a caracterizdg€sse tipo de pesquisa, a op¢ao
pela escolha do estudo de caso, 0s instrumentos de pesquisa, seu lbossragem e o
método de analise dos dados.

Para uma melhor compreensdo do que caracteriza essa abor@déigeirg (2012)

ressalta que:

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada ceenolo um estudo detalhado de
um determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou satcial e fendbmenos da
realidade. Esse procedimento visa buscar infornsafidedignas para se explicar
em profundidade o significado e as caracteristieasada contexto em que encontra
0 objeto de pesquisa. (p. 60)

Assim, a pesquisa qualitativa procura explicar o fendmeno de modaadr exn
recorte mais aproximado possivel de um determinado fato. Confoemeiama Ludke,
“como os problemas sdo estudados no ambiente em que eles ocorreimeateyasem
qualguer manipulacao intencional do pesquisador, esse tipo de estudo € tdrabedo de
‘naturalistico’ (1986, p. 11/12)".

Para realizacdo desse tipo de pesquisa pode ser descritivos, éxpkora
interpretativos e dissertativos. Para que possa ser abordado ogartinde diferentes fontes
de levantamento dos dados, na elaboragéo da entrevista, as sej@esquesisam ser claras
e ter toda uma preocupagao com o processo de pesquisa. Isto porgé@e ula astora antes
citada, o problema pesquisado esta inserido em um determinado espasaasanieracoes
cotidianas, cujo interesse do pesquisador € examinar como estanigestmano ambiente

pesquisado.

1.1. A escolha do estudo de caso

Dentre os varios tipos de pesquisa qualitativa, a escolha pelo esttakodastificou-
se por este apresentar caracteristicas que promove nocOesamgsomjue ajudardo na
retratacéo e no detalhamento da pesquisa. Conforme menciona Chizzotti,
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O estudo de caso é uma estratégia de pesquisasifuado em seu contexto

especifico. Objetiva reunir os dados relevantesesabobjeto de estudo e, desse
modo, alcangar um conhecimento mais amplo sobre ebpeto, dissipando as

davidas, esclarecendo questBes pertinentes, e,etadbr instruindo acdes

posteriores (2006, p. 135).

Como diz Ludke (1986), visa a descoberta, enfatizando a interpretac@&ontexto,
proporcionando compreender melhor o problema, as ac¢des e situacdo gerala@ue a
pesquisa.

Desta forma, dentre as 15 escolas do campo situadas no munigiamos pela
escolha da Escola Antdnio Florentino da Costa, localizada no Sitio Hmadaz pela
necessidade de analisar o caso singular da formagéo dos edudadesesla multisseriada,
sua pratica pedagogica e o desenvolvimento do ensino e aprendizageocdosi@/as. Esse
tipo de pesquisa nos possibilitou a descricdo e analise mais resdlidade de uma escola
municipal, de Ensino Fundamental do Campo.

O interesse pela escolha do campo de pesquisa se deu por a aoesser@ mais
proxima da cidade e por trabalhar com turmas multisseriadaénas siciais do Ensino
Fundamental.

Centralizar o olhar apenas para uma sala multisseriada posgihina percepcgao
mais imediata dos problemas e dificuldades existentes nedsense escolar, assim como
proporcionou as condi¢cdes de interagir com 0s sujeitos que compde las&stsaescolha
permitiu-nos diferentes maneiras de coleta de dados, utilizanddenmstrumentos como:
observacdes e entrevistas, estes foram essenciais para o desenvolvinepeEsdasa.

Para o estudo selecionamos uma turma do 3 e 4 do Ensino Fundamentahlzama
o estudo de caso, como complemento de analise da pratica educativa dsoprofe
necessitamos entrevistar mais trés professores. Para manadisa mais precisdo o
desenvolvimento da pratica educativa.

Todos os professores da referida instituicdo, concursados & sieste mora na zona
rural. No inicio da pesquisa foi informado que estava faltando umspaofpara lecionar na
turma do 5° ano. A diretora comunicou que por causa do concurso que Bea@laeza
cidade o prefeito ndo quer mais contratar professores. Sendq assigsma tem que se

desdobrar para dar aula e atender aos servigos da dire¢ao.

1.3. Os Instrumentos utilizados na coleta de dados
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Como forma de desenvolver as etapas da pesquisa, utilizamos dif@nstriementos
para obtermos o levantamento dos dados, dentre eles destacamos admbseavagtrevista

que serdo elementos chaves na estruturacao e sistematizacéo da pesquisa.

a) Observacéo

Ao optar pela observacéo, tivemos como objetivo direcionar o nosso ollaaa par
metodologia e a sistematica de ensino e aprendizagem desennalgdia multisseriada e os
recursos didatico pedagdgico que os mesmos utilizam em sua saladaddoem como
compreender o significado que os educadores atribuem ao ensino no campo.

Sendo assim, tivemos o cuidado de seguir a proposicao de Ludke, quando menciona
que: “a observacao precisa ser antes de tudo (...) sistemegr@anplica na existéncia de um
planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparacao rigorosa do observador”. (1986, p. 25).

Para isso, elaboramos um roteiro voltado a perceber como é o cotidiamoa sala
multisseriada, as dificuldades e as condicdes de trabalho dos educadoresana escol

Do mesmo modo, a observacdo permitiu-nos a coleta de dados em simagdes
dificeis, a exemplo de situac6es em que o informante ndo setstltizente a vontade para
falar e fornecer os dados através do dialogo, ou ainda em casmsm@ertamentos e
ocorréncias vividas pelas pessoas em seu cotidiano na instituicéo

Assim, esse instrumento foi essencial para a sistemaiizigg dados, pois apenas
com a entrevista ndo teriamos como desenvolver este trabalho. guistoatravés das
observacdes realizadas no ambiente escolar identificamos aslddifies numa turma

multisseriada e conhecemos a realidade de uma escola do campo.

b) Entrevista

A entrevista foi organizada de forma semi-estruturada, que sevidgu com um
esquema basico de perguntas que pode ser adaptada, criando um envolgitrent
pesquisadora e os entrevistados. A entrevista dirigida aos/adetkslas buscou entender
sua concepcao de Educacdo do Campo e o significado de traballelagmutisseriadas e
como se desenvolve essa atuagdo, sendo imprescindivel para obter dsriohagratica
pedagogica dos professores na escola.

A utilizacdo desses instrumentos ajudou-nos a compreender o funcionalaesatia
multisseriada, as condi¢cdes de trabalho dos professores, como tasbéonrsos didatico-

pedagodgicos disponibilizado na instituicdo, pois através do mesmo, seopdpleender um



18

pouco sobre a escola e sobre as relagbes estabelecidas taisacdificuldades que os
professores/as enfrentam na sala multisseriada e sobre os @ilme@studam em turmas

multisseriadas.
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2. PANORAMA E LEGISLACAO DA EDUCACAO DO CAMPO

Neste capitulo trazemos um recorte historico das politicas de¢atudo Campo a
partir dos anos de 1990, focando os encontros, conferéncias, legislacaoramasog
realizados nesse periodo. Antes lancaremos méaos de alguns dadostajweseelo
Panorama da Educacao do Campo (MEC/INEP, 2007), o qual realdeadaties, desafios
e avancos previstos nessa modalidade de ensino. Entretanto as forsneladéaciadas
nesse documento ndo podemos de registrar que foram fruto de congeissaslovimentos
Sociais que contribuiram como uma nova compreensdo do campo pautando na agenda
governamental.

A partir das formulacfes evidenciadas nesses eventos e docunursiaEaremos
algumas alteracdes conceituais quanto a nova compreensao da &diac@ginpo, pauta da
agenda governamental e do foco das politicas e programas im@do®para esse setor

social.

2.1. Panorama de Educacao do Campo (MEC/2007): situacdes apontadas sobresca

escolarizacao

Para situarmos as desigualdades com relacdo a escoladzaagépulacdo do campo,
veremos que fruto do desamparo histérico a que vem sendo submetida essg@ama
relacdo a educacdo, sao refletidos nos altos indices de amstif@batuais. Entretanto, um
diagnéstico realizado pelo (MEC/INEP- 2007) denominado de Panorama de;&aulta
Campo, aponta as principais questdes relacionadas a Educacdo d@asizanpo e um
comparativo com a educacao ofertada na cidade, dentre tantas sjsési@dae: a falta de
acesso a escola, a distorcdo idade-série, a precariedadesi@ddacdes fisicas, a falta de
qualificacdo e formacdo continuada e o predominio das salas mialtlaserfatores
relevantes na atual situacdo do desempenho da aprendizagem, nesse nivel de ensino.

O panorama aponta altas taxas na falta de acesso a escatamrdre criancas e
jovens. Conforme demonstra: “As regides Norte e Nordeste apges@s menores taxas de
escolarizacdo liquida na faixa de 07 a 14 anos, 92,1% e 91,6%, respecte/am
(MEC/INEP, 2007, p. 17).
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Outro fator relevante no referido documento, refere-se a distatgde-série quanto
ao nivel de desempenho escolar e a capacidade de permanéncia do ahlapara que as
séries iniciais do Ensino Fundamental recebem destaque com 53,7%egéam Norte e
44,5% para regidao Nordeste, ja as séries finais essa sitteg@e a aumentar com uma
defasagem de 65,2% para regido Norte e 63,4% para regidao Nordestandongihda mais,
para o Ensino Médio, que alcan¢ca uma taxa de mais de 70% nas duas regides (op.cit, p. 19/20)

O mesmo documento menciona que alguns fatores que interferem dntetamae
aprendizagem/rendimento dos educandos refere-se: a precarie@astieiaa fisica, a forma
de organizacdo das escolas na area rural que, em sua nmsdoridormadas por salas
multisseriadas ou unidocentes (Unico professor para atender difesénigsscom diferentes
idades e niveis de aprendizagem), como também a falta de apgagogeEo e a sobrecarga
de trabalho dos professores.

Isto se acentua quando se refere a formagdo desses profisgiomaasuam nessa
modalidade de ensino. Essa formacao deveria considerar as eslaelgcdesses sujeitos
gue vivem no campo, como também entender a cultura, 0 modo de vida dos nizsues.
podemos constatar € que muitos desses profissionais ndo possuem urgacf@spacifica
para trabalhar nessa modalidade. E quando a instituicdo oferece @lgso para que dé
suporte ao professor em sua pratica, muitas vezes nado considepmoubaridades dos
individuos que moram no campo. No entanto, a Resolu¢cdes n° 02 de 28 de 2008, que
estabelece as Normas e Principios para Educacdo Basica do Gdmpam que os
profissionais devem ter uma capacitacao especifica paranassa area, conforme mostra o

artigo 7° paragrafo 2°:

Admissdo e a formacdo inicial e continuada dos gssafres e do pessoal do
magistério de apoio ao trabalho docente deverdsiderar sempre a formacédo
pedagégica apropriada a Educacdo do Campo e abapeeules de atualizacéo e
aperfeicoamento com os profissionais comprometiclo® suas especificidades
(MEC, 2008, p.2).

Por mais que exista essa normatizacao, no panorama se revelansaios aspectos
positivos o declinio do niumero dos professores leigos atuando no Ensino Funddmenta
Campo, o que corresponde entre os anos de 2002 a 2005 um percentual de 8,3% para 3,4%
dos professores em exercicio. Isso posto demonstra-se que: “... oquréfdsgisivo para o

sucesso da aprendizagem dos alunos” (MEC/INEP, 2007, p. 33).
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Esse documento relata também, as condi¢Bes precarias das esaiag ais como:
auséncia de bibliotecas, laboratérios, computadores, energia e saoebasict adequado.
Que na opinido dos educadores torna-se dificil trabalhar nessepsetas instituicdes nao
disponibilizam os recursos necessarios para desenvolver uma préicgpgiea de acordo
com a realidade dos educandos. As condi¢cdes de trabalho também pemmpreszgias,
assim como os salarios sado inferiores aos da zona urbana, quetsa ecm a dificuldade de

acesso a escola e a falta de ajuda de custo para locomocéo.

2.2. Educacdo do Campo e as Questdes de Legislacdo: LDB e Diretriggperacionais

para Educacao Basica nas Escolas do Campo

Embora o Panorama atual da Educacdo do Campo (MEC/INEP-2007) e a
regulamentacdo da Lei de Diretrizes e Bases da EducaddoB; Lei n° 9.394/96,
contemplem a necessidade de inovacédo pedagogica no curriculo e um catifetériciado,
conforme estabelecido nos seus artigos 26 a 28, ainda assim mdacaeé formacdo dos

professores nas escolas no campo. Vejamos o que diz o artigo 28 dessa lei:

Na oferta da educacéo basica para a populacdoosisastemas de ensino proveréo
as adaptac8es necessarias a sua adequacédo, arpmigi da vida rural e de cada
regido, especialmente:

I. contetdos curriculares e metodologias apropriadageais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il. organizacéo escolar prépria, incluindo a adequédgamalendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

[ll. adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

Vemos assim, que mesmo a LDB contemplando estas questdes, ok@stahtos
de ensino néo oferecem quase que nenhuma mudanca na escola, especialmeatdiz
respeito ao curriculo e a metodologia. Outro fator relevante @agjpeopostas pedagogicas
dessa modalidade de ensino ndo estabelecem uma relacdo da eduededa obm a

identidade cultural e social desses sujeitos. Vejamos o que diz o artigo 26 da LDB:

Os curriculos do ensino fundamental e médio dewgrarha base nacional comum,

a ser complementada, em cada sistema de ensit@belesimento escolar, por uma

parte diversificada, exigida pelas caracteristieggonais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela.
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Entretanto o que €& apresentado de diagnostico da escolarizac®anncama
(MEC/INEP, 2007) e o que estabelece a LDB- 9.394/96, h4 uma enornmeidistatre o que
a lei recomenda e o que efetivamente se concretiza na gasiascolas do campo, seja no
referente ao curriculo, a metodologia, ao planejamento e a #@onws educadores. Sem
falar, no desrespeito aos tempos e calendarios escolar quentémgla o calendario de
trabalho do campo e da agricultura, conforme estabelece esta mesma lei.

Mediante essas questbes historicas e 0s desafios enfrentados aueaatesso a
escolarizacdo dessa populacdo, no final década de 1990, os movimentss esoosa
trabalhadores rurais se reuniram para debater tais problematicas.

O marco importante que deliberou sobre esses desafios fomaraliacdo dessas
dificuldades e a formulacdo de propostas para esse setor educémiahelberado no |
Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma AgrédidERA, realizado
em julho de 1997, em Goiania/GO, que teve a participacdo dos Moviment@ss Soci
educadores/as e da sociedade civil.

Como sequéncia destes atos em 1998, aconteceu a | ConferenormaNd&or uma
Educacado Basica do Campo”, realizada em Luziania (GO), cujo @imdbjpetivo foi colocar
a Educacdo do Campo na agenda politica governamental, buscando gmerttda a
populacdo que viveo e do campo tenha acesso a escola.

Nessa conferéncia o objetivo principal referiu-se a construcdo deajeto popular
para o Brasil, como também um projeto de desenvolvimento para o camp@edade de
regulamentacao de direitos.

Essa Conferéncia foi promovida em parceria com o MST, UNICEESOO, CNBB
e UNB, teve a intencéo de (re)significar conceitualmentge@amentar legalmente propostas
para o ensino do/no campo. O foco de debate desta conferéncia consisteguintes
aspectos: os graves problemas da Educacdo do Campo, como a fat@atepesa atender a
todas as criangas e jovens; a falta de infra- estruturastagas; a falta de uma politica de
valorizacdo do magistério; a descontextualizacdo do curriculoakkaade uma politica de
qualificacéo e valorizacao dos docentes.

A sintese desses debates resultou em propostas e compromissmodircom a
educacao desses sujeitos, motivado especialmente pela intervengaovdoentos sociais,
seja para rever as propostas curriculares (estaduais e mighidgs escolas do campo, seja
para propor a criacdo de féruns de debates sobre a situacdo da educacéo do campo.

Um compromisso em destaque nessa Conferéncia aponta para adadeeskd

formacdo especifica para os professores do campo, cuja refedénci®d Educacdo do
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Campo deve formar e titular seus proprios educadores, articulando-¢srremde uma
proposta de desenvolvimento do campo e de um projeto politico pedagoégicticespaca
as suas escolas”. (| CONFERRENCIA, 1998, p. 02)

Outra conquista importante deliberada nessa Conferéncia foi a indicacéioetiazed
Operacionais para a Educacdo Bésica para as escolas do cangges PRar 36/2001 e
Resolucdo 1/2002 do Conselho Nacional de Educacéo.

A Resolucéo, nos seus artigos 5° ao 13° menciona sobre a universalzacésso as
pessoas do campo a educacdo. Enfatizando também a importancia néassepara o
exercicio pleno da sociedade e para o crescimento de um pais.nTaesisélta um projeto
das escolas do campo que seja comprometido na universalizacdo da educagéo escolar

No que se refere as propostas pedagogicas das escolas do caempaaspeitar as
diferencas, o direito a igualdade, como também a diversidade de aampodos os seus
aspectos: sociais, culturais, politicos e de género, geracame@tve-se ainda considerar
um planejamento especifico para essa modalidade de ensino eidladéiha organizacdo do
calendario escolar e o curriculo deve ser diferenciado.

Neste sentindo também é de suma importancia que o educador tenha liffnaggioa

para o exercicio da docéncia. Como mostra o art. 12 das Diretrizes,

O exercicio da docéncia na Educacao Bésica, cudparestabelecido nos artigos
12, 13, 61 e 62 da LDB (e nas Resolucdes 3/19971@992, da Cémara da
Educacgdo Basica, assim como os Pareceres 9/20020)027e 28/2002 e as
Resolugdes 1/2002 e 2/2002 do Pleno do ConselhdoiNdcde Educagéo), a
respeito da formacgdo de professores em nivel suppara a Educacdo Basica,
prevé a formacdo inicial em curso de licenciatuestabelecendo como
qualificacdo minima, para a docéncia na Educacmtihe nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, o curso de formacdo de prafessem Nivel Médio, na
modalidade Norma(MEC, 2002, p.40/41).

Sabemos que a formacédo do educador do campo € um dos grandes desafss pa
instituicbes de nivel superior, como também para o educador. Dessa fenonhecer a
formacdo desses profissionais como uma ferramenta necessaria panstrucdo de uma
sociedade mais humana, € parte indispensavel para construcdo dkicatdée@ do campo de
qualidade.

Ainda com relacdo a formacdo dos professores destaca-se tamwbém.13 as

seguintes questoes:
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Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principiatiretrizes que orientam a
Educacéo Basica no pais, observardo, no processorg®tizacdo complementar
da formacdo de professores para o exercicio dandiacéas escolas do campo, os
seguintes componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efethatagonismo das criancas, dos
jovens e dos adultos do campo na construcdo dalgdalsocial da vida individual
e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na orggéb do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transfoonai® campo, a gestdo
democrética, 0 acesso ao avanco cientifico e tégiwal e respectivas contribui¢cdes
para a melhoria das condi¢cbes de vida e a fidadidaus principios éticos que
norteiam a convivéncia solidaria e colaborativaswsedades democraticas. (MEC,
2002, p.41).

Além disso, o sistema de ensino devera oferecer apoio pedag@dgi@unos, com
materiais e livros didaticos, bibliotecas e laboratérios para o melhor azaéodi

Fruto dessa mesma conferéncia, em 1998 é criado o Programadllae Educacéo
na Reforma Agraria - PRONERA, a partir da mobilizacdo dos MouimseSociais, em
particular do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — M$d pEsggrama tem
como principal proposta alfabetizar e elevar o grau de escolade@gdeens e adultos e tem
investido na formacéo docente.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA,se
traduzido como uma proposta de uma politica publica voltada para Edwag@ampo.
Atendendo as necessidades de alfabetizagcdo e escolarizacdoetsdasse acampados e
seus familiares. Tem como principais colaboradores as Uitlades e outros segmentos da
sociedade civil que atuam na esfera rural como: Contag, CPT, eViSindicatos Rurais.

Tendo como principal objetivo conforme aponta Ribeiro (2010, p. 189):

O objetivo do PRONERA é promover o acesso a edocémdnal em todos os
niveis aos trabalhadores nas areas de reformdaadPara isso desenvolve acdes de
educacdo de jovens e adultos, alfabetizagdo, erfisimiamental e médio; cursos
profissionalizantes de nivel médio, cursos supesiercursos de especializagéao.

Na sequéncia dos debates, foi realizada em 2004, em LuzianiallGCoaferéncia
Nacional por Uma Educacdo do Campo, cujo objetivo era como efetivar asid Bm
tratamento publico especifico para a Educacdo do Campo. Né&saféréncia continuou as
reivindicacdes para o atendimento de politicas publicas paraneskdidade de ensino. O
foco fundamental referiu-se as novas praticas educativas quessenals necessidades e
peculiaridades desses individuos, levando em consideracdo a diversidad¥erdidade

presente na vida do povo do campo.
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As propostas apresentadas faz menc¢éo a universalizacdo do ensam gEss0as que
vivem no campo e uma educacdo basica de qualidade. Também resmapdiagdo do
acesso e garantia dessa populacao a educacéo superior por ore@ mitica publica, além
de formar profissionais para o trabalho no campo.

Dentre as propostas mencionadas nessa conferéncia, cabe destqear trata
especificamente davalorizagdo e formacdo especifica de educadoras e educadores do
campo por meio de uma politica publica permanent@hforme ressalta o documento final
da Il Conferéncia (2004, p. 10/11):

- formacéo profissional e politica de educadoresiecadoras do proprio campo,

gratuitamente;

- formagéo no trabalho que tenha por base a relalida campo e o projeto politico-

pedagdgico da Educacédo do Campo;

- Definicdo do perfil profissional do educador eedticcadora do campo;

Garantia do piso salarial profissional nacionaégltino de carreira;

- Formas de organizacédo do trabalho que qualifigaertuacao dos profissionais da
Educacédo do Campo;

- garantia da constituicdo de redes: de escolas;a€dres e educadoras e de
organizacdes sociais de trabalhadoras e trabakmsdior campo, para construcao e
reconstrugdo permanente do projeto politico-pedagddas escolas do campo,

vinculando essas redes a politicas de formacédoispimial de educadores e

educadoras.

Das principais questdes apontadas nessas Conferéncias e Encontcixententes
neles produzidos, merece destaque a concep¢éo de Educacdo do Cangundepgao traz
a necessidade de se construir um paradigma (contra-hegemonico) spm farsalecer nao
s6 novas teorias, no modo de ver o camponés, mas, sobretudo, dar uma auta gisé
compreende as praticas educativas e a necessidade de desgintidade cultural desses
sujeitos.

Tal desafio segundo Caldart, (2004, p.12) estaria apontando novos fazsssa a

construcao:

...manter viva a memoria da Educacéo do Campojnu@mtdo e dinamizando sua
construgcdo e reconstrucdo pelos seus prépriostajjedentificar as dimensdes
fundamentais da luta politica a ser feita no momatital; e seguir na constru¢éo do
projeto politico e pedagégico da Educacao do Campo.
Essa concepcdo rompe com a perspectiva de uma educacao paravensadh de
forma precaria, simbolo do atraso, historicamente tratamento dagsaam®dalidade de

ensino.
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Trata de pensar uma proposta educacional gestada na perspectaagoseses, de
suas trajetérias de lutas e organizacdo e também articldatas preocupacdes de toda
classe trabalhadora e de sua formacdo humana.

Esse paradigma conceitual estabelece-se por um novo jeito de peadacar o
campo, de construir um novo ideario tedrico que se diferenciasse devemmaendo
realizada “a educacdo rural”. Significa também, pensar um prgjeto de sociedade para 0s

trabalhadores e trabalhadoras nela vive. Logo, segundo Caldart (2004, p.12),

....Trata de pensar a educacdo (politica e pedagdgisde os interesses sociais,
politicos, culturais de um determinado grupo sooialtrata-se de pensar a educacao
(que é um processo universal) desde uma partidalzgj ou seja, desde sujeitos
concretos que se movimentam dentro de determinadasicbes sociais de
existéncia em um dado tempo histérico. A EducacGoCampo assume sua
particularidade, que é o vinculo com sujeitos ssc@ncreto (....) Ou seja, a
Educacdo do Campo faz o didlogo com a teoria pejegydesde a realidade
particular dos camponeses, mas preocupada com eagu do conjunto da
populacéo trabalhadora do campo e, mais amplanmertea formacdo humana.

Praticas que vem sendo construida no seio dos movimentos sociais @aaldosga
caminhada, desenvolvida nas suas diferentes experiéncias educatorasatvas. Dessa
maneira, ndo cabe mais uma concepcao de educagéo transplantada dorbamupara o
rural, com pouca qualidade e poucos recursos, associada a timidos psogremado
formulados sem a intervencéo dos sujeitos do campo.

Temos que romper com posturas conservadoras, que ignora a propriaeealgle
se propde trabalhar.

Como explica Fernandes e Molina (2004, p. 37/38), esse novo projeto de educar o
campo deve considerar os diferentes povos camponeses (pequenos agricuitorabolas,
indigenas, pescadores, camponeses, assentados e reassentaddsieinos de florestas,
caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclaspanééias-frias) e suas
especificidades no modo de pensar, em seus aspectos culturaisig, soono também,

resgatar a identidade desses sujeitos que vivem nesse espaco.
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3. A ORGANIZACAO DAS SALAS MULTISSERIADAS E A PROPOSTA DA
ESCOLA ATIVA

Faremos nesse capitulo uma analise da atual situacdo dasshilsseriadas a parir
da observacéao realizada na Escola Municipal Antonio Florentino da Castamos também
uma sintese sobre o surgimento da proposta pedagégica da EsealaAtbmo a mesma
vem sendo desenvolvida na Escola do Campo e suas repercussdes naofatasaca
educadores, uma vez que esta escola, documentalmente, orientava @idodna/as

educadores/as mediante essa proposta curricular.

3.1. Salas Multisseriadas: Desafios e Significagbes

Quando comecamos nossos estudos e levantamentos documentais samasadaes
Campo do Municipio de Guarabira, percebemos que € comum encontrar narabsalas
multisseriadas, aquela que tem apenas um Unico docente para trabaihdnas séries ao
mesmo tempo.

Esse dado é reforcado no Panorama da Educacdo do Campo (MEQURER.25)
gue demonstra que ha um percentual de 59%, mais da metade das asaslague sao
formadas exclusivamente por turmas multisseriadas ou unidocentgsenBsa20% das
escolas rurais sédo seriadas.

O mesmo documento cita que:

(...) o problema das turmas multisseriadas estaus&ncia de uma capacitacéo
especifica dos professores e, principalmente, sér@ia de uma infra - estrutura
basica — material e de recursos humanos — queegava atividade docente e
garanta a efetividade do processo de ensino-aagetn. (Ibidem, p. 26).

Assim, os termos mais utilizados para que um unico professor @eddias series ao
mesmo tempo, sdo denominados de: multissérie, classe multiplangltlsseriada, sala
unidocente e dentre outros. Vale ressaltar que essa denominacgao gpassaeconhecida
como multisseriada para caracterizar um modelo de escola gm @are reline num Unico

espaco um conjunto de séries do Ensino Fundamental.

! Embora o Programa Escola Ativa esteja desativaddwho de 2013, a escola em que realizamos a [gasqui
ainda se pautava nessa perspectiva de formagdopdmrentes.



28

Se analisarmos ao longo da histéria as escolas multissesiagisam em nosso pais
apos a expulsdo dos Jesuitas. Como a demanda da populacdo rural anaféalmetito
grande entre adultos e criancas, a escola para o povo do campo sGifel pisavés da
multissérie. (ATTA, 2003).

Esse formato de sala gera uma certa dificuldade no desenvalvideeaprendizagem
e contribui, de certo modo, para o fracasso escolar nessagjsalasnforme Barros; Hage,

Corréa e Moraes isso se da pois:

Nas escolas multisseriadas, os estudantes tém ppuoeeitamento nos estudos e a
repeténcia é motivada em grande medida pela dificid de apropriacdo da leitura e
da escrita por parte dos estudantes. Os profesgpanesua vez, em face do acumulo
de funcdes e tarefas, como também pela dificulqemda alfabetizar, ttm pouca
oportunidade de realizar o atendimento aos esteglanute ndo sabem ler e escrever
e, a0 mesmo tempo, se sentem pressionados pelatafias de Educacéo a aprova-
los no final do ano letivo, como forma de relativizas alarmantes taxas de
repeténcia e ndo correr o risco de reduzir os sesufinanceiros para a educagdo.
(2010, p. 29)

Com base nas reflexdes feitas pelos autores e observacdelcatagi na escola
campo, percebemos que o0s educandos/as assumem tais carastecistic relacdo ao
rendimento na aprendizagem, quando ndo acompanham a aprendizagem deadetermi
conteudos da sua série, pelas dificuldades presentes na leitura e essrgapew@ficamente.

Outra questdo colocada pelos mesmos autores, refere-se a rg@bearabalho,
evidenciamos que a maioria dos educadores/as que lecionam ngesqgoiaada, trabalham
em outras instituicdes de ensino, o que contribui para o0 pouco tempo dehcastodo e a
pesquisa, para atuar em uma sala multisseriada, em que a mMasdas educandos/as ainda
nao séo alfabetizados.

Entretanto € preciso dizer que mesmo com essas dificuldades, ss&alas
multisseriadas, € praticamente o Unico ambiente em que os sdit@snpo encontram a
oportunidade de aprender e escolarizar-se. Nessa perspectivi2bB@gep. 4) comenta: “as
escolas multisseriadas, em que pesem todas as mazelastaggdicitétm assumido a
responsabilidade quanto a iniciacdo escolar da grande maioria dos sujeitopad cam

A solucao frente as dificuldades encontradas no espaco de saldade como 0s
docentes devem enfrentar o cotidiano escolar é apontada no livro danFadgscola Ativa
da seguinte forma: “(...) € preciso pensar, pesquisar e regsti@iversidades de vida e de
aprendizagem com que a escola do campo trabalha”. (SECAD/MEC, [2029). Ainda
enfatiza, que € preciso conhecer quem séo essas criangas do canopelascse relacionam

entre si.



29

Nessas circunstancias, o programa ainda menciona que € preuaisa telefinicdo da
identidade dos sujeitos que frequentam as classes multisseriadatepois podemos iniciar
um novo modo de pensar um projeto politico pedagoégico da escola, tomando coras base
condicOes reveladas”. (ibidem)

Quanto ao ensino/aprendizagem nas salas multisseriadas no refecaimento
propde formas alternativas de organizacdo e de funcionamentoedasas. Para atender as

necessidades dessas classes 0 Programa Escola Ativa propoe:

» Que, mesmo que os (as) educandos (as) sejamizadas por série para melhor
circulacdo de informacdes, se trabalhe alternadeem@om grupos, com todas as
séries e entre séries, para que as criancas pes®aaitar diferentes possibilidades
de cooperacédo, de comparacdo e de troca de exqpasiéa conhecimentos. A
presenca de uma crianga mais experiente em cagatacriancas menores pode se
tornar fonte de aprendizagens.

* Que em cada grupo haja um monitor, escolhidospés) educandos (as), que
auxiliara o trabalho da (0) educadora (or) quarsfiver em outro grupo
coordenando o desenvolvimento das atividades.

* Que a (0) educadora (or) ressignifique sua mgiedagdgica, deixando a pratica
centrada basicamente em aulas expositivas e norajuil giz, para coordenar,
orientar, expor, propor, dirigir e acompanhar agidddes dos (as) educandos (as)
nos proprios grupos, intervindo em tempo habil,eobendo suas necessidades e
levando em consideracao os diferentes ritmos dendimagem. (op. cit p. 40).

Em momentos de observagdes, na instituicdo em que realizamos agyessgistimos
uma situacdo em que o docente solicitava aos alunos da 42 feéneaduplas para realizar
determinadas atividades, pois o educador compreendia que os alunosdgoeéngvam o
conteudo ajudariam ao seu colega a responder os exercicios, essafs pouco momentos

presenciados que tem relagcdo com a proposta do programa Escola Ativa.

Com relacdo a organizacdo das salas multisseriadagnexiiversas criticas de
diferentes autores, entretanto, Hage (et al., 2008), considera que urartiesgtesafios das
escolas multisseriada € o isolamento na forma de trabalhageepgrande parte dos/as
educadores/as assumem outras fungdes o que nao dispde de um terppogaara atuacao
com esse tipo de sala. Sdo assim alunos/as e professores/as que tem que ppréE#rasias

Muitas questdes séo levantadas quanto a metodologia e planejamentdacuarser
desenvolvido em sala multisseriadas, estas acfes sdo fragmentaddasgerrsaito do que é
planejado e pensado esta desvinculado da realidade do campo. Assim tgdmsndilemas

dos/as educadores/as quanto ao que deveria ser feito em torno desse modelo de escola,



30

Como planejar para diferentes idades e aprendizag@numa mesma sala de aula?
Que modelo de organizagdo escolar pode conformapnajeto pedagégico que
atenda a essa diversidade de criancas e joverangfmocnuma mesma escola? Como
o livro didatico pode acompanhar e apoiar esteatr@?® Como lidar sozinho com
toda essa diversidade? Como organizar o espacaes@pmo envolver estudantes
e comunidade na gestéo escolar?

(SECAD/MEC, 2009, p, 27).

Tais problematicas mencionadas nesse documento também fazemdpanige
observamos nas salas pesquisadas, em que uma das problematicmadascdiz respeito as
dificuldades presentes na atuacdo docente. Questionados sobre @s gesaéntes numa

sala multisseriada, os educadores/as mencionaram:

E muito dificil trabalhar numa sala multisseriag@js requer cuidado, atencao,
planejamento com atividades variadas de acordo cama série, esforgo fisico e
mental. (Educadora - Al).

Significa um grande desafio, as vezes sinto uma&as@io de que ndo estou
conseguindo fazer o que desejaria, ou seja, ndmu esingindo os objetivos
desejados. (Educador — A3)

Percebemos com isso que os reflexos da auséncia de formac&wamtat sdo
refletidos na elaboracdo dos planos de aula. Sendo assim, istonseaageando o0s
educadores ndo tém nenhum apoio de formacé&o ao trabalho docente. dstwrdie com
Barros, Hage, Corréa e Moraes (2010, p.28), ttm como resultados negativos a vida docente

Os professores se sentem angustiados e ansiogostanderem realizar o trabalho
da melhor forma possivel, e per ao mesmo tempergers perdidos carecendo de
apoio para organizar o tempo..... numa situacaaeense faz necessario envolver
até sete séries concomitantemente. Além disso,seleem pressionados pelo fato
de as Secretarias de Educacdo definirem encamimi@sngadronizados no que se
refere a definicdo de horarios de funcionamentotdiasas e ao planejamento e a
listagem de conteudos.

Nesse sentido ha de se considerar que a auséncia de formagcsidaemelemento
chave para a efetivagdo/concretizagcdo do ensino/aprendizagestaia, @ois sem uma
capacitacao especifica, conforme mencioneoardenador de Educacdo do Cantpona-se
inviavel desenvolver um trabalho adequado, que atenda as necessidadi@sodoscaque se
refere ao processo de aprendizagem.

Os docentes deixam expressar que essa auséncia de fodifiagiia o trabalho numa

sala com mais de uma série. Em suas falas avaliam com franqueza eslsaddi
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N&o acontecem formagéo continuada na escola. Aetseier de educagdo néo
costuma fazer formacao especifica para salas seiigslas. (Educador — Al).

O que acontece de formacédo na escola sdo palesptamejamentos, sé que esse
ano ainda nédo houve (Educadora A2).

E isso justifica-se ainda mais quando os educadores/as admiter@agieen uma base
ou formacado para lecionar nessa area, destacando enormes laoonmappdemos constatar
na escola campo de pesquisa, em depoimento de um educador que sentsidatdes
materiais que o subsidiem em suas aulas, especialmente quandonarmapns sobre 0s
recursos pedagogicos utilizado em sala:

A escola s6 disponibiliza de alguns livros antigpauns jogos educativos. Os
recursos que disponibilizamos sao jogos, desemmasicas, conversas individuais e
trabalhos em grupo (Educador - A3).

Nessa perspectiva, situacao das salas multisseriadas, conforme apreseigues,

O professor de sala multisseriada conta ainda agra®estratégias para otimizar o
seu tempo, para assim, conseguir trabalhar os lawge Comecando pela diviséo
do quadro negro em partes — simbolo da sala nerigsk. O professor passa a
matéria ou a atividade para todas as séries e eiquana série esta copiando as
tarefas, a outra série esta resolvendo os exescitazendo as leituras, enfim,
adiantando suas atividades. (2009, p. 179).

Na escola pesquisada, a situagdo néo € diferente do que meneaisioaaaacima, o
educador passa uma atividade no quadro para ambas as séries e tpigmioebe que
precisa fazer mais uma atividade para os alunos entenderem o cootedgiementa com
atividades do livro, o que ndo passa de uma copia, pois em muitaezeéas 0 aluno nem
sabe 0 que escreve.

Buscando apresentar um outro jeito de tratar a escola muliisseAaroyo (1999, p.
45 - 46), traz sua propria experiéncia vivenciada na escola ruraleghadava. O mesmo
relata que seu professor tinha mais de 40 alunos na sala e quesseuwlm& conta da turma.
Também lembra que ao chegar a referida instituicdo, 0 mesmautisheeis anos, foi logo
colocado na roda dos alunos que tinham a mesma faixa etaria depoiadegu professor
para trabalhar numa turma grande como esta, formava grupos por édadespor série.
Sendo assim, para Arroyo trabalhar numa turma com idades difel@ngporciona varios
saberes e vivéncias diferentes que podem ser trabalhada.
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Sera que essa proposta colocada pelo autor, seria a saida spascadas
multisseriadas?

Na perspectiva desse autor sim, trabalhar com uma turma emigiiles requer do
professor habilidade e experiéncia para |he dar com essadasituBgis numa turma
multisseriada iremos encontrar alunos com diferentes niveis rdad@gagem, uns que ja
sabem ler, outros que ndo sabem, ainda outros que sé copiam do quadén dam, enfim
estas e outras situacdes sdo encontradas numa turma mullisdenara saber conduzir uma
turma, nessas condicfes, 0 docente tem que possuir certa experm@ngiaambém uma
formacao especifica, que oriente na sua pratica educativa.

Para Arroyo a funcdo da escola ndo se limita em so6 ensinar a lerveedengretanto,
explica que a funcdo da escola: “E socializar, trabalhar o tempepago, é trabalhar a
producao, os rituais, os valores, a cultura, tudo isso pode ser feito,mais facilmente por
ciclos, por grupos ou por fases de formacdo”. (1999, p. 46). Sendo, pois sua funcéo,
considerar os valores, a cultura e o trabalho desses individuos.

Arroyo prevé algo importante para as escolas multisseriades,como dariamos
conta sem a formacgéao continuada?

Podemos considerar que um dos elementos importantes na praticavaddoati
educadores € a formacdo continuada, pois é ela que ira dar supdrebalho docente,
trazendo subsidios para a efetivagdo do ensino/aprendizagem em sala de aula.

3.2. A Escola Ativa: uma proposta pedagdgica regulamentada pelo MEC para ascBias

no Campo

O Programa Escola Ativa surgiu no Brasil, em 1997, como uma éggérat
metodoldgica, cujo objetivo € melhorar a qualidade do ensino ofertadoapanarmas
multisseriadas como também mudar as praticas de construcdo deoimamhe em sala de
aula. (FREIE; OLIVEIRA; LEITAO. 2010).

Essa experiéncia foi desenvolvida na Colémbia a partir da décad7de e
inspiradora na experiéncia brasileira e outros paises latindeame A implantacdo da
Escola Ativa no Brasil Rural, instala-se com o programa do Brj@tdeste, que acordo com
Rodrigues visa,

No Brasil a Escola Ativa é uma estratégia metodofdgnplantada em 1997, com
assisténcia financeira e técnica do Projeto Noedd&iC, visando a reducédo da
repeténcia e evasao dos alunos de 12 a 42 sérieesfjudavam em salas
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multisseriadas, pois, até entdo ndo havia (e amddaha) nenhuma metodologia
especifica para essa modalidade de ensino. (2Q034)p

Esse programa dentro do plano governamental surge com um intuitellderan a
qualidade do ensino em turmas multisseriadas, bem como tambéem alavamgkementacao
do Programa Escola Ativa no Brasil. (FREIE; OLIVEIRA; LEITAO. 2010, p. 233)gol.o

O Programa Escola Ativa propde o reconhecimento diéderencas e das
diversidades étnicas, cultural, politica, religi@sambiental. Busca, por outro lado,
condicbes para a efetivagdo do principio fundanhetgagualdade no acesso e na
permanéncia na escola. (SECAD/MEC, 2009, p. 28)

Quanto a proposta da Escola Ativa quanto a formacéo dos profissionalsicdaga®
escolar, busca a garantia de condicbes adequadas de formacdo ara@m ioicial e
continuado —, de remuneracdo, de acompanhamento pedagodgico e de podesbdiea
intercambio, além de formas de aprendizagem em servico. (IdedBHIEC, 2009, p. 27).
Surge como proposta pedagdgica para subsidiar o trabalho do profissiacahpo bem
como reduzir as taxas de repeténcia e combater a evasao dos alunos da escola

Na visdo do MEC, a Proposta da Escola Ativa pode ser consideradaavagio
pedagogica que utiliza métodos e materiais adequados a realelsgbes escolas, aléem de
investir na formacado continuada dos educadores, propiciando acompanhajoeicto d0s
estados e municipios que a adotam em sua rede”. (MEC, 2006 apud RTESRIE009,
p.104).

Isto é 0 que esta posto no Programa quanto a formacdo, mas dadeegjuando se
trata de efetivar a formacdo continuada nos estabelecimentossitl®,evimos que essa
proposta ainda ndo € muito conhecida pelos educadores/as. Como menciona ssurptafe
instituicdo: “A ultima formagé@o que participei foi em 2011, no éinfhario do Polo de
Guarabira com o tema Educacéao Inclusiva: direito a diversidade”. (Educador — A3)

A partir da fala anteriormente descrita observamos que adaomdesses docentes néo
acontece com frequéncia. E quando acontece é reunido todos os educadotescino
para participar de uma palestra. Na qual € discutida vérias questdagesfareducacao, seja
da educacéo especial ou educacédo do campo e dentre outras modalidadem deomforme
menciona um dos educadores.

Nota-se que ha uma enorme caréncia quanto a formagéo dos educadoes nunise
trata de palestras ou Encontros que discutam as especificidalesabdas do campo a
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Secretaria de Educacdo ndo disponibiliza de subsidios que ajudemfauxididucador em
sua pratica educativa.

Referindo-se a capacitacdo especifica do Programa Escef pdra os docentes
Bezerra; Neto e Lima destacam:

O Programa conta, ainda com um processo de capfeie de acompanhamento
aos professores, componente que envolve a quedificdos docentes e gestores
para lidarem com uma organizacdo escolar focadalumo e em sua realidade
social. Do ponto de vista pedagodgico, h4 dois enmentos, um diretamente
relacionado ao aluno — que envolve estratégiansia@® e uso de material didatico

diferenciado — e o outro que visa, especificameatdprmacdo do professor.
(BEZERRA; NETO; LIMA, 2011, p. 30).

Embora o Programa Escola Ativa, em suas propostas faca nengd® capacitacao
para os docentes das salas multisseriadas, o que constatamosa rqakdade isso néo
acontece. O que observamos na escola campo é que o0s docentes sdncesse¢rograma
pelo fato da escola esse ano trabalhar com o livro da Escola Bgeaficou mais claro

guando um dos professores ao conversar na entrevista disse:

Nao estou por dentro muito do assunto da educagacampo, esse ano € que
comecei a trabalhar com esse novo projeto do ME@udador — A3).

Nota-se com as observacoes realizadas que os docentes deaggimde ensino néo
tém o contato com as propostas do Programa Escola Ativa e sO@onéste programa pelo
Livro que chegou na escola para ser trabalhado. Outra questdo queateagdo é quanto a
Educacdo do Campo que os mesmos apenas consideram que é um projetciestaelo
MEC.

O programa da Escola Ativa tem como principio oferecer uma edudagfialidade
sem descaracterizar as comunidades rurais, preservando astsuasas cultural, geografica
e politica, respeitando assim, a diversidade educacional.

Partindo deste principio 0 seu objetivo é:

Criar condi¢Ges para a aprendizagem voltada peompreenséo da realidade social
na qual a crianca esta inserida. Para isto, busawar vivéncias que objetivam a
aprendizagem, a participacéo, a colaboracdo, o aohgirismo e a solidariedade,
envolvendo, reconhecendo e valorizando todas amaforde organizacdo social.
(SECAD/MEC, 2009, p. 27 e 28)
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Nessa perspectiva esse programa visa o reconhecimento dascdiéee a diversidade
étnica e cultural dos sujeitos que estdo inseridos nesse i@rriEmtendendo que a
participacdo, a vivéncia, o envolvimento dos individuos e a valorizac&aadaultura sao
fatores importantes para a aprendizagem do educando.

Outro aspecto de destaque na proposta do Programa Escolastdiweléado para a
valorizacéo do profissional da Educagéo do Campo, e que busca garantdesadigquadas
de formacé&o em carater inicial e continuada.

Para atender as necessidades dos alunos numa turma multisaeRanjaosta da
Escola Ativa trabalha com Guias de Aprendizagem, esses saodidaigos das areas do
conhecimento - Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Hist@&ografia. Este livro do
(a) educando (a) auxilia principalmente o trabalho simultaneo cwérias séries. Seu papel
€ sempre introduzir novos conteudos, estabelecendo relacbes com oruea jé sabe,
ampliando as atividades escolares de ensino e aprendizagem para alémdindstudante.

Além dos conteudos referentes a cada disciplina, o livro aboréra@antinhos de
Aprendizagem, que relnem materiais de pesquisa, subsidios parasaadé acontece a
experimentacdo, a comparacao e a socializacdo de conhecimesitn.pasle se tornar um
espaco vivo de fonte de recursos pedagogicos.

Esses Cadernos de Ensino e Aprendizagem do Programa Escoléativecebidos
diversas criticas quanto ao seu conteudo, “sendo considerado insufiarnéefprmacao dos
alunos, pois valoriza demasiadamente as praticas cotidianas dmedtir da teoria”.
(BEZERRA; NETO; LIMA, 2011, p. 31 e 32).

Apesar da Escola Ativa ser alvo de vérias discussées nos Moegnsotiais, a
mesma possui aspectos positivos. Conforme relata Gongalves (2009) asod Gabato e
Rosa (2011, p.78):

O Programa Escola Ativa possui aspectos positpois, € uma forma de valorizar a
escola multisseriada na medida em que afasta eagé® como principal alternativa
para a educacdo do campo e, em algumas escolasieimrado a infraestrutura.

Assim, o Programa Escola Ativa na visdo dos autores tém codtriboin as escolas
do campo, no que se refere as condi¢cdes de trabalho docente e rsdrumdraefisica nas
multissérie. Todavia, 0 Programa ainda enfrenta dificuldades gaamtplementacdo do
programa nas unidades de ensino. E tem obtido éxito em suas acdesrsms estados e

municipios em que esta presente, correspondendo as expectativas.
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Apesar da Proposta da Escola Ativa apresentar todos essafiosupara as salas
multisseriadas, a escola pesquisada ndo proporciona na visao dos upcadores/as nem
instrumentaliza os educadores/as com essa proposta curriculan eomribui para a
producdo de materiais didaticos para pesquisa, como também nao dig@ombifumentos
pedagodgicos para o professor desenvolver em sala de aula gidaslesi e agcbes que apoiem
o trabalho com diferentes séries. Apresentaremos melhor g dEs didaticas e seus

recursos no proximo capitulo.
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4. A ESCOLA DO CAMPO VISTA POR DENTRO: O FAZER DAS TURMAS
MULTISSERIADAS

Esse capituloretrata o objeto de estudo da pesquisa, a pratica educativa dos
educadores/as das salas multisseriadas e seus signifiead@gie buscaremos demonstrar
como esta vem sendo idealizada.

O recorte da pesquisa direcionou ao estudo de caso de uma das Helssriada (3°
e 4°), da Escola Anténio Florentino da Costa, no Municipio de GuarabirerPBe fomos
identificando alguns desafios e os diferentes olhares dos sujeitos que compdekssa esc

Contempla dados coletados na escola campo, resultante dos instrumbrao®sit(a
observacdo e a entrevista semi-estruturada dos educadores/as releslasp Buscando
ouvir dos sujeitos dessa escola, suas percepcdes e olhares sdoiagie e escola do
campo. Abordaremos ainda os desafios e dificuldades no trabalho comarnass t
multisseriadas no Ensino Fundamental. No entanto, para situar o dpitesentaremos
inicialmente uma breve descricdo da localizacéo e estrutudacBecola Antonio Florentino
da Costa, no municipio de Guarabira.

4.1. Estruturacdo das Escolas do Campo no Municipio de Guarabira

No municipio de Guarabira existem 15 estabelecimentos de ensino ipdisiic
localizados na éarea rural. (ver tabela 01). Essas escolas comtaram coordenador geral
que faz o atendimento em todas as instituicbes, subcoordenadoresfapara o
acompanhamento individual em cada escola. Cada subcoordenadorgdassées!| por trés
escolas para fazer o acompanhamento e tentar resolver possgisgées problemas do
cotidiano.

Ao conversar com o Coordenador de Educacdo do Campo do Municipio, 0 mesmo

informou que as escolas do campo em sua grande maioria sdo forpradasgrmas
multisseriadas, mas ha salas seriadas. Também informou que dpmutrebalha com a

proposta pedagogica do Programa Escola Ativa.



TABELA 01 — UNIDADES E RESPECTIVAS LOCALIZACOES RUR AIS

LOCALIDADES ALUNOS N° de
UNIDADES ESCOLARES NO RURAIS MATRICULADOS | Professores
MUNICIPIO DE GUARABIRA por escola
01 | E.M. SEBASTIAO BEZERRA PIRPIRI 104 06
BASTOS
02 | E.M. JUBERLITA PEREIRA DA CONTENDAS 100 06
COSTA
03 | E.M. FERNANDO CUNHA LIMA LAGOA DE 32 03
SERRA
04 | E.M. JOSE ARAUJO DE CONTENTO 23 03
MEDEIROS
05 | E.M. JOSE DIAS DE ARAUJO QUATI 29 03
06 | E.M. AMALIA TEIXEIRA CACHOEIRA 117 07
07 | E.M. ANTONIO FLORENTINO ENCRUZILHADA 62 03
DA COSTA
08 | E.M. ANTONIO PEDRO TANANDUBA | 40 03
09 | E.M. ANTONIO FERREIRA DE ESCRIVAO 51 03
SOUZA
10 | E.M. ALCIDES MANOEL DA MACIEL 65 04
SILVA
11 | E.M. JOAO CLAUDINO DE CATOLE 52 03
PONTES
12 | E.M. MARIA BENEVIDES DE CARRASCO 35 03
AQUINO
13 | E.M. ABILIO CLEMENTINO DE ITAMATAY 74 05
ARRUDA
14 | E.M. ANALIA PEREIRA DO PASSAGEM 37 03
NASCIMENTO
15 | E.M. JOVENTINA MARIA DE TANANDUBA I 54 04
PONTES
Total 15 875 51

FONTE: Secretaria Municipal de Educacéo de Guarabira — PB - (2013).
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A escola campo de pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino Fundawetitaio

Florentino da Costa, localizada no Sitio Encruzilhada, na cidade dab@a#B. A escola

recebeu este nome em homenagem a um advogado, que depois se tounaysemdo este

de uma familia tradicional e muito conhecida na regiao.
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Esta Unidade de Ensino foi construida no mandato da prefeita Léa doscamo de
2000. A instituicdo recentemente passou por uma pintura e encontrapeefeio estado de

conservacao. Como mostra a foto (1.1).

Foto 1.1 - Prédio da escola Antonio Flentino da Costa

A referida instituicdo possui 62 alunos matriculados, com faixaeatér4 a 12 anos
de idade, atendendo turmas do Pré ao 5° ano, todos os educandos/as daakona ru
funcionando s6 no periodo da manha.

No tocante ao corpo administrativo, trabalham na instituicdo wetsoharios, sendo
estes: uma diretora, uma secretaria, um vigia e trés prafss&mnbora para o funcionamento
dessa escola precisasse de mais trés profissionais: ulragdilimpeza, uma merendeira e
uma professora.

Em conversas informais com a diretora da escola, ela nos infagueoenquanto nao
chega esses profissionais, ela e o vigia realizam afag@tvidades desses outros
profissionais.

No primeiro dia da pesquisa pudemos ver essa situacéo, a dirédoemassumindo a
turma do 5° ano e o vigia encontrava-se na cozinha preparando o lanche para os alunos.

Isso € uma realidade que podemos constatar nessa escola,pfafissionais para
exercerem outras funcgdes, tornando-se quase que realidade nas dealassrarais. Como

menciona o Panorama da Educac¢ao do Campo:

Os professores das escolas multisseriadas, aléatiddade docente, acumulam
outras tarefas administrativas voltadas para a teagéo da Unidade escolar,
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chegando a maioria das vezes, a ter que concsiati@idades de limpeza com o
preparo da merenda escolar. (MEC/INEP, 2007, p. 25)

Com relacdo a estrutura da escola, possui 4 salas de aulagdodit secretaria, 1
cozinha, 1 dispensa e 2 banheiros. N&o possui ginasio e muito menos laba@tor
informatica, mas a diretora nos informou que um dos projetos da escalasga ano € ter
uma sala de informatica. Embora a escola possua espaco para walarmde informética, no
entanto, o que falta é investimentos para melhorar a estrutura.

A referida instituicdo esta cadastrada no Projeto Mais Edac@orém s6 comecara
em agosto (no 2° semestre do corrente ano).

O Projeto Mais Educacéao visa fomentar, por meio de sensibilizacéafivo e apoio,
projetos ou agbBes de articulagdo de politicas sociais e impbgéentde acdes
socioeducativas oferecidas gratuitamente a criancas, adoleseefpowens. Tendo como
objetivo: elevar o indice de aprendizagem; reduzir os indices de Véoksuolar e dentre
outros. Esse Programa é uma iniciativa do Governo Federal queotam prioridade
contribuir para a formagao integral de criancas, adolescentes res.jdVessa escola serao
oferecidas as seguintes oficinas: Letramento segundo a deibtarege tanto Portugués como

Matematica; as outras oficinas serao pintura, capoeira e futebol.

4.2. A pratica educativa dos educadores/as das salas multisseriadas e seu#isatos

A pratica educativa é definida por Arroyo como “(...) o pensar edocaobre os
projetos de escola, sobre as areas do conhecimento, sobre as conditdiesllte salariais,
de carreira, de estabilidade” (2000, p.19). Que se traduz no fazdadie saula, na relacéo
educador e educando, nas intervengbes e discussbes feitas em #Haba, dizendo,
compreende a todo o processo educativo dentro e fora do espaco escolar.

Outra questdo colocada pelo autor refere-se ao oficio de ser stre,ntpie para

muitos € apenas dominar algum conteudo. E Arroyo (2000, p. 22/23) diz:

A educacdo escolar tratada como uma terra vadia,ceecas, facilmente invadida
por aventureiros ou por amigos. Qualquer um entgualpita sobre a escola, aceita
ser professor (a), secretario (a) ou gestor deagdioc Paralelo a esse processo
tivemos a descaracterizacdo dos seus profissiomaig, desprofissionalizacdo dos
mestres de escola. Qualquer um que domine um comdigio e uma técnica,
podera ensina-los como um biscate e um complenaesgois salario.
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Mas como esta sendo enxergada a pratica docente nos dias atuais?

E por essa razdo que Arroyo (2000), argumenta que a arte de edudaminio da
teoria pedagdgica se tornaram desnecessérios diante de pm dastaracterizado. O que
torna o trabalho docente cada vez mais desvalorizado.

No que se refere a pratica desenvolvida pelos educadores na escopo,
percebemos que por mais esforco que os mesmos fagam, utilizandriod®/adidernos de
registro de avaliacdo, trabalhos em grupos, atividades no cadernos e testesgra@\er as
suas praticas, ainda assim vimos que muitos ficam limitados aorignéa o livro didatico,
seja para ensinar os conteudos programados pela Secretaria de &G;chejagdom relacdo as
atividades.

Entretanto, se esta pratica ocorre assim, vimos também quergiaud® formacéo
continuada e de planejamentos tem repercutido no seu fazer de aalla, deque torna dificil
desenvolver uma aula articulada com a realidade e necessidadesntpsendos/as
educandos/as sem formacédo. Elemento indispensavel a pratica deseetéalmente quando
tratamos de um publico especifico, o camponés.

Quanto aos resultados obtidos segundo a propria voz dos entrevistados, € que
atualmente a formacdo continuada ndo tem acontecido. O que ha santasorde
planejamentos que ocorre quinzenalmente, sem 0S mesmo mencionarem tcdagaen.
Sendo assim, ao entrevistar os docentes percebemos a necessidaatodeeaeflexdes para
ajuda-los na sua pratica educativa.

O planejamento acontece quinzenalmente com todgeodessores da escola e o
coordenador. (Educador A2).

Quanto a formacdo desses profissionais, o Panorama Nacional da&deddoa

Campo revela que,

No ensino fundamental de 12 a 42 série, apena&o2dgs professores das escolas
rurais tém formagéo superior, enquanto nas escotbanas esse contingente
representa 56,4% dos docentes. O que é mais p@ETeymo entanto, é a existéncia
de 6.913 funcdes docentes sendo exercidas porisporés que tém apenas o Ensino
Fundamental e que, portanto, ndo dispdem da ladit minima para o
desempenho de suas atividades. A maioria dessdsesgooes leigos atua nas
Regi6es Nordeste e Norte.

(MEC/Inep, 2007, p. 33).

O que ndo é o caso da escola Antbnio Florentino da Costa (Municipio de
Guarabira/PB), onde é inexistente a figura do professor leigo. Tpoesui formacao
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superior. I1sso revela um aspecto positivo quanto a formacao inigabf@ssores atuando no
meio rural brasileiro, principalmente se observarmos o periodo de 22025aonde “este
grupo diminui de 8,3% para 3,4% do total de professores em exercicgsawas rurais”.
(Ibidem).

As Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo faz refergnanto & formacao
dos profissionais da educacgdo, que devem ser em nivel superior. Codiprene seu Art.
12:

(...) a respeito da formacao de professores eml sivperior para a Educacgéo
Basica, prevé a formacdo inicial em curso de limdoa, estabelecendo como
qualificacdo minima, para a docéncia na Educacmtihe nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, o curso de formacédo de prafessem Nivel Médio, na
modalidade Norma(MEC, 2002, p.40/41).

A partir da pesquisa podemos constatar que todos professoregritdarefstituicdo
possui 0 superior completo. Isso significa um dos grandes avancos lagéo r& formacao
desses docentes.

Mas apesar deles possuirem o nivel superior 0s mesmos, se gquExam sua
graduacgdo ndo possuirem uma formacgéo especifica, para atuar asrwlhisseriadas e por

também nao ter estudado qualquer tema sobre a Educacéo do Campo.

Na minha graduagdo n&o estudei especificamentee sellas multisseriadas.
(Educador A3).

Os anos que passei na universidade nao tive auopdmtle de estudar sobre a

Educacédo do Campo. (Educador A2).

Nos dias em que estivemos em observagcdo na escola, o educador d4f,3° e
mencionou que ndo conhece as propostas da Educacdo do Campo, 0 mesina gake
esse ano é que estava tendo o contato com os livros da Escaa @i seja, isso faz
perceber que a escola néo trabalhava numa perspectiva de atendemandas e
peculiaridades dos/as educandos/as do campo. Somente com a chedadgradma
Nacional do Livro Didatico do Campo (PNLD), é que esses educadoestiascomecando a
entender as propostas e as perspectivas do ensino no meio rural.

Nessa perspectiva a préatica de formacdo desses educadorefarsends efetivada
como deveria ser. Uma vez, que todo profissional da area educaciensiapter uma

formacdo para subsidia-los em sua pratica educativa.
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4.2.1 A escassez de materiais didaticos e os recursos disponibilizados nalas

Um outro elemento importante da pratica educativa, € 0s recursoscadidat
pedagogicos que a escola disponibiliza para os docentes traball@uemo a isso, a
situagcao da escola Antonio Florentino ndo nos parece ser difererdendas escolas rurais
do municipio de Guarabira/PB, o material didatico-pedagdgico reserae-quadro branco,
livros oferecido pelo governo e adotado pelos educador/as e os maiemasados pelos

educadores/as, mediante 0 seu proprio compromisso.

Com relacdo aos materiais de apoio, a escola oferece licameenos para os alunos.
Ja ao professor é disponibilizado o livro didatico para trabalhar durante o ano letivo.

Quanto ao livro didatico e as orientacbes pedagodgicas, estas veemipato livro
adotado para as salas de aula, um dos instrumentos importante queadoedainda
disponibiliza e o livro que compreende os ideais da proposta da Escola Ativa.

Ao observar o livro da turma do 1° e 2° ano, percebi que faz a refeaénlceal em
que os educandos vivem como também, mostra a situacdo de sobravingroina rural e
apontam como os familiares trabalham nessa localidade.

Segundo a professora do 1° e 2°, a mesma diz que o livro ja vem conewdoont
adequado para ser ensinado as duas séries, nao precisando fazsbes di tarefas. Sendo
assim, facilita tanto a aprendizagem do aluno quanto o trabalho do¢aletelestacar que na
escola pesquisada o livro da Escola Ativa atende as turmas do 1° ao 4° ano.

Os recursos didaticos que a escola disponibiliza sao livros paoatesgcum
mimeografo e um DVD e este fica na casa de um dos funciorg&iescola para nédo ser
roubado. Como a unidade escolar ja foi alvo de varios assaltos os fumsdearem que
este aparelho seja levado, como ja foram roubados, a tele\aséaide& de som. Nota-se que
0S recursos que a escola deveria ter foram todos levados e qua@té&nto nao foi possivel
substituir por outro.

Dessa forma, a situacdo da escola é bastante precéria searampacom as escolas
urbanas. Que disponibiliza no minimo uma biblioteca e quadra de esgOrtgse na
instituicdo pesquisada ndo encontramos esses requisitos. O qukaapsnas oferece é uma
biblioteca movel.

Segundo o Panorama

A impossibilidade de ter acesso a uma bibliotecaridmi de forma negativa para o
aprendizado de cerca de 4,8 milhdes. As tecnolaglasacionais ndo chegaram a
expressiva maioria das escolas da area rural,nottvas alunos de oportunidades de
aprendizagem mediante o uso de televisdo, videaemet. (MEC/INEP, 2007, p.
30).
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Como o Panorama afirma que se uma instituicdo nédo disponibiliza |aéelod isso
vai de certa forma influenciar de forma negativa na vida dos estudantes.

Outro detalhe, que devemos atentar € para o uso das tecnologasdgurao fazem
parte do ambiente escolar na zona rural. Podemos perceber que na dei@dasino quanto
aos recursos precisa ser melhorado e isso é um dos grandes asodhérantados ndo so6 por

essa instituicdo, mas pela maioria das escolas rurais brasileiras.

4.2.2 Sala de aula: espaco de dificuldades e desafios

A sala a qual concentramos nossa pesquisa foi uma turma de 3°ce d8raposta
por 17 alunos. Sendo 8 alunos do 3° e 9 alunos do 4° ano. Todos os educandos sdo da zon:e
rural, sdo de familias simples e muitos dependem da bolsa-familia.
A referida sala de aula é ampla possui 02 ventiladores, 01 arfarmadro branco,

carteiras para os alunos e bird para o professor, e um garratieyjar que os alunos saiam

da sala para beber agua.

o

Foto 1.2 — espago da sala de aula Foto 1.3 — a organizagdagicarteiras

A organizacao da sala como pode ser observado nas fotografias 1.2sechrdeieas
sao todas em fileiras, € uma das formas que o educador tem empapadjue todos os alunos
figuem olhando para frente sem se distrair, segundo 0 mesmao.

O que observamos também é que os educandos/as ocupam as carggmada com
a afinidade e ndo por pertencerem a mesma série. Pois das rsalias multisseriadas os
docentes costumam formar filas por série, enquanto, nessa salaamdiece dessa forma. O

professor acha melhor deixar tudo misturado.
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Quanto as principais dificuldades mencionadas pelos proprios educadmrfsEs-
se a preparacgdo das atividades, pois levam muito tempo para ethbersos planos de aula
gue tenham significado conforme a série dos alu®asorme relataima educadora:

Dificuldades de leitura e escrita, falta de matatidatico, organizar os grupos de

alunos de acordo com as hipéteses de aprendizafghen,de apoio pedagégico
(supervisor, pedagoga). (Educador Al)

Apesar da escola esta inserida no Programa Escola Ativaedsizsdores/as sentem
falta de um acompanhamento pedagdgico para atuar com os/as edusaddeskalas
multisseriadas.

Conforme o educador da sala observada 0 mesmo mencionou:

As dificuldades sdo em lidar com uma grande difgaate saberes, enquanto alguns
ja produzem textos outros ndo conhecem o alfafiettucador A3).

Entretanto, o mesmo para lidar com essas situagbes, organiza walsaino
pedagogico em grupos e aplica atividade correspondente a série deinada al

Embora a Escola Ativa conceba a Educacdo do Campo como um ensino voléado par
0S sujeitos da zona rural, 0 que observamos na escola campo é quaentmataetodoldgico
utilizado pelos docentes se traduzem nas propostas curriculareadaslinas escolas da
cidade. Embora alguns educadores demonstrem a preocupag¢ao com a tiaatBdudos

contelidos com a realidade dos/as educandos/as.

Na metodologia de sala de aula procuro contexaatis contetdos a partir da vida
cotidiana do meus alunos. (Educador — A3).

Quanto a metodologia utilizada tem uns conteldas $fio importantes, basta o
professor saber escolher quais sdo necessarios &atidiana dos alunos e aqueles
gue nao o sdo. (Educadora — Al)

Outra observacédo é que os docentes costumam trabalhar seguindo odhwieo di
utilizando procedimentos nele indicado. Fazendo referéncia as situag@essao
desenvolvidas na cidade. Como por exemplo, comprar roupas ir ao Shoppipgyaar
cinema e dentre outros.

Também fruto das observacdes, vimos que os docentes deveriane abaisgara o
dialogo e fazer a relacdo com os aspectos sociais e cuttosaexiucandos, contextualizando
assim contetudos com sua vida cotidiana. Refletindo sobre essa quastéy Bage, Corréa

e Moraes analisam:
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A escola do campo multisseriada precisa ser situagha um momento de
reformulacao do projeto politico-pedagdégico e daiculo, como forma de superar
a visdo meramente instrumental de ensinar e aprefodada no quadro e no livro
didatico, fragmentada pelas séries e limitada pgleesstdes infraestruturais. As
escolas multisseriadas devem abrir-se as expeag&sociais construidas na relagcéo
entre os desafios mais abrangentes do contexttaesomn os saberes curriculares e
dos livros didaticos, como também os saberes adbesrno trabalho pedagdgico em
sala de aula e na relagdo com outros sujeitos ermdade, (...). (2010, p. 31 e 32)

Quanto a forma de ensino o docente costuma mais trabalhar em gigosegundo
ele “Facilita a aprendizagem e € uma forma deles trocerflermacdes e ensinarem para o
outro o que ja sabem”. (Fala do professor da turma do 3° e 4° ano).
Um aspecto relevante na interagdo entre os alumosigtema de monitoria, tipico
da sala multisseriada, em que uns ajudam os ouaiDatividades escolares. Os que
estdo nas séries mais avancadas ajudam os dasisi&@i@s. Esse tipo de trabalho,
além de contribuir para ajudar o professor na atnatdo do seu tempo, pode
ainda auxiliar na aprendizagem dos alunos pordalata mesma linguagem”, ou

melhor, por possuirem o mesmo vocabulario. (Diagéd de Mestrado,
RODRIGUES, 2009, p. 178)

Quanto as disciplinas o professor trabalha duas por dia. Segundo o nfesanetaria
de Educacéo do Municipio, divide os contetudos que deverao ser trabalhadosgroradida
série. O educador explicou que as vezes 0s conteudos precisaababattos juntos com as
duas séries. Mas quando isso ndo é possivel o docente realizadesividgaradas para
atender determinado conteddo. Dessa maneira, ele tem que envalarassda outra série
com outra atividade, enquanto explica e ensina para a outra turnta, Boaido o conteudo
€ abordado nas duas séries 0 educador faz apenas uma atividade.

Podemos perceber, que o tempo que o professor da sala multisseriagardaem

trabalhar determinado assunto é muito pouco, como explica Rodrigues, (2009, p. 179) .

O professor de sala multisseriada tem que sabeveifar bem o tempo, utilizando
todos os precursos possiveis a seu favor, porqygaato o professor de uma sala
seriada tem as quatro horas para dedicar a uma &éie, o da multisseriada tem
gue dividir esse tempo. O que ndo é nada facil.

Quanto ao livro didatico dos educandos, o0 mesmo é de acordo com as éscolas
campo, fazendo referéncia a realidade em que os alunos estao inseridos.

O livro é distribuido pelo Ministério da Educacao para todo o pais poméde do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, para escolas rurais gipaparntio

Programa Nacional do Livro Didatico do Campo. Vale destacar diveooreiine 0s cinco



47

componentes curricular (Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéhlitadria e Geografia). O
mesmo é bem ilustrado com imagens que fazem referéncia go;ceam uma linguagem
simples e clara para que os educandos entendam da melhor forma possivel.

O livro apresenta icones que indicam como o professor deve realizatvidade,
assim facilita o professor na hora de conduzir as respectivatadtas. Os icones sdo: Oral,
dupla; calculadora; caderno; desenho; material complementar idocaiental. O que me
chamou atencao no livro foi a primeira imagem, pois mostra covemvbs sujeitos da zona

rural. Como mostra a imagem a seguir.

0, de Ana Maria Dias, 2008. Gleo sobre tela, 70 x 100 ¢,

“Aprender é a (inica coisa de alie a mente |
Foto 1.4 - Imagem durb didatico
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CONSIDERACOES FINAIS

O resultado desta pesquisa nos mostrou as discussdes pela Educagapaa@ao
também, os desafios em busca de uma educacao de qualidade no paisiedaqersistem
as desigualdades quanto a essa populagcdo. Mesmo com todas as lutas dos MovineEatos Soc
que contribuiu com mudancgas significativas na Legislacdo EducaglddBl Diretrizes),
que considere a importancia dos trabalhadores rurais, ainda os gov@massumem nha
pratica o cumprimento das determinacdes legais.

Este trabalho buscou mostrar a realidade vivenciada pelos/as edstasiale salas
multisseriadas frente ao processo de escolarizagdo. E como ja mencionamoaionda mais
agravante refere-se a formacéo dos educadores/as.

Identificamos que a maioria possui 0 ensino superior, porém 0s meameEm uma
formacao especifica para lecionar em turmas multisseriadp® dificulta na elaboracdo de
planejamentos para lecionar nessa modalidade.

Observa-se que mesmo com todas as dificuldades presentes na ttissemnada de
Educacdo do Campo, esta € a Unica forma que esses sujeitos témgsm@larizarem. E esse
tipo de sala, constitui-se um campo de estudo que ainda merecdrsrrapefundado, pois
apenas um trabalho monografico ndo daria conta de perceber todos bssddiedsa
discusséao, tendo em vista o pouco tempo para estudo .

A pesquisa buscou mostrar a importancia de uma metodologia adequiaéacia
dos individuos no processo de ensino e a necessidade de materiaipdiotiagogicos
contextualizados com a realidade dos sujeitos. Esses desafiosofayaenfez escolhermos
esse campo de pesquisa, para avaliarmos um pouco mais de perto ténsenes
desenvolvida a pratica educativa nessas salas.

Vale aqui salientar que o resultado desse trabalho retrata apan@sorte do que
esta sendo vivido na realidade das escolas multisseriadas, o qumnacesite ndo esgota
as possibilidades de visualizar outro olhar sobre o tema estudado.

Portanto, a transformacéo da Educacédo do Campo requer mais do que a melhoria fisica
das escolas ou a qualificacdo dos professores; a mesma recomesesariamente, um
curriculo escolar baseado na vida e nos valores dos sujeitos do cafipodex que o

aprendizado possa ser um instrumento para o desenvolvimento do meio rural.
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Caros professores/as

Sendo aluna de graduacao do curso de Pedagogia da UEPB, espercotordgat
apoio quanto ao preenchimento deste questiondrio, que tem como principalooajet
realizacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

Antecipadamente agradec¢o sua valiosa colaboracgao.
Sara Santos de Souza

Graduanda de Pedagogia da UEPB

Identificag&o:

ldade: Sexo: Feminino () Masculino ( )

Escolaridade:
Mora na zona: () urbana ( ) rural

Cargo: Séries de atuacao:

Ha quanto tempo trabalha nessa instituicdo?

1- O que vocé entende por Educacédo do Campo?

2- O que significa para vocé trabalhar com uma turma multisseriada?

3- Vocé conhece as Leis que aborda as questdes referentes a Educacdo do Campo?
( )sim ( )Na&o

4- As Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nasestmlCampo apresentam ~~mo
propostas pedagogicas que se devem respeitar as diferenigastooa igualdade e col

um planejamento especifico para essa modalidade de ensino, bem comarriguwuc
diferenciado. Em sua opinido a escola considera esses elementos? Explique.




5- Vocé acha que os conteudos ensinados na escola tem relacavidant@tidiana dos seus
alunos? Explique.

6- Como se d& a formacdo continuada dos professores nessa escola?

7- Que dificuldades s&o encontradas no seu dia a dia numa salassemniata?

9- — Existe planejamento na escola? Como é feito?

10 - Que recursos pedagoégicos vocé oferece na sua sala?
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