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A EDUCACAO INCLUSIVA NA PERSPECTIVA DA
LOGOTERAPIA: REFLETINDO POSSIBILIDADES E LIMITES

BARROS, Cristiane Brasilino Soares.!

RESUMO

Com o objetivo de refletir o processo de educacgédo inclusiva de pessoas com
deficiéncia, foi realizada uma pesquisa qualitativa na APAE Campina Grande, PB.
Para desenvolver a proposta de trabalho, foram aplicados questionarios a uma
psicologa da referida instituicdo, cinco professores e sete familias (mées e/ou
responsaveis). A pesquisa teve como base teorica conceitos da Logoterapia e
Andlise Existencial como a liberdade, a responsabilidade e a autonomia das pessoas
com deficiéncia, além da crenca quanto a possibilidade da inclusdao e as
expectativas que os profissionais e pais tém em relacdo aos alunos/as e filhos/as.
Com base nos resultados obtidos, observa-se que a percepcéo e expectativas dos
sujeitos pesquisados sdo, em geral, positivas, apesar de poderem ser identificados
descrenca e falta de esperanca em algumas falas, em relacédo a inclusédo e ao futuro
das pessoas com deficiéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusédo. Educacao. Logoterapia.

' Graduanda do curso de Psicologia pela Universidade Estadual da Paraiba — UEPB.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo de pessoas com necessidades especiais, cada vez mais, faz parte
do nosso dia a dia. Contudo, facilmente pode ser percebida a falta de conhecimento
da populacéo e de alguns profissionais sobre o desenvolvimento das pessoas que
apresentam algum tipo de deficiéncia. Estas pessoas demonstram, em carater
permanente ou temporario, algum tipo de necessidade especial, requerendo, assim,
recursos e atendimentos diferenciados para que possam desenvolver seus
potenciais e superar ou minimizar suas dificuldades.

No processo de inclusdo, a pessoa com necessidades especiais deve ser
vista na sua dimensédo humana, como pessoa com possibilidades e etapas a vencer.
Portanto, a educacdo especial € uma modalidade de ensino que visa promover o
desenvolvimento das potencialidades de pessoas com necessidades especiais.

No entanto, muito se tem discutido sobre as dificuldades de uma educacéo
gue realmente promova a inclusdo de todos os individuos, sem excecdo. Sabe-se
que diversos fatores contribuem para que a sociedade continue excludente, entre
estes fatores podemos citar os de ordem politica, econbmica, pedagodgica e
principalmente a conscientizacdo de que todos os seres humanos sao iguais em
suas diferencas. Para isto é necessario aceitar a diversidade humana, acreditando
gue as potencialidades e qualidades de cada um poderao ser desenvolvidas a partir
do encontro verdadeiro com o outro.

Considerando a importancia da inclusdo e a necessidade de ampliar as
possibilidades de efetivacdo da mesma, este trabalho buscou compreender o
processo de educacao inclusiva de pessoas com deficiéncia que frequentam a
Associagdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE — Campina Grande, PB).
Para isso foi feita uma pesquisa qualitativa descritiva, com profissionais e familias de
aluno/as da referida instituicdo, tendo como base tedérica conceitos da Logoterapia e
Andlise Existencial como liberdade, responsabilidade, valores e autonomia.

Nessa perspectiva, o presente estudo refletiu sobre a educacéo inclusiva a
partir da proposta de educacao de Viktor Emil Frankl e seus seguidores, que se
utilizando da Logoterapia e Analise Existencial apresentam ideias que néo se limitam
a Psicologia, mas abrangem todas as areas da atividade humana, inclusive a

educacao.



A Logoterapia resgata o que € especificamente humano na pessoa, sobretudo
aquelas com “necessidades educacionais especiais”, tratadas muitas vezes com
preconceito e descrenca.

Assim, este artigo apresenta os resultados da referida pesquisa com a
finalidade de contribuir com uma visdo de ser humano, do ponto de vista da
Logoterapia e Andlise existencial, que reflita as possibilidades de superacdo dos
limites em direcdo a autonomia e a autotranscedéncia do ser para além de si, aberto

para encontrar sentido em qualquer situacao e realizar valores.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Inclusao

Segundo Goes e Laplane (2007), a compreensao da ideia de inclusdo e das
formas que as politicas inclusivas assumem esta estreitamente relacionada ao modo
como se caracteriza a dinamica social. Para as autoras, uma das ideias que
contribuem para delimitar o conceito de incluséo é a de que todas as pessoas tém
direito a plena participacédo social. Nesse cenéario, a discussado sobre a inclusao de
alunos especiais na escola regular assume um carater peculiar: por um lado, o
sistema escolar alinha-se com a legislacéo internacional e com as posturas mais
avancadas em relacdo aos direitos sociais, mas, por outro, sua acdo € limitada no

sentido de viabilizar concretamente politicas inclusivas.

“As dificuldades e os desafios postos pela inclusdo escolar sao das
mais variadas ordens e estdo ligados a organizagdo da nossa
sociedade, aos valores que nela prevalecem, as prioridades definidas
pelas politicas publicas, aos meios efetivamente disponibilizados
para implementacdo dessas politicas, aos fatores relacionados &
formacdo dos docentes, as questdes de infraestrutura e aos
problemas vinculados a especificidade das diferentes condi¢bes que
afetam o desempenho académico e a formacéo pessoal de sujeitos
gue apresentam deficiéncias ou outras caracteristicas que o0s
introduzem na categoria de alunos especiais.” [GOES E LAPLANE,
2007, p. 2].



De acordo com Ferreira e Ferreira (2007), nos ultimos anos tem ocorrido
nitida ampliagdo das referéncias aos alunos com deficiéncia, ou com necessidades
educacionais especiais, nos registros legais e nos textos de politicas publicas do
Brasil. A Constituicdo de 1988 incorporou varios dispositivos referentes aos direitos
da pessoa com deficiéncia, nos ambitos da saude, educacéo, trabalho e assisténcia.
Em relacdo ao campo educacional especificamente, registrou-se o direito publico
subjetivo a educacdo de todos os brasileiros, entre eles, os indicados como
portadores de deficiéncia, que devem frequentar de preferéncia a rede regular de
ensino.

Em 1989, a lei n. 7.853 reafirmou a obrigatoriedade da oferta da educacéo
especial em estabelecimentos publicos de ensino e definiu como crime o ato de
‘recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa causa, a
inscricdo de alunos em estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau,
publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta” (lei n. 7.853,
1989).

Seguindo essa mesma linha, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1996,
determina a inclusédo de alunos portadores de necessidades educativas especiais
nas classes comuns, sempre que possivel. De acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases de 1996 (LDB):

Art. 58 Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

§ 1° Haverd, quando necessério, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

(..)

§ 3° A oferta de educacao especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgéo
infantil.

Art. 59 Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

(.)



lll - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integragdo na vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas
para 0s que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Ferreira e Ferreira (2007) destacam ainda que a referéncia ao papel central
da escola comum ainda foi reforcada no contexto das reformas relacionadas a
educacado basica, quando foram publicadas as diretrizes para a educacéo especial
em ambito nacional. De acordo com as resolu¢gdes mais recentes, o atendimento aos
alunos com necessidades especiais “deve ser realizado em classes comuns do
ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da Educagao Basica” (BRASIL,
2001), e que as escolas podem criar “extraordinariamente”, classes especiais, com

organizagdo fundamentada nas diretrizes curriculares para a educacéo basica.

2.2 O processo de inclusédo na escola

Para Fernandes (2001), no centro das mudancas que caracterizam a nova
era, a Unica certeza é que a educacdo nao se esgota mais no ciclo de estudo
tradicional das escolas, ela passa a fazer parte integrante do patriménio individual
por meio do desenvolvimento do individuo durante toda sua vida. Para esse autor, o
papel do sistema educacional é, portanto, criar acessos, contribuir no processo de
independéncia dos estudantes, maximizando seu censo critico construtivo e a
energia criativa necessaria para desafiar o estabelecido.

Ao transmitir a cultura e, consequentemente 0s modelos sociais de
comportamentos e valores, a escola propicia a educacdo, na medida em que
aumenta a autonomia e a sociabilidade. Porém, um dos grandes problemas da

escola sdo os programas universais e padronizados, que priorizam o discurso da



busca pela igualdade, mas o que muitas vezes faz é ressaltar as diferencas, criando
divisGes e formas de excluséo na escola.

Para Mittler (2003), inclusdo ndo diz respeito a apenas colocar as criancas
nas escolas regulares, mas a preparar as escolas para torna-las mais responsivas
as necessidades de todas as criangcas, a0 mesmo tempo em que diz respeito a
ajudar os educadores a aceitarem a responsabilidade quanto a aprendizagem de
todas as criancas, inclusive aquelas que sao rotuladas com o termo “necessidades
educacionais especiais”.

Uma educacao inclusiva deve levar em consideragao a diversidade, ou seja,
deve contemplar as diferencas individuais e oferecer experiéncias de aprendizagem
conforme as habilidades, interesses e potencialidades dos alunos. A incluséo, nesse
sentido, depende ndo apenas de uma reforma do pensamento e da escola, como
também de uma formacdo inicial e continuada dos professores, a qual possa torna-
los capazes de perceber e ministrar uma educacédo plural e que respeite as

caracteristicas proprias de cada aluno como ser unico e irrepetivel.

2.3 A educacao e o processo de inclusao no Brasil

De acordo com Souza (2001), a educacao € o principal alicerce da vida social,
ao transmitir e ampliar a cultura, ela estende a cidadania e constréi saberes. Mais do
gue isso, a educacdo € capaz de ampliar as margens da liberdade humana, a
medida que a relacdo pedagdgica adote como compromisso a solidariedade e a
emancipacao. Portanto, a educagéo é vista como uma funcéo social transformadora
que deve envolver todas as pessoas de acordo com a perspectiva da
universaliza¢do do ensino.

Mantoan (2006) destaca que os caminhos percorridos até entdo para que a
escola brasileira acolha a todos os alunos, indistintamente, tém se chocado com o
carater eminentemente excludente, segregativo e conservador do nosso ensino em
todos os seus niveis. Assim, para esta autora, nossas escolas produzem quadros de
exclusdo que tém, injustamente, prejudicado a trajetéria educacional de muitos

estudantes:



A escola comum e a especial tém resistido as mudancas
exigidas por uma abertura incondicional as diferencas, porque as
situacbes que promovem esse desafio e mobilizam os educadores a
reverem e a recriarem suas praticas e a entenderem as novas
possibilidades educativas trazidas pela inclusdo estdo sendo
constantemente neutralizadas por politicas educacionais, diretrizes,
curriculos, programas compensatorios (reforgo, aceleracdo, entre
outros). Essa falsa saida tem permitido as escolas comuns e
especiais escaparem pela tangente e se livrarem do enfrentamento
necessario com sua organizagdo pedagodgica excludente e
ultrapassada. [MANTOAN, 2006, p. 12].

Assim, para que a inclusdo de fato ocorra ao menos no campo da educacéo,
sera necessario um processo de reforma e reestruturacdo das escolas e dos
educadores como um todo para que os alunos possam ter acesso as oportunidades
educacionais e sociais oferecidas inicialmente pelas escolas, o que é confirmado
nas ideias de Dutra e Griboski (2006, p. 17):

A inclusdo expressa uma dimensao de direitos humanos e
justica social que pressupde o0 acesso pleno e a participagdo de
todos nas diferentes esferas da estrutura social, a garantia de
liberdades e direitos iguais e o0 estabelecimento de principios de
equidade. Essa concepcdo situa-se na perspectiva de uma
sociedade democratica e na compreensao do carater social das
relacbes, considerando a capacidade humana de desenvolver
valores de dignidade e cidadania, de respeitar esses pressupostos e
de modifica-los na construc¢éo do processo social.

Nesse sentido, Souza (2001) acrescenta que a adocédo do conceito de
necessidades educacionais especiais e do horizonte da educacéo inclusiva implica
mudancas significativas, visto que em vez de se pensar no aluno como origem de
um problema, exigindo-se dele um ajustamento a padrbes, coloca-se para 0s
sistemas de ensino e as escolas o desafio de construir coletivamente as condigbes
para atender a diversidade dos alunos.

Para Dutra e Griboski (2006), abordar a educagao contextualizada na viséo
de sociedade e humanidade, como expressdo plural da diversidade, exige
compreender o significado da politica como acao coletiva de transformacéo para a
valorizacdo das diferencas e reconhecimento dos sujeitos. Esse processo de

mudanca da gestdo e da pratica pedagodgica deve ser feito de forma integrada em
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nivel de governo, articulado sempre com a comunidade escolar, as entidades de
pessoas com deficiéncia, as instituicbes de ensino e pesquisa, 0s meios de
comunicacdo, as organizacbes ndo governamentais, bem como outros segmentos
da sociedade que devem interagir nesse processo.

Em relacdo a interacdo entre os alunos em contexto de inclusdo, Bloom e
Perlmutter (1999, apud Figueiredo et al, 2010) alertam que problemas relacionados
a comportamentos devem ser abordados como problemas pertencentes a toda a
classe e ndo apenas ao professor. Os autores ressaltam a importancia de se
construir um ambiente interativo entre as criangas, contrapondo-se a punicdo e
repreensdo. Os autores ressaltam também a crenca no sucesso do trabalho para
gue o processo de inclusdo aconteca, enfatizando que essa crenca esta diretamente
ligada a capacidade de acreditar em si mesmo e manter a autoestima de todos o0s

alunos, sobretudo os ditos com necessidades especiais.

2.4 Origem e conceitos da Logoterapia e Analise Existencial

A Logoterapia e Analise Existencial consiste em um enfoque clinico que vé o
homem como um ser biopsicossocial e espiritual, sendo esta Ultima a dimenséao
especificamente humana. Ela é considerada a 32 escola vienense de Psicoterapia e
foi criada pelo psicoterapeuta, médico psiquiatra, neurologista e filésofo, Dr. Viktor
Emil Frankl, que deixou muitas obras que apresentam sua visdo de psicoterapia
situada dentro da psicologia humanista.

Para Frankl, a vida sempre tem sentido, sendo necessario apenas que a
pessoa “0 descubra”. Assim, a Logoterapia alerta para a necessidade de trazer a
consciéncia o sentido e os valores.

A Andlise Existencial corresponde a uma visdo de mundo que complementa a
Logoterapia enquanto pratica psicoterapica. Sendo assim, Frankl propbés a
superacao do reducionismo e dos condicionamentos, contribuindo com uma visao do
ser humano mais completo, ou seja, um ser livre e responsavel, que constréi a sua
histéria e se posiciona diante dos condicionamentos biolégicos, psicolégicos e
socioldgicos.

Essa proposta ndo se limita a Psicologia, mas abrange todas as areas da

7

atividade humana e busca resgatar aquilo que €& especificamente humano na
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pessoa, a saber: sua liberdade para além das circunstancias, sua responsabilidade
perante algo ou alguém e a autotranscendéncia como ser dirigido para além de si,
aberto para encontrar sentido em qualquer situacao e realizar valores.

A Logoterapia apresenta alguns conceitos basicos que demonstram sua visao
de homem. Entre esses conceitos destacam-se o sentido da vida, a vontade de
sentido, a triade tragica, as categorias de valores, a dimensdo noética, o vazio
existencial e, ainda, os conceitos de liberdade e responsabilidade.

Segundo Frankl (1991), o sentido da vida difere de pessoa para pessoa, de
acordo com a situacéo vivenciada, desafios e problemas que lhe sédo apresentados.
Assim, o sentido da vida corresponde ao sentido especifico da vida de uma pessoa
em dado momento.

De acordo com Frankl (1996), a falta de sentido para a vida poderia
desencadear sintomas como ansiedade, depresséo, falta de esperancga e declinio
fisico.

Tendo o sentido da vida como conceito base, a teoria motivacional de Frankl
(1991) considera a vontade de sentido como a motivacdo humana primaria. Sendo
assim, para a Logoterapia e Andlise Existencial, o0 ser humano possui uma vontade
de encontrar sentido no mundo objetivo, interpretando a sua existéncia em um
contexto de sentido. Esse contexto de busca pelo sentido ultrapassa o contexto de
busca de poder ou de prazer, conforme haviam destacado os fundadores da
Psicanalise, Sigmund Freud, e da Psicologia Individual, Alfred Adler.

Na tese do “Otimismo Tragico”, Frankl (1973) defendeu que a superacgéo é
uma escolha humana, apesar da triade tragica, que corresponde aos trés males que
afetam e tocam todos os seres humanos, a saber, o Sofrimento, a Culpa e a Morte.
Todos os homens devem enfrentar esta Triade Tragica para que possa haver o
crescimento nos valores de atitude. E a maneira de enfrentar a Triade Tragica é
perceber o Otimismo Tragico, como possibilidade de responder as questdes da vida
de modo positivo e responsavel, através do enfrentamento do destino, do ato de
criar ou realizar algo ou do amor dedicado a alguém.

Na Logoterapia, os valores pessoais encontram-se denominados em trés
categorias: os valores criativos, 0os valores vivenciais e os valores atitudinais.

Os valores criativos correspondem a forma como a pessoa atua e preenche o

ambiente em que se acha inserida. Esse valor ultrapassa seu trabalho e suas
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obrigacgbes, fazendo com que a pessoa revele-se através do carater de misséo e
criagao.

Os valores vivenciais sdo aqueles que se realizam na experiéncia vital,
fazendo com que um simples momento possa dar sentido a vida inteira. Sao valores
que ajudam a pessoa a se relacionar com a natureza, com as outras pessoas e com
Deus.

Quanto aos valores atitudinais consistem na posicdo do homem diante de
sofrimentos inevitaveis, ou seja, sua forma de lidar com o destino e com a triade
tragica.

A dimensdo noética, também chamada dimensdo espiritual, corresponde a
dimensao especificamente humana, distinguindo o ser humano do animal. Assim, a
dimensédo noética mostra-se, essencialmente, como a dimensdo da vivéncia da
liberdade e da responsabilidade.

E importante destacar que em suas obras, Frankl diferenciou a dimenséao
noética ou espiritual da experiéncia religiosa, que € considerada como uma dentre
outras manifestacdes da dimensao noética.

J& o sentimento de vazio existencial corresponde a auséncia de sentido, o
gue gera uma sensacao de falta e incompletude de sentido para a vida e a
existéncia humana. Ele caracteriza-se por um estado de tédio, desanimo e
dificuldade em pensar o futuro, o que afeta diretamente a forma da pessoa se ver e
estar no mundo.

Para a Logoterapia, a responsabilidade é a esséncia propriamente dita da
existéncia humana, além disso, o homem é um ser livre a cada momento que decide
e escolhe entre um leque de possibilidades. Assim, sendo um ser consciente e livre,

o homem é também um ser responsavel.

2.5 Logoterapia e Educacéao

Segundo Damasio, Silva e Aquino (2010), na linha tedrica defendida por
Frankl, o homem é um ser incompleto, transitério, que estad em constante busca, de
modo que pode se educar, ou seja, aprender. Sendo assim, Frankl idealiza uma
educacdo que liberte o ser humano dos condicionamentos de seu passado.
Concebendo o homem como um ser finito pelo tempo e limitado pela vida, porém

infinito se tornar reais as possibilidades presentes.
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Rodrigues (2003) afirma que a visao logoterapéutica de homem esclarece que
0 sujeito que aprende busca o sentido a partir dos contetdos aprendidos. A autora
acrescenta ainda que, de acordo com a Logoterapia, 0s alunos sao responsaveis por
desenvolver um modelo de aprendizagem proprio, auténtico e insubstituivel.

Para Frankl (1993), a responsabilidade estd associada a educacdo como
pratica de liberdade, a qual promove a possibilidade de escolha que impulsiona a
decisédo e a acdo. Assim, ele destaca que “de uma forma ou de outra, mais do que
nunca, a educacdo é educacao para a responsabilidade” (FRANKL, 1993, p. 70).

Segundo Lukas (1990), a responsabilidade trata-se de uma vinculagao
voluntaria a consciéncia. Assim, ser responsavel significa realizar o sentido de uma
situacdo. Esse reconhecimento de sentido € o que permite fazer uso da liberdade,
porém nem sempre iSSO acontece nas escolas, visto que professores e alunos
geralmente precisam se adaptar a padrdes pré-estabelecidos da escola tradicional,
nao tendo a liberdade para se colocarem e agirem conforme a vontade propria.

De acordo com a Logoterapia proposta por Frankl, pode-se deduzir que a
massificagdo corresponde ao conformismo na cultura ocidental, o que significa fazer
0 que os outros fazem, ao mesmo tempo em que corresponde ao totalitarismo na
cultura oriental, 0 que representa fazer o que os outros querem. Assim, o homem
passa a agir de forma inauténtica, ndo sabendo o que fazer nem o que quer
realmente. Isso favorece o vazio existencial, que corresponde ao sentimento de
tédio e incompletude tido como um dos conceitos fundamentais da Logoterapia.

A Logoterapia também trata da educacdo ao propor uma escola psicoterapica
que pretende superar o reducionismo e condicionamentos, contribuindo com uma
visdo de homem mais completa, ou seja, a visdo de um ser livre e responsavel, que
constroi a sua histéria e se posiciona diante dos condicionamentos biolégicos,
psicolégicos e socioldgicos. Assim, pode-se afirmar que a Logoterapia e Andlise
Existencial consiste em uma teoria otimista e humanizadora.

Lukas (1992) destaca ainda que o meio educativo ndo constitui o ambiente
inteiro da pessoa, ja que a ele associam-se varias outras influéncias por parte da
escola, das pessoas da mesma idade e de outros aspectos. Sendo assim, a
educacao entraria com uma parcela de um tergo na “culpa” ou no “‘mérito” do
desenvolvimento da pessoa. Essa ideia precisa ser considerada na educacao

especial de forma que as pessoas sejam vistas a partir de um olhar mais abrangente
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e ndo apenas sobre um aspecto especifico/preconceituoso que a diferencia dos
demais.

Retomando as ideias de Frankl (apud Damasio, Cavalcante e Aquino, 2010),
vale destacar que para ele o ser humano é um ser inacabado, capaz de aprender
com as experiéncias, transcendéncia e consciéncia. Sendo assim, Frankl valoriza o
dialogo e o sentido existencial ao mesmo tempo em que defende o amor, a
humildade e a capacidade criativa em todo ambiente, e em especial na escola.

Lukas (1992) afirma que os pais devem educar seus filhos ndo somente com
amor, mas também para o amor, de forma que as criancas desenvolvam sua
capacidade de amar desde cedo, o que serd necessario ao longo de sua vida.
Nesse sentido, a autora afirma que o amor é considerado o ponto de partida para
toda a educacao.

Para Eduard Spranger (apud Lukas, 1992), a diferenga mais fundamental de
concepcdo do mundo é a que existe entre o deixar-se-levar e o0 sentir-se-
responsavel. Nesse sentido, torna-se necessario que O jovem assuma a
responsabilidade sobre seus atos, ndo bastando mostrar a ele até onde ele pode
deixar-se levar sem causar danos, mas fazendo com que ele aprenda a dirigir-se de
forma autdbnoma.

Para Frankl (apud Lukas, 1990), a educacao visa uma mentalidade e acéo
gue tenha sentido. A responsabilidade humana é sua esséncia e ndo pode ser
eliminada totalmente por nenhum destino biol6gico, psicolégico ou sociolégico.
Assim ndo se pode delegar a responsabilidade do ser humano para as influéncias
educacionais de sua infancia nem para as circunstancias de seu destino. As
condicBes e limites estdo presentes, porém a liberdade espiritual permite ao ser
humano tomar diferentes posicionamentos e decisbes perante essas condicdes e
com essa atitude optar por um “ser diferente”, ou seja, um ser autbnomo.

Lukas (1992) afirma que as criangas e jovens moldam-se naquelas pessoas
que elas vém a tornar-se. Assim, 0s pais e educadores fornecem apenas 0s
instrumentos para que isso ocorra e 0s genes fornecem a matéria-prima para a
modelagem.

Para Viktor Frankl (apud Lukas, 1992), cada um de nos pode ser de uma
maneira diferente a cada momento, um pouco mais perfeito, se se esforcar em vez
de conformar-se com a maneira como é. Além disso, todos deviam evoluir para um

estagio de amadurecimento onde o que decide sobre suas a¢cfes ndo é a reacao
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gque esperam do ambiente (recompensa ou castigo), mas uma consciéncia
autbnoma que analisa as proprias a¢des sob o ponto de vista do sentido que elas
possuem.

Segundo Fabry (1984), Frankl considera que a educacdo pode desempenhar
um papel decisivo como guia de juventude em busca de sentido, despertando a
habilidade de cada aluno para tomar decisdes independentes e auténticas. Sendo
assim, a tarefa da educacao seria ajudar os alunos a descobrirem seus valores, 0
que sO pode ser feito a partir do exemplo dado pelos professores, visto que 0s
valores ndao podem ser ensinados, apenas vividos.

Nesse sentido, Rodrigues (2003) propde que os educadores devem incentivar
0 processo educativo, apelando para as possibilidades transcendentais de cada
aluno, sem perder o foco da dimensdo de consciéncia ética e oportunizando que
cada aluno assuma sua esséncia humana através de realizagbes criativas e

valorativas.

2.6 A educacdo inclusiva com base na Logoterapia

Segundo Rodrigues (2003), a tarefa educativa consiste em ajudar a descobrir
0 que cada aluno tem de potencial com a intencdo de favorecer o desenvolvimento
de cada um. Dessa forma, com base na Logoterapia, sugere-se que os educadores
em geral, sobretudo os professores e pais de alunos com necessidades
educacionais especiais proporcionem a tomada de consciéncia em relagcdo ao
sentido de cada situacao vivenciada.

Para isso é necessario que sejam estabelecidos os objetivos para aquilo que
se quer alcancar, no caso o0s objetivos da educacéo, o que podera acontecer a partir
do aperfeicoamento da consciéncia dos educadores e educandos como forma de
superar problemas na pedagogia aplicada. Esse aperfeicoamento exige um encontro
profundamente humano, capaz de estabelecer um contato espiritual entre educador
e educando antes de qualquer método pedagogico.

O processo de aperfeicoamento da consciéncia e estabelecimento do
encontro existencial deve ocorrer primeiramente a partir da confianca de que havera
possibilidades, ou seja, a ideia das realizagbes prévias sugeridas por Lukas (1990),
onde sera necessario haver dedicacdo, engajamento e confianca em algo. Essa

ideia de realizacdes prévias consiste na crenca em algo positivo que sO acontecera
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futuramente, mas que precisa do investimento e iniciativas presentes para que de
fato se revele.

Em seguida, o educador deve auxiliar o educando na percepcdo de
configuracbes de sentido existentes. Nesse sentido, o professor deve aperfeicoar a
capacidade de percepcao de possibilidades de sentido nos alunos. Demonstrando
gue se pode extrair um sentido de praticamente todas as situacdes da vida, desde
gue se esteja com os sentidos agucados.

Por fim, cabe aproveitar o que foi percebido, concretizando a vontade de
sentido tanto do educador como do educando. Assim, deve-se buscar o
engajamento por algo e ndo a fuga de algo, visto que um dos fins da educacao deve
ser capacitar os jovens a tomarem decisfes positivas, 0 que significa ndo apenas
capacita-los a reconhecer o certo, mas a queré-lo, respeitando suas caracteristicas
pessoais e potencialidades ao mesmo tempo em que passa a ter um olhar

compreensivo sobre o outro.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa descritiva tendo como
objetivo a interpretacdo do fenbmeno da educacdo inclusiva e a atribuicdo de
significados por parte dos sujeitos pesquisados.

A atividade de pesquisa ocorreu a partir do levantamento acerca da dinamica
de atividades desenvolvidas na APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais) de Campina Grande, PB.

Para a coleta de dados, foram aplicados questionarios (apéndices A, B e C) a
uma amostra selecionada por viabilidade e disponibilidade dos informantes do turno
da manha da referida instituicdo, o que favoreceu a coleta de dados. A escolha do
guestionario como ferramenta de pesquisa se deu pela eficicia e eficiéncia que os
guestionarios possuem, visto que estes sdo instrumentos que possibilitam um uso
eficiente do tempo, além de manter o anonimato dos pesquisados e possuir
perguntas padronizadas (CALEFFE e MOREIRA, 2008).

As respostas dadas aos questionarios foram agrupadas, categorizadas e
submetidas a uma analise qualitativa, o que proporcionou a discussdo dos

resultados obtidos.
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e Caracterizacao da instituicao

A instituicdo escolhida foi a APAE pelo fato dessa instituicdo ser considerada
uma referéncia no atendimento sécio-psico-pedagogico, acompanhamento e
educacao de criancas e jovens com necessidades especiais na cidade de Campina
Grande.

Na instituicAo existe a escola e o0s servicos clinicos de fisioterapia,
fonoaudiologia, psicologia e equoterapia, além do servico social, informatica e das
oficinas de artesanato e arte culinaria.

Alguns usuérios frequentam apenas a escola, outros frequentam apenas a
area clinica da instituicdo e outros frequentam ambos os servicos de acordo com as

necessidades apresentadas.

e Caracterizacdo dos participantes da pesquisa

Os sujeitos pesquisados foram selecionados por viabilidade e disponibilidade,
tendo sido escolhido um turno especifico para aplicacdo de questionarios junto a
psicologa, aos professores e a algumas méaes e/ou responsaveis que se dispuseram
a participar da pesquisa.

A psicologa atua na instituicdo ha trés anos e acompanha em média 75
pacientes fixos, com os quais desenvolve trabalhos individuais e grupais, além do
acompanhamento das familias e da assisténcia aos alunos das oficinas.

Entre as cinco professoras do turno pesquisado, todas sdo graduadas em
Pedagogia e trés delas tém pés-graduacao em Psicopedagogia, uma em Educacao
inclusiva e a outra em Educacao infantil. O tempo de experiéncia delas varia entre
cinco e vinte anos, sendo em média seis anos atuando na institui¢&o.

Ja em relacdo as maes e responsaveis foram aplicados sete questionarios,
onde seis sdo maes de pacientes e uma € tia. A idade dessas informantes varia
entre 35 e 67 anos. Quanto a profissao, trés maes sdo donas de casa, duas maes e
uma tia sdo agricultoras e a outra mae € aposentada. A maioria tem apenas um
familiar que frequenta a instituicdo, com excec¢ao de uma mae que tem trés filhos

frequentando a instituicéo.

e Coletados dados
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Os dados foram coletados na prépria instituicdo pela pesquisadora. Os
questionarios da psicologa e das professoras (APENDICES A e B) foram entregues
e recolhidos posteriormente devido a falta de tempo das profissionais responderem o
questionario durante o expediente, onde ja tinham outras atividades a serem
realizadas.

Quanto aos questionarios das maes/responsaveis (APENDICE C) foram
preenchidos conforme a disponibilidade para participar da pesquisa ho momento em

gue estes esperavam seus familiares desenvolverem as atividades na instituicao.

4 DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS
e A educacéo inclusiva na percepc¢édo dos sujeitos pesquisados

Quando perguntada sobre a percepcdo da pessoa com deficiéncia, a
psicologa ndo respondeu diretamente a pergunta solicitada. Sua resposta foi
direcionada para as atividades da instituicdo (forma de selecéo/triagem dos
pacientes). Isso demonstra certo tabu ao lidar com a questdo da percepcdo da
pessoa deficiente, mesmo que este seja seu trabalho e um tema com o qual ela lida
todos os dias.

Quanto a questéo referente ao trabalho direcionado a inclusédo, a psicéloga
afirmou que tem como finalidade trabalhar as potencialidades dos pacientes de
forma que possam ser incluidos, ndo se mantendo apenas na APAE. Ela citou que o
trabalho acontece no sentido de elevar a autoestima através dos atendimentos
individuais e em grupo. Essa ideia apresentada demonstra um dos pilares da prépria
instituicio que € o incentivo a inclusdo social e a valorizacdo da pessoa com
deficiéncia.

Quando perguntada sobre a crenc¢a na possibilidade de inclusdo das pessoas
com deficiéncia, a psicologa disse acreditar na possibilidade de inclusédo caso exista
suporte adequado. Além disso, ela enfatizou o preconceito da sociedade. Ou seja,
mais uma vez, a psicologa demonstrou certo receio ao afirmar algo relacionado as
pessoas com deficiéncia, parecendo acreditar mais no ajustamento da pessoa as

regras sociais do que no acolhimento das demais pessoas junto aos “deficientes”.
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Quanto ao trabalho de construgdo da autonomia, valores, liberdade e
responsabilidade, a psicologa ndo respondeu a questdo com clareza. Ela disse que
o trabalho é feito nos atendimentos individuais e grupais, através de dinamicas,
palestras e parceria com a familia. Isso demonstra a preocupacdo com esses
aspectos, apesar do fato de nao ter citado exemplos desses avan¢os quando
perguntada na questdo posterior a respeito dos avangos percebidos, onde citou
apenas gue esses avancos sao percebidos no trabalho interdisciplinar em parceria
com a familia.

De acordo com as respostas dadas pela psicologa, podemos considerar que
esta desenvolve seu trabalho na instituicdo realizando diversas atividades, com um
namero elevado de pacientes, o que indica uma sobrecarga e dificulta um
acompanhamento mais proximo. De acordo com a Logoterapia € fundamental que
haja um encontro profundamente humano, capaz de estabelecer um contato
espiritual entre educador e educando antes de qualquer método pedagdgico. O que
se percebe é que ha um excesso de preocupacdo com questdes de ordem
educativo-pratica, deixando para segundo plano a busca por um olhar mais
compreensivo e um encontro mais profundo com os pacientes e familiares. Dessa
forma, a psicologa poderia valorizar ainda mais o dialogo e a busca pelo sentido
existencial como afirma Frankl, tendo em vista a visdo de cada pessoa como ser
consciente, livre e responsavel, apesar de suas limitaces. Como lembra Frankl, a
responsabilidade humana € sua esséncia e ndo pode ser eliminada totalmente por

nenhum destino biolégico, psicolégico ou socioldgico.

A percepcédo que as professoras pesquisadas tém dos/as alunos/as é de que
estes sdo pessoas com potencialidades e dispostos a aprender. Conforme
demonstraram em suas respostas:

PROFESSORA 1: “Cada um tem potencialidades que precisam ser
trabalhadas (apoio pedagdgico).”

PROFESSORA 2: “Sé&o pessoas de desejos, pensamentos e
potencialidades proprios. A maioria sonha com o futuro e todos
precisam de educacéo de qualidade que os valorize.”

PROFESSORA 3: “Séo pessoas cheias de vida, dispostas a novos
horizontes, com forga de vontade para aprender e ser feliz.”
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Como aspectos positivos, as professoras citaram avangos relacionados a
aprendizagem, cogni¢c&do e autonomia:

PROFESSORA 5: “Percepcdo de avancos em relacdo a
aprendizagem.”

PROFESSORA 1: “Avancos dos alunos ligados a cognigéo, interacdo
e autonomia.”

PROFESSORA 2: “Desenvolvimento e avango cognitivo, relacional e
pessoal (melhoria da autoestima e autonomia).”

Quando perguntadas quanto aos aspectos negativos dos alunos, as
professoras ndo entenderam a pergunta ou preferiram néo respondé-la diretamente.
Nesse caso, elas destacaram a falta de oportunidades e de materiais apropriados,
nao citando os aspectos negativos nem defeitos ou dificuldades dos alunos.

Com relagdo a avangos na autonomia, as professoras comentaram apenas
aspectos ligados ao desenvolvimento das atividades escolares. Como afirmou a
professora 2:

PROFESSORA 2: “Os alunos conseguem fazer atividades
sozinhos ou com pouca ajuda.”

Quanto aos avancgos nos valores, as professoras afirmaram existir avancgos,
mas nado deram exemplos. Apenas uma destacou o respeito, amor, solidariedade e

unido que os alunos buscam na convivéncia.

PROFESSORA 3: “Respeito, amor, solidariedade e unido que
buscam na convivéncia.”

\

Em relacdo a responsabilidade, as professoras relacionaram apenas aos
avancos ligados ao cotidiano escolar como a responsabilidade com os objetos
pessoais e o0 compromisso de participar das atividades e justificar as faltas.

PROFESSORA 2: “Percepcdo do que devem ou néo fazer e das

consequéncias. E responsabilidade com objetos pessoais e colegas
que precisam de ajuda.”

PROFESSORA 4: “Cuidado com material escolar e justificativa em
caso de faltas.”
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Quanto aos avancos na liberdade, uma professora citou a liberdade de
expressar 0s sentimentos e outra falou sobre as limitagcdes impostas pela familia, as
outras ndo comentaram nada a respeito.

Entre outros aspectos de avancos, as professoras citaram a aprendizagem de
Nnovos conceitos e saberes por parte dos alunos, ndo citando exemplos reais desses
aprendizados.

JA em relacdo as expectativas quanto ao futuro dos/as alunos/as, as
professoras apresentaram o desejo do respeito e felicidade dos alunos, além do
direito a cidadania, onde destacaram o papel das politicas publicas para que estes
sejam vistos além da condicdo de deficiéncia, com direitos e deveres. No entanto
nao mencionaram aspectos do desenvolvimento dos a/as aluno/as, citando apenas
guestbes externas de ordem politico-sociais. Percebemos que a crenca na
capacidade das pessoas com deficiéncia € condicionada a fatores diversos,
deixando pouco claro o que realmente esperam das pessoas que por elas sao
educadas.

Por fim, quanto a ideia das professoras relacionadas a possibilidade de
inclusdo, elas consideram possivel a inclusdo futuramente, mas destacam a
necessidade de mudancas na sociedade para que elas se concretizem. Mais uma
vez destaca-se a percepcdo de ser humano condicionado pelo meio, dependente
diretamente das condicbes materiais e sociais, dessa forma ndo é mencionada a
condicdo humana e a dimensdo espiritual proposta pela Logoterapia como mais
importante. Dessa forma os educadores devem incentivar o processo educativo,
apelando para as possibilidades transcendentais de cada aluno, sem perder o foco
da dimensdo de consciéncia ética e oportunizando que cada aluno assuma sua

esséncia humana através de realizacdes criativas e valorativas.

Quando perguntamos as maes/responsaveis quanto aos motivos para seus/
suas filhos/as frequentarem a APAE, quatro delas falaram sobre a necessidade de
frequentar a escola da APAE e os atendimentos clinicos e as demais falaram sobre
a necessidade apenas de atendimentos clinicos.

Quanto a frequéncia em outra instituicdo, quatro responsaveis falaram que os

familiares nunca frequentaram outra instituicdo. E os outros trés falaram sobre a
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frequéncia dos filhos na escola regular, onde os mesmos estdo matriculados ou
pretendem se matricular.

As idades dos pacientes entre 0s pesquisados variaram entre um ano e cinco
meses a trinta e quatro anos. Quanto ao tempo que frequentam a instituicdo, os
dados também foram bem diversificados, o0 que demonstra mais uma vez a
diversificacdo dos usuarios da instituicdo e da amostra considerada na pesquisa.
Nesse caso, 0s pacientes frequentam a instituicdo desde recém-nascidos ou entao
foram transferidos do ICAE (outra instituicdo que lida com esse segmento da
populacdo). Isso demonstra que o acompanhamento pode ser considerado
duradouro para os pacientes que participaram da pesquisa.

Quanto a percepcdo que tém dos filhos, as maes pesquisadas em geral
ofereceram respostas positivas, ao afirmar que seus filhos sdo ativos, alegres,
compreensivos e legais. Apenas uma méae destacou caracteristicas negativas
afirmando que seus filhos “s&o infantis” e dependentes.

Entre os avancos percebidos, a maioria das méaes apontaram avancos
principalmente ligados ao desenvolvimento fisico e comportamental dos filhos.
Porém duas maes disseram ndo perceber avanco nenhum no desenvolvimento dos
seus filhos. Uma delas afirmou que o filho € muito dependente dela e a outra disse
que os filhos “ndo sabem fazer nada sozinhos”.

As expectativas citadas por trés maes estdo relacionadas a inclusdo dos
filhos, a partir do seu desejo de que os filhos estudem e trabalhem. Outras duas
maes citaram o desejo dos filhos casarem e constituirem suas familias. A tia
pesquisada apresentou o desejo pontual de melhoria da convivéncia entre o
sobrinho e o irmao dele, ou seja, ndo demonstrou grandes expectativas. E a outra
mae afirmou nunca ter imaginado o futuro dos filhos, ou seja, ndo apresentou
expectativa nenhuma em relagéo a estes.

Por fim, quanto a crenca na possibilidade de inclusdo da pessoa deficiente,
guatro maes se mostraram otimistas quanto ao futuro dos filhos por conhecerem
outros exemplos de pessoas que foram incluidas na concepcédo delas pelo fato de
trabalhar e/ou estudar. Ja as outras trés maes se mostraram pessimistas quanto a
inclusdo, usando como justificativa para isso a falta de valorizacdo da pessoa

deficiente, a falta de confianga no filho e a extrema dependéncia desses.
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De acordo com as respostas das maes/responsaveis podemos perceber o
sentimento de vazio existencial que corresponde a auséncia de sentido presente em
algumas respostas. O desanimo, a falta de esperanca e a dificuldade em pensar o
futuro podem ser considerados “sintomas” desse sentimento. Sendo assim, a
Logoterapia, por ser uma teoria otimista e humanizadora, pode contribuir para o
aperfeicoamento da consciéncia em relacéo ao sentido de cada situagéo vivenciada,
0 que pode favorecer ainda mais a confianca nas possibilidades e expectativas tanto
das professoras quanto das méaes/responsaveis em relacdo ao desenvolvimento

futuro da pessoa com deficiéncia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Pensar a construgcdo da incluséo, sobretudo a educacgao inclusiva, envolve
superar desafios que vao desde a organizacdo dos sistemas de ensino, passando
pela escola e pela familia, garantindo condi¢cdes individuais, familiares e escolares
de qualidade que favorecam a formacdo de pessoas que poderdo contribuir para a
construcédo de uma sociedade mais justa.

Longe de esgotar as discussfes sobre o tema, o presente artigo refletiu a
educacao inclusiva na percepcdo de pais, professores e da psicologa da APAE —
Campina Grande, PB. Buscou-se compreender a ideia de ser humano que perpassa
a educacédo de alunos especiais no sentido de favorecer ndo s6 o desenvolvimento e
potencialidades dos mesmos, mas uma educacao com sentido que desperte para a
autonomia, a liberdade e a responsabilidade a partir da construcdo de valores que
preparem para a vida.

Como resultado da pesquisa, percebeu-se que, no processo de incluséao, a
pessoa com necessidades especiais ainda é tratada com tabu mesmo por
profissionais que lidam diretamente com essas pessoas. Além disso, 0s principais
avancos percebidos, inclusive pela familia, restringem-se aos aspectos fisicos e
comportamentais, visto que esses aspectos servem de base para que exista mais
autonomia, liberdade e confianga nessas pessoas, em relagdo a cuidados pessoais,

com objetos, disciplina, diminuindo, portanto o grau de dependéncia dos familiares.
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Nota-se que na perspectiva dos sujeitos pesquisados a educagdo para a
inclusdo é possivel, mas ndo € real uma vez que a crenga na pessoa ainda esta
muito ligada ao que ela é capaz de fazer e ndo de ser. Para alguns, faltam
condicbes de trabalho, materiais pedagodgicos, etc, para outros, sdo 0S proprios
filhos ou alunos que nédo tém condi¢gbes de desenvolvimento por isso nada esperam
em relacdo ao futuro dos mesmos. Também podemos pontuar os depoimentos das
professoras que ressaltaram pontos positivos dos seu/suas alunos/as, evitando
apontar caracteristicas negativas.

Assim podemos dizer que ha ainda duvidas quanto as possibilidades de
autonomia, responsabilidade, liberdade, pois tais conceitos sdo compreendidos
como acdes externas e nao condicbes humanas internas ao individuo. Nesse
sentido verifica-se que a inclusdo sera possivel quando pudermos entender o
humano n&o como resultado de condicionamentos, mas de uma dimenséo espiritual,
sendo esta a dimensao especificamente humana.

A educacdo pensada por Frankl é uma educacédo que liberte o ser humano
dos condicionamentos de seu passado, concebendo o homem como um ser finito
pelo tempo e limitado pela vida, porém infinito se tornar reais as possibilidades
presentes.

Portanto, sugere-se, baseada na proposta de educacdo da Logoterapia e
Andlise Existencial, que a educacdo inclusiva deve ajudar os individuos a
desenvolver ao maximo seus talentos, respeitando suas limitacdes e fortalecendo

seu autoconceito, sua consciéncia e sua sensibilidade.
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ABSTRACT

Abstract In order to reflect the process of inclusive education for people with
disabilities, a qualitative survey was conducted in APAE Campina Grande, PB. To
develop the proposed study, questionnaires to a psychologist that institution, five
teachers and seven families (mothers and / or caregivers) were applied. The
research was based theoretical concepts of Logotherapy and Existential Analysis as
freedom, responsibility and autonomy of persons with disabilities, beyond belief as
the possibility of inclusion and expectations that professionals and parents regarding
students / children and sons/ daughters. Based on the obtained results it can be seen
that the perception and expectations of the subjects studied are generally positive,
although they may be identified disbelief and hopelessness in some statements,
regarding inclusion and the future of people with disabilities.

KEYWORDS: Inclusion. Education. Logotherapy.
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APENDICE A

Universidade p

ESTADUAL DA PARAIBA

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE
CURSO: PSICOLOGIA

QUESTIONARIO PARA PSICOLOGA

Cara psicologa, o presente questionério faz parte de uma pesquisa para o Trabalho de Concluséo
do Curso de Psicologia. A mesma tem como objetivo estudar a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Sua participacdo € importante e necessaria. Portanto pedimos que responda as questfes que
seguem, de forma espontanea, pessoal e verdadeira.

Em momento algum queremos avaliar seus conhecimentos e suas capacidades, todavia é de
grande relevancia sua opinido sobre esta questao.

Lembramos que este questionario € anénimo e que ndo existem respostas erradas.

IDENTIFICACAO:

Sexo: () Feminino () Masculino. Idade:
Formacao:

e Graduacgéo: ( )Sim () Nao. Em que?

e Pos-graduacao: ( ) Sim () Nao. Em que?

e OQutra? ( ) Qual?

e Tempo de experiéncia com criangas especiais:
e Tempo na APAE:




QUESTOES:
. Funcéao/atribui¢cdes na instituicao:

. Como é o seu trabalho na instituicdo?

. Quantos pacientes vocé acompanha?

. Como vocé percebe a pessoa com deficiéncia?

. Como é o trabalho relacionado a inclusao?

. Vocé considera possivel a inclusdo da pessoa com deficiéncia? Por qué?

. De que forma é trabalhada a construcdo da autonomia, valores, liberdade e
responsabilidade dos pacientes e alunos/as?

. Vocé percebe avancos no desenvolvimento destes aspectos (autonomia,
valores, responsabilidade e liberdade)? Quais? (Atendimento).

Obrigada pela participacao!

Cristiane Brasilino Soares Barros.



APENDICE B

Universidade p

ESTADUAL DA PARAIBA

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE
CURSO: PSICOLOGIA

QUESTIONARIO PARA AS/OS PROFESSORAS/ES

Caro/a professor/a, 0 presente questionario faz parte de uma pesquisa para o Trabalho de
Conclusédo do Curso de Psicologia. A mesma tem como objetivo estudar a inclusdo de pessoas com
deficiéncia.

Sua participacdo € importante e necessaria. Portanto pedimos que responda as questBes que
seguem, de forma espontanea, pessoal e verdadeira.

Em momento algum queremos avaliar seus conhecimentos e suas capacidades, todavia & de
grande relevancia sua opiniao sobre esta questéo.

Lembramos aue este auestionario é andtnimo e aue nao existem resnostas erradas.

IDENTIFICACAO:

Sexo: () Feminino () Masculino. Idade:
Formacéo:

e Graduagéo: ( )Sim () Nao. Em que?

e Pos-graduacdo: ( ) Sim () Nao. Em que?

e OQutra? ( ) Qual?

Tempo de experiéncia profissional:

Tempo de atuacao nessa instituicao:

Ha quanto tempo é professora desta turma?

Qual a percepgéo que vocé tem dos seus alunos/as?




Descreva aspectos positivos e negativos da sua atuacao junto aos alunos/as:

Vocé percebe avancos no desenvolvimento dos seus alunos/as em relacéo a:

e autonomia (independéncia): ( )Sim. () Nao. Por qué?
e valores: ( ) Sim. () Nao. Por qué?
e responsabilidade: ( ) Sim. () Nao. Por qué?

e liberdade: ( ) Sim. () Nao. Por qué?

e Outros aspectos: ( )Sim. ( )N&o. Porqué?

O que vocé espera em relacdo aos seus alunos/as futuramente?

Vocé considera possivel a incluséo da pessoa com deficiéncia? Por qué?

Obrigada pela participacao!

Cristiane Brasilino Soares Barros.



APENDICE C

Universidade p

ESTADUAL DA PARAIBA

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE
CURSO: PSICOLOGIA

QUESTIONARIO PARA PAIS OU RESPONSAVEIS

Caro pai, mée ou responsavel, o presente questionario faz parte de uma pesquisa para o Trabalho
de Conclusédo do Curso de Psicologia. A mesma tem como objetivo estudar a inclusdo de pessoas com
deficiéncia.

Sua participacdo é importante e necessaria. Portanto pedimos que responda as questdes que
seguem, de forma espontanea, pessoal e verdadeira.

Em momento algum queremos avaliar seus conhecimentos e suas capacidades, todavia é de
grande relevancia sua opinido sobre esta questéo.

Lembramos aue este auestionario € andbnimo e aue ndo existem respostas erradas.

IDENTIFICACAO:

Mae: () Idade: Profissao:

Pai: () Idade: Profissao:

Outro parentesco: ( ) Qual?

QUESTOES:

1. Quantos filhos vocé tem na instituicao?

2. Por que seu/sua filho/a frequenta a APAE? (Motivo).




. Ele/a frequenta outra instituicao?

. Qual a idade dele/a? H& quanto tempo ele/ela frequenta a APAE?

. Qual a percepcéo que vocé tem do/a seu/sua filho/a?

. Vocé percebe avancgos no desenvolvimento do/a seu/sua filho/a em relagéo a
autonomia (independéncia), valores, responsabilidade e liberdade? Cite
alguns:

. O que vocé espera em relacdo ao/a seu/sua filho/a futuramente?
(Expectativas).

. Vocé considera possivel a inclusdo da pessoa com deficiéncia? Por qué?

Obrigada pela participacao!

Cristiane Brasilino Soares Barros.



