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A bem da verdade, deve-se registrar que nos ultimos anos vem-se notando um
progressivo aumento das sugestdes de estudos sobre a fala. Os anos 90 marcam uma
guinada extraordindria nesse sentido e certamente nos préximos anos teremos cada
vez mais observagdes sobre a questdo. Isso permite esperar que os autores de obras
didaticas j4 ndo se mostrem mais insensiveis ao que sugerem os tedricos da
linguistica. Creio que os PCN, malgrado suas posi¢cdes restritivas e sem uma
concepcao de lingua mais nitida, servirdo para dar aos estudos da oralidade um lugar
mais adequado e mais explicitude sobre o tema.

(MARCUSCHI, 1997)



RESUMO

Muitos livros didaticos, ainda hoje, apresentam um trabalho precario em relagdo a oralidade.
Eles, geralmente priorizam atividades de leitura e oralizagdo em detrimento de praticas orais
que levem em consideracdo as diferentes praticas sociais que ocorrem por meio dessa
modalidade, dentro e fora do ambiente de sala de aula, mas hd alguns avancos nessa area.
Partindo dessa hipétese essa monografia tem por objetivos analisar duas propostas de géneros
orais no livro didatico Portugués Linguagens, e a aplicacao dessas duas propostas na sala de
aula — na Escola E.E.E.M. Severina Ramos de Oliveira, em Sobrado/PB. Esta pesquisa acdo
encontrou respaldo nas discussdes de Bezerra (2001), Dolz & Schneuwly (2004), PCN
(1998), Marcuschi (2005, 2008), Antunes (2003), além da influéncia de Bakhtin (2003), entre
outros. Concluiu-se que as propostas apresentadas no livro didatico de lingua portuguesa
Portugués Linguagens de Cereja (2010)se encaminham na direc@o dos estudos atuais voltados
para a oralidade. O livro apresenta propostas que ajudam o professor a discutir a importancia
da oralidade e a produzir textos que favorecam a interacdo dentro e fora da sala de aula.

Palavras-chave: Oralidade. Livro didatico de LP. Géneros orais. Analise.



ABSTRACT

Many textbooks today still exhibit a poor job in relation to orality . They usually prioritize
reading and oralization activities to the detriment of oral practices that take into account the
different social practices that occur through this mode within and outside of the classroom
environment , but there are some advances in this area . Based on this hypothesis this thesis
aims to analyze two proposed oral genres in textbook Portuguese languages , and application
of these two proposals in the classroom - School eeem Severina Olive Branches in Two
stories / PB . This action research found support in discussions Bezerra (2001 ) , Dolz &
Schneuwly (2004 ) , NCP (1998 ) , Marcuschi ( 2005, 2008 ) , Antunes (2003 ) , beyond the
influence of Bakhtin (2003 ) , among others . It was concluded that the proposals presented in
textbook Portuguese Portuguese languages of Cereja (2010) are heading in the direction of
current studies on orality . The book presents proposals that help the teacher to discuss the
importance of orality and produce texts that foster interaction within and outside the
classroom.

Keywords : Orality . Textbook LP . Oral genres . Analysis.
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1. INTRODUCAO

[...] oralidade seria uma prética social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob vdrias
formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma realizacdo mais informal a
mais formal nos mais variados contextos de uso [...]Marcuschi (2008)

Dentre os diversos problemas relacionados o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa, a oralidade encontra um espaco importante. A oralidade ja passou da fase da
dicotomia oral x escrito e hoje € vista como uma atividade complementar a atividade escrita.
No entanto, a préitica da oralidade na escola, apesar das recomendagdes dos Parametros
Curriculares Nacionais ainda ndo se efetivou plenamente na aula de lingua portuguesa: um
dos entraves e o uso do livro didatico, importante instrumento diddtico a disposicao dos
professores, quando nao o unico.

Muitos livros didéticos, ainda hoje, apresentam um trabalho precario em relacdo a
oralidade. Eles, geralmente priorizam atividades de leitura e oralizagdo em detrimento de
praticas orais que levem em consideracao as diferentes praticas sociais que ocorrem por meio
dessa modalidade, dentro e fora do ambiente de sala de aula, mas ha alguns avancgos nessa
area. Alguns autores de LD de Lingua Portuguesa tentam se inserir na discussdo dos géneros
textuais e reavaliam seus textos, adequando-se as novas demandas didaticas. Partindo dessa
hipdtese essa monografia tem por objetivos analisar duas propostas de géneros orais (o debate
e 0 semindrio) no livro didatico Portugués Linguagens, e a aplicacao dessas duas propostas na
sala de aula — na Escola E.E.E.M. Severina Ramos de Oliveira, em Sobrado/PB, em uma
turma do 2° ano do Ensino Médio. Realizada em duas etapas: leitura e andlise das propostas
do livro e aplicacdo destas propostas nas aulas de lingua portuguesa, esta pesquisa agao
encontrou respaldo em discussdes atuais: as licoes de Bezerra (2001), (1999), Dolz &
Schneuwly (2004), Marcuschi (2005, 2008), Antunes (2003), as orientagdes dos PCN (1998),
além da influéncia dos estudos de Bakhtin (2003), entre outros.

A monografia esta dividida em 05 (cinco) tépicos, iniciando com a introducio e,
seguindo-se do capitulo 02 que apresenta algumas reflexdes sobre a relacao entre oralidade e
escrita. Segue o capitulo 03 que aborda a questdo da oralidade na escola, mais precisamente
na aula de lingua portuguesa. O capitulo 04, traz a andlise de dois géneros — debate e
semindrio — no livro didatico Portugués Linguagens de Cereja (2010), adotado pelas escolas
publicas e a aplicacdo destes dois géneros orais em aulas de lingua portuguesa. Finalmente, o
quinto tépico e as consideracoes finais, finalizando assim o texto com algumas observagoes e

sugestdes para outros estudos.
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2. ORALIDADE E ESCRITA, ALGUMAS REFLEXOES

E perceptivel cada vez mais que o ensino do oral, hoje, tem sido foco de muitas
discussdes, sobretudo a partir da compreensdo da linguagem como processo de interacdo
verbal pelo qual as pessoas se comunicam umas com as outras (cf. BAKHTIN, 2003). De
fato, somos seres eminentemente orais (cf. MARCUSCHI, 2008), principalmente no que diz
respeito ao uso dos mesmos no ambiente escolar, pois, 0 que se observa de forma clara e
notdria € que, em muitas escolas, alguns professores nao fazem uso correto desse ensino, se
preocupando sempre com o ensino de nomenclaturas, privilegiando s6 a parte escrita da
lingua e, ainda por cima, s trabalhando as defini¢des das classes gramaticais como fica bem
clara quando FAVERO (2009) cita CASTILHO (1998: 13) dizendo que: “Ora, se essa
disciplina se concentrasse mais na reflexdo sobre a lingua que falamos, deixando de lado a
reproducdo de esquemas classificatorios, logo se descobriria a importancia da lingua falada,
mesmo para aquisicdo da lingua escrita”. No entanto, € incontestdvel que a escrita é mais
valorizada socialmente do que a fala e que, historicamente, sdo vistas como dicotdomicas.

A fala e a escrita, tomadas como dicotdmicas, trazem uma série de equivocos que
acabam sendo refletidos em muitas das instituicdes sociais das quais fazemos parte,
principalmente, na escola. Dessa forma, muitos professores adotam uma postura oposta ao
que ¢é orientado pelos PCN’s (1997, 1998) que incentivam o ensino do oral nas diversas
situagcdes comunicativas. Conforme observado por Dolz et al. (2004), o ensino da lingua oral e
de seu uso, na escola, ocupa um lugar limitado. Segundo os autores, os meios didaticos e as
indicacdes metodoldgicas sdo relativamente raros e a formacdo dos professores apresenta
importantes lacunas. O desconhecimento da forma adequada do uso da linguagem oral em
diferentes ambientes podera dificultar o bom desenvolvimento do desempenho dos alunos
fora do espago escolar. Diante disso, é preciso repensar as praticas, tendo em vista que nao
podemos separar de forma tao drastica o oral do escrito.

Um dos géneros orais mais utilizados na escola, desde a educacido bdsica, como um
dos principais instrumentos de avaliacdo dos alunos é o semindrio, pois, trabalhando esse
género, acham que estdo trabalhando de fato a oralidade e muitas vezes nem acompanham ou
analisam as propostas que os Livros Diddticos de Lingua Portuguesa trazem. O mesmo,
também € conhecido como exposicao oral. Para Lakatos (1992, p. 29), o semindrio é uma
técnica de estudo que inclui pesquisa, discussdo e debate e ndo se limita apenas a elaboragdo
do resumo de um texto (a parte escrita) e a sua apresentagao oral, quase sempre improvisada e

mondtona, diante de uma classe desatenta ao conteido exposto. Porém, é comum que os
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alunos, em uma situagdo de semindrio, irem para frente da turma, ficarem parados diante dos
colegas, sem saberem como falar, como gesticular, como se posicionar, como olhar para as
pessoas etc. Também, demonstram dificuldades para organizar a apresentacdo e, por isso, O
contetddo e a discussdo que trazem a partir do que pesquisaram sempre fica a desejar, salvo
aqueles raros alunos que t€ém desenvoltura préopria diante da palavra publica. Diante disto,
cabe a nds reconhecer que:
(...) o procedimento de expor oralmente em publico nao costuma ser ensinado.
Possivelmente por se imaginar que a boa exposicdo oral decorra de outros
procedimentos j4 dominados (como falar e estudar). No entanto, o texto expositivo
— tanto oral como escrito — é um dos que maiores dificuldades apresenta, tanto ao
produtor como ao destinatario. Assim, ¢ importante que as situacdes de exposicdo

oral freqiientem os projetos de estudo e sejam ensinadas desde as séries iniciais,
intensificando-se posteriormente. (PCN, 1997, p. 39)

Assim como acontece com 0s géneros escritos, ao introduzir um género oral na escola,
o professor deve desenvolver atividades sistemdticas que garantam o dominio do género por
parte do aluno, de modo que este seja capaz de conhecé-lo, de compreendé-lo e de produzi-lo
dentro e fora do dmbito escolar. Esta é a condicdo para promové-lo de simples objeto de
aprendizagem ao estatuto de objeto de ensino que € reconhecido pela instituicdo escolar,
assim como sdo, por exemplo, a producdo escrita, a gramatica ou a literatura (cf. DOLZ et al.,
2004). Todavia, conforme observado por Mendes (2005), os alunos dominam somente uma
ou algumas poucas variedades e alguns géneros cotidianos, mas nunca todas as variedades da
lingua (e raramente a variedade dominante) nem tampouco dominam os géneros da fala em
publico. Dessa forma, os géneros orais das situacdes publicas precisam ser exercitados em
suas regularidades, pois, cada um deles apresenta tracos préprios, bem diferentes dos géneros
que sdo produzidos informalmente (cf. ANTUNES, 2003).

Em relagdo a alguns dos géneros orais, como vimos, se caracterizam pela transmissao
de um determinado conteido, o que pressupde a mobilizacdo de outras habilidades, como a
leitura do assunto que serd apresentado, a triagem das informacdes mais relevantes e a
preparacao de um roteiro escrito que servird de base para a apresentacdo. Feito isso, o aluno
deveria assumir o papel de “especialista”, cujo objetivo € diminuir a assimetria de
conhecimentos que o separa do seu publico. A apresentacdo, por sua vez, deve ser dividida
em partes e subpartes de modo que fique claro para os interlocutores a sequéncia em que as
informacdes serdo passadas. Também, exige a utilizacdo de certas estratégias textuais e

discursivas e a utilizagdo dos meios ndo linguisticos, como os elementos prosdédicos,
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paralinguisticos e cinésicos. (cf. DOLZ et al., 2004). Portanto, € indiscutivel que o semindrio
ndo pode ser visto apenas como “um tema que serviu de mote para uma apresentacdo oral e
discussao de contetdos”. Estamos falando “do processo de apropriacio de um género
secunddrio, vinculado as instancias publicas de produgdo de linguagem” (GOULART, 2008,
p. 80) e de “um objeto de ensino substancial e complexo, que solicita um numero
impressionante de conhecimentos praticos” (DOLZ et al., 2004, p. 227). Deve ser trabalhado
vdrias vezes durante a escolaridade, em seus diversos aspectos. Quanto a isso, Goulart (2008,

p. 81) conclui que:

Se for uma atividade desenvolvida de forma sistemdtica, acompanhada de
intervencdes didaticas [...] o semindrio pode deixar de ser uma atividade por meio da
qual se avalia apenas o conteddo apreendido pelo aluno para tornar-se uma atividade
que pode possibilitar a apropriagdo de uma competéncia comunicativa especifica.

Desse modo, o que deve ser levado em consideracio a respeito do ensino de qualquer
género, oral ou escrito, € a necessidade de constru¢do de um modelo didédtico do género. Para
se construir um modelo didédtico, algumas questdes devem ser contempladas, como o
levantamento das caracteristicas do género, além da sele¢ao dos objetivos a serem alcancados
com o seu ensino. Em seguida, faz-se necessario organizar as intervencoes escolares a partir
de sequéncias didéticas que, para Dolz et al. (2004), auxiliardo o aluno no dominio do género,
propiciando a ele uma escrita ou uma fala mais adequada em uma determinada situacio
comunicacional. No final de todas essas intervengdes, os alunos deverdo demonstrar que se
apropriaram do conteudo temdtico estudado e que sabem moldar sua fala as formas
composicionais e estilisticas adequadas a esse tipo de situagdo comunicativa € ao género
demandado pela instituicdo escolar (cf. GOULART, 2008).

Concordamos, portanto, que se os géneros orais forem desenvolvido de forma
sistemdtica, acompanhada das necessdrias intervencdes que favorecam a apropriagdo do
género, pode deixar de ser uma atividade por meio da qual se avalia apenas o contetido
apreendido pelo aluno para tornar-se uma atividade que pode possibilitar a apropriacdo de
uma competéncia comunicativa especifica.

Observando a oralidade (fala) e a escrita, podemos perceber nitidamente essa relacao

entre ambas, no esquema de FAVERO (2009), no quadro a seguir:
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FALA

ESCRITA

- Interagdo face a face

- Interacdo a distancia ( espaco —temporal)

- Planejamento simultaneo ou quase

simultaneo a produgdo

- Planejamento anterior a producao

- Criagdo coletiva: administrada passo a

passo

- Criagdo individual

- Impossibilidade de apagamento

- Possibilidade de revisao

- Sem condi¢des de consulta a outros textos

- Livre consulta

- A reformula¢do pode ser promovida tanto

pelo falante como pelo interlocutor

- A reformulacgdo é promovida apenas pelo

escritor

- Acesso imediato as reacdes do interlocutor

- Sem possibilidade de acesso imediato

- O falante pode processar o texto,
redirecionando-o a partir das reagdes do

interlocutor

- O escritor pode processar o texto a partir

das possiveis reagdes do leitor

- O texto mostra todo o seu processo de

criacdo

- O texto tende a esconder o seu processo de

criacdo, mostrando apenas o resultado

QUADRO 01 — FAVERO, Leonor Lopes. Oralidade e escrita: perspectiva para o ensino de lingua
materna. Pg. 74.

O QUADRO 01, apresenta algumas particularidades da relacdo entre oralidade e a
escrita, o que nos leva a entender que nao ha uma relacdo de superioridade de uma em relagdo
a outra,mas uma relacdo de complementaridade, de adequacdo aos usos que fazemos da
linguagem em cada situacdo. Dependendo da situacdo, os géneros escritos devem atuar, em
outros momentos, os géneros orais sdo mais indicados. Portanto, é necessario que se tenha
essa preocupacdo de investigar e fazer reflexdes sobre os gé€neros escritos € 0s orais, uma vez
que muitos profissionais ndo sabem fazer essa relacao entre os mesmo, pois, papel da escola,
aqui falando do professor de lingua portuguesa com o apoio do LD (livro didatico) e, fazendo
uma reflex@o da oralidade e escrita no ambito escolar, chega-se a uma ideia de que esse papel
¢ ensinar os alunos a dominar a variedade padrao e nao a descrevé-la. Um ensino produtivo da
lingua materna possibilitard que os alunos sejam expostos ao maior nimero possivel de
experiéncias linguisticas na variedade padrdo, ajudando-os a perceber que o padrdo é um dos

muitos usos possiveis da lingua.
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Refletindo sobre o qual € o objetivo do ensino de lingua, Bagno (2002) propde que a
escola leve o aluno a adquirir um grau de letramento. Segundo Soares (1999, p.03),

letramento € o:

Estado ou condi¢do de quem ndo s6 sabe ler e escrever, mas exerce as praticas
sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que vive, conjugando-as
com as praticas sociais de interacdo oral.

Ou seja, a escola, e aqui nos apropriamos das palavras de Bagno (2002), deve
desenvolver nos alunos um conjunto de habilidades e comportamentos de leitura e escrita que
lhes permitam fazer o maior uso possivel das capacidades técnicas de ler e escrever. Possenti

(2001, p. 43,44) conclui:

As aulas de lingua portuguesa niao poderiam se reduzir a “aulas de gramdtica”. No
lugar da velha decoreba de nomenclatura e de aplicagdo mecanica dos exercicios
classificatérios, “leitura de material variado (jornal, revista, literatura -
especialmente literatura) em alta escala, e na propria escola”; “escrita constante,
vdrias vezes por dia, todos os dias: narrativas, cartas etc. Muita leitura e muita
escrita, simplesmente porque € assim que se aprende” (grifo nosso).

Aqui intercalaremos as reflexdes dos referidos autores com instrucdes dadas pelos
PCN’s. Como vimos, as aulas de lingua portuguesa devem priorizar, também, atividades de
leitura e escrita, pois s6 assim que o aluno ird adquirir o grau de letramento necessario para o

exercicio de sua cidadania. Dessa forma, os PCN’s (1998, p. 21) instruem:

(...) um projeto educativo comprometido com a democratiza¢do social e cultural
atribui a escola a funcdo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania, direto
inaliendvel de todos. Essa responsabilidade € tanto maior quanto menor for o grau de
letramento das comunidades em que vivem os alunos. Considerando os diferentes
niveis de conhecimento prévio, cabe a escola promover a sua ampliagdo de forma
que, progressivamente, durante os oito anos do ensino fundamental, cada aluno se
torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a
palavra e, como cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais variadas situacdes
(grifo nosso).

E claramente notivel o quanto a escola e, principalmente, as aulas de Lingua
Portuguesa sdo falhas quanto a sua fungdo social. Em primeiro lugar, a escola, que deveria
“considerar os diferentes niveis de conhecimento prévio” dos seus alunos, ¢ uma das
principais agéncias disseminadoras do preconceito linguistico. Quando escola impde variante

padrdo aos seus alunos como sendo a unica forma correta de falar e escrever, esta ndo leva em

consideragdo as diversidades linguisticas presentes no contexto sécio-educacional deles. Com
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respeito a isso, Bortoni-Ricardo (2005) diz que a escola é norteada para ensinar a lingua da
cultura dominante, ou seja, a cultura letrada. Tudo que se afasta desse codigo € visto como
defeituoso e deve ser eliminado. A autora ainda orienta que a escola ndo deveria ignorar as
diferencas sociolinguisticas dos seus educandos, pelo contrério, os alunos deveriam estar bem
conscientes de que existem duas ou mais maneiras de dizer a mesma coisa e, essa consciéncia,
deveria ser despertada através dos professores de Lingua Portuguesa.

Em segundo lugar, a escola e, especificamente, os professores de Lingua Portuguesa,
deviam possibilitar o acesso dos alunos aos varios textos que circulam socialmente, como
também, deviam ensind-los a produzir tais textos. Os PCN’s sdo bem especificos quando
ordenam que o grau de letramento dos educandos seja ampliado durante o ensino
fundamental, mas a realidade € que eles chegam ao ensino médio sem a menor nocao dos
muitos textos escritos e orais que existem e que eles lidam diariamente. Isto se torna mais
dificil quando a biblioteca escolar vive fechada ou quando os professores acreditam que
produzir texto € assinar a estrutura de texto descritivos, narrativos e dissertativos visando
apenas a redacdo no vestibular, em suma, a velha pratica da redacdo escolar. Esta, nas

palavras de Bagno (2002, p.56):

empobrece drasticamente os objetivos da lingua na escola, pois despreza todos os
diversos elementos que contribuem para as condi¢gdes de producdo do texto escrito:
quem escreve, O que escreve, para quem escreve, para que escreve, quando e onde
escreve, isto é, em que situacdo cultural, social, temporal e espacial (grifo do autor).

Geraldi (2006, p.64) também comenta a respeito desta tradicional pratica:

O exercicio de redacdo, na escola, tem sido um martirio no sé para os alunos, mas
também para os professores. Os temas propostos tem se repetido de ano para ano, e
o aluno que for suficientemente vivo perceberd isso. Se quiser, poderd guardar
redacdes feitas na quinta série para novamente entregi-las ao professor da sexta
série, na época oportuna: no inicio do ano, o titulo infalivel “Minhas férias”; em
maio, “O dia das mades; em junho, “Sdo Jodo”; em setembro, “Minha Patria”; e
assim por diante... Tais temas, além de insipido, sio repetidos todos os anos.

O que, entdo, pode ser feito para que os educandos tenham acesso ao universo dos
textos que circulas socialmente, para que sejam capazes de produzi-los, interpreta-los e, dessa
forma, adquiram o tdo esperado grau de letramento? Bagno (2002) responde que quando o
assunto € letramento, ¢ fundamental abordar o conceito de géneros textuias.

Marcuschi (2007, p.22,23), define os géneros textuais como:
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(...) uma nogdo propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas sécio-
comunicativas definidas por conteidos, propriedades funcionais, estilo e
composicao caracteristica (grifo do autor).

E 0s PCN’s (1998, p.23) concluem:

Todo texto se organiza dentro de um determinado género. Os vdrios géneros
existentes, por sua vez, constituem formas relativamente estdveis de enunciados,
disponiveis na cultura, caracterizados por trés elementos: conteido tematico, estilo e
constru¢do composicional. Pode-se ainda afirmar que a nocdo de géneros refere-se a
“familias” de textos que compartilham algumas caracteristicas comuns, embora
heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte
comunicativo, extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em ndmero
quase ilimitado (grifo nosso)

A partir dessas andlises, torna-se evidente o quao ultrapassado estd o ensino da lingua
materna em nossas escolas. Sdo poucos os professores que possibilitam o acesso dos seus
alunos a esses géneros e, quando fazem, limitam-se a abordar somente os géneros escritos
literdrios de maior prestigio, como por exemplo, o conto, 0 romance, as vezes a cronica e,
raramente, a poesia. No entanto, existe um ndmero ilimitado de géneros. Cada um, segundo
Marcuschi (2007), possui suas proprias especificidades quanto ao canal, estilo, conteudo,
composi¢do e funcdo. Sado essas especificidades que dardo forma aos textos e os classificardo

como pertencendo a determinado género. E como os PCN’s (1998, p.23) destacam:

Os géneros s@o determinados historicamente. As intengdes comunicativas, como
parte das condi¢des de produg@o dos discursos, geram usos sociais que determinam
os géneros que dardo forma aos textos. E por isso que, quando um texto comeca com
“era uma vez”, ninguém duvida de que estd diante de um conto, porque todos
conhecem tal género. Diante da expressdo “senhoras e senhores”, a expectativa é
ouvir um pronunciamento publico ou uma apresentacio de espeticulo, pois sabe-se
que nesses géneros o texto, inequivocamente, tem essa féormula inicial. Do mesmo
modo, pode-se reconhecer outros géneros como cartas, reportagens, anuincios,
poemas, etc.

E relevante destacar a necessidade de se trabalhar, também, com os géneros orais.
Sabemos que ndo € papel da escola ensinar os alunos a falar, por isso é algo que o falante

aprende muito antes da idade escolar. Porém,

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas situacdes
comunicativas, especialmente nas mais formais: planejamento e realizacdo de
entrevistas, dramatizacdes, etc. Trata-se de propor situacdes diddticas nas quais essas
atividades facam sentido de fato, pois seria descabido “treinar” o uso mais formal da
fala. A aprendizagem de procedimentos eficazes tanto de fala como de escola, em
contextos mais formais, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa
de promové-la (PCN’s, 1998, p.27).
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O 1deal é que essa aprendizagem ocorra sem o “milenar preconceito contra a lingua
falada, tradicionalmente considerada cadtica e sem gramética” (BAGNO, 2002, p.55).

Para o aprendizado da lingua, tanto da modalidade oral, quanto da escrita, ndo faz
sentido pensar em fases: primeiro tal estrutura, depois outra, da mais simples a mais
complexa. Aprende-se tudo mais ou menos ao mesmo tempo. Assim, a escola deveria
acreditar que A saida € ler muito, aumentar o repertério do aluno, suas possibilidades de
contato com mundos linguisticos que ele ainda ndo conhece através dos livros.

Atualmente para o ensino da Lingua Portuguesa, propde-se a interdisciplinaridade,
para que o aluno considere a lingua em uma perspectiva mais ampla, e a reacdo da disciplina
aos temas transversais (saide,trabalho, etc.). Isto se dard justamente através de textos, pois,
segundo os PCN’s € a pluralidade de textos, orais e escritos, literdrios ou nao, que fard o aluno

perceber como se estrutura sua lingua. O objetivo principal seria desenvolver no aluno:

O dominio das expressdes orais e escritas em situagdes de uso publico da linguagem,
levando em conta a situacdo de produgdo social e material do texto (lugar social do
locutor em relacdo ao(s) destinatario(s) e seu lugar social; finalidade ou intencdo do
autor; tempo ou lugar material da producgdo e do suporte e selecionar, a partir disso,
os géneros adequados para a producdo do texto, operando sobre as dimensdes
pragmaticas, semantica e gramatical (1998, p.49).
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3. O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA E A QUESTAO DA
ORALIDADE

Sabemos que o livro didatico € um dos principais mediadores no ensino promovido
pelas nossas escolas e, sem ele, o trabalho do professor, sem divida, torna-se mais dificil.
Portanto, a nossa reflexdo nao partird da forma como o livro didatico € trabalhado nas escolas.
Enfatizaremos o tratamento que o livro didatico de Lingua Portuguesa vem recebendo de um
modo geral em nossas escolas, no uso das orientacdes dos géneros orais.

O livro didatico de Lingua Portuguesa é definido por Bezerra (2001, p.33) como “um
livro composto por unidades (licdes ou médulos) com conteddos e atividades preparadas para
serem seguidos por professores e alunos, principalmente na sala de aula”. Geralmente esses
livros possuem hoje: textos, vocabuldrio, interpretacdo, gramdtica, redacdo e ilustragdo.
Surgiu no fim dos anos 60, consolidando-se na década de 70, época que marca o inicio da
expansdo editorial desse tipo de livro (BEZERRA, 2001).

Ainda de acordo com a autora, o principal objetivo do livro diditico de Portugués é
contribuir para o ensino da lingua materna, mas como podemos perceber, a forma e a prépria
concepg¢do desse ensino vem mudando nos ultimos anos, de modo que, podem variar de um

livro para outro. Bezerra (2007, p. 42,43) comenta:

Com a ampliagdo das pesquisas sobre a lingua, ensino/aprendizagem e letramento e
com a interven¢do do Estado, através de programas especificos de avaliacdo do
MEQC, a partir da dltima década do século XX, os livros didéticos sdo pressionados a
imprimirem mudangas em seus contetidos, metodologias e concepgdes tedricas.
Alguns apresentam mudangas apenas no nivel superficial, permanecendo com as
mesmas concepgdes tedricas, outros imprimem alteracdes tedrico/praticas. Embora a
gramdtica da palavra/frase continue tendo grande relevancia, o texto estd cada vez
mais presente nesses livros (...) variando tanto em género como em autores.

Os livros didéticos em parte contemplam as mudangas relativas ao ensino de LP,
ocorridas nas ultimas décadas. Se hd ainda alguns equivocos, pelo menos no que diz respeito a
diversidade de textos, os livros didaticos atendem a essa necessidade. Bezerra (2007) cita
como exemplo dessa renovacao metodoldgica a presenca de textos que circulam na midia nos
manuais didaticos, como noticias, reportagens, entrevistas e propagandas. A autora ainda fala
que, se tratando de manuais de Lingua Portuguesa destinados a alunos de Ensino Fundamental
e Médio, € possivel “observar uma tendéncia, desde o final do século XX, de introduzirem
tiras, histérias em quadrinhos e propagandas, retiradas de jornais e revistas, para leitura e

estudos gramaticais” (2007, p.45). No entanto, toda essa “renovacdo metodolégica” serd inutil
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se os professores continuarem usando o texto como pretexto para o ensino das regras
gramaticais ou quando a leitura literéria se restringe ao livro didatico.

Nao queremos dizer com isso, e aqui fazemos uso das palavras de Martins, que o livro
didatico deve ser abolido pelo professor no trabalho com a leitura literdria, mas, que deve ser

explorado os gé€neros orais presentes neles, assim como o0s escritos, até por que

muitas contribui¢des da teoria e critica literdria podem ser visualizadas em diversos
livros diddticos que propdem enfoques intertextuais, interdisciplinares e
intersemidticos, enfatizados a diversidade de géneros, textos e linguagem na

organizagdo didatica dos contetidos (MARTINS, 2006, p.92).
Nao se trata de ler e explorar apenas um unico sentido, mas relaciona-los com outros
textos/géneros/disciplinas. O que se quer destacar € que as atividades com a literatura ndo
deve se resumir apenas a leitura dos muitos textos fragmentados encontrados nos livros, mas

suas multiplas relacdes e integralidade. Muitos alunos leem fragmentos e desconhecem as

obras originais.

Diante da superabundincia de textos fragmentados apresentados por diversos
manuais didaticos, o aluno pode perder-se, sem saber que caminhos trilhar, quais
textos ler. Assim, o ato de ler transforma-se, para o aluno, no consumo rdpido de
textos, cuja decodificacao se torna superficial (MARTINS, p. 93).

Se o aluno consegue apenas decodificar o estd escrito, sem entender “as relagcdes
intertextuais”, sem saber reconstruir “o ndo-dito”, sem fazer “interferéncias”, sem saber
compreender ‘“as marcas da oralidade”, ali presentes, dificilmente gostard das aulas de
literatura e de ler textos literdrios. A literatura se tornard em algo “complexo, dificil de ser
compreendido”. O éxito no trabalho com a literatura “depende da formacdo do professor e de
sua habilidade de transformar o livro didatico em aliado na motivagdo dos alunos em sala de
aula e nao em apenas um unico recurso que, utilizado durante todo o ano letivo, pode tornar as
aulas cansativas”. E necessario diversificar as atividades e os recursos didaticos utilizados,
para chamar a atenc@o do aluno para o estudo da literatura. (MARTINS, p. 93). A produgdo
equilibrada de textos escritos e orais pode facilitar o trabalho do professor de lingua
portuguesa. E isso pode comecgar ja, através da producdo dos géneros Debate e Semindrio,

principalmente por esses géneros serem encontrados com mais frequéncia em livros didéticos.
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4. ANALISE DOS GENEROS “SEMINARIO E DEBATE” NO LIVRO DIDATICO DE
LP ADOTADO NA EEEFM SEVERINA RAMOS DE OLIVEIRA E APLICACAO
DESSES GENEROS NA SALA DE AULA

4.1 Caracterizacao da EEEFM Severina Ramos de Oliveira, Sobrado — PB

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Severina Ramos de Oliveira,
situada na cidade de Sobrado- PB e, € a unica escola estadual do municipio, assim como
também a unica com a modalidade de Ensino Médio. O estabelecimento supracitado oferece a
todo municipio o Ensino Médio regular e na modalidade EJA, sendo que nos turnos manha e
tarde € o ensino regular e, a noite o ensino de jovens e adultos (EJA), atendendo assim um

numero total de 256 alunos, conforme a FIGURA 01 a seguir: alguns dados sobre a escola.

Resultado

Escola: 25122401-EEEFM SEVERINA RAMO S DE OLIVEIRA
Estado: PARAIBA - PB

Municipio: SOBRADO

Localizacio: URBAMNA

Dependéncia Administrativa: ESTADUAL

Orden Codigo da Home da Ho_ram de Trp(_) de Modalidade Etapa Humero de
turma turma Funcionamento atendimento Alunos

1 840174 1= SERIE A 0700 - 11:45 Nio se aplica Ensino Regular Ensino Médio - 12 Série 29

2 845646 1% SERIE B 07:00 - 11:45 Néo se aplica Ensinc Regular Ensino Médio - 1° Série 2F

3 839972 1% SERIE D 13:00 - 17:45 Néo se aplica Enszino Regular En=zino Médio - 1¢ Série 21

4 240474 12 SERIE C 13:00 - 17:45 Néo se aplica Enszino Regular Enzino Médio - 1= Série 21

5 340705 2° SERIE A 07:00 - 11:45 Ndo =e aplica Ensinc Regular Ensino Médio - 2= Série 27

6 540485 22 SERE B 13:00 - 17:45 Néo =e aplica Ensino Regular Ensino Medio - 2* Serie 24

T 240581 22 SEREC 13:00 - 17:45 Néo =e aplica Ensine Regular Ensino Medio - 2* Serie 17

8 842873 3 SERE A 0700 - 11:45 MNdo se aplica Ensino Regular Ensino Médio - 3* Série 22

5 539983 1° ANO EJA 18:00 - 22:30 Niosemms |Eumgiodedovense: Bl Fesendal--tnsino 27
Adultos Medio

10 840931 2° ANO EJA 19:00 - 22:30 NSossanics: | Colacen dedovensie;) EIR Bresencel - Ensinn an
Adultos Medio

1 843345 3° ANO EJA 19:00 - 22:30 Nio se aplica ~ Coucagde delovens e EJA Presencial - Ensino az
Adultos Médio

FIGURA 01 - Fonte: http://educacenso.inep.gov.br/relatorio/escola/numalunosturmas. Ano: 2013

Esta escola abarca esta circunscrita a um espago pequeno, com 04 (quatro) salas de
aula com ar condicionado, onde maioria ndo funciona bem, pois existe uma grande
reclamagdo de calor por parte dos alunos, um laboratério de informética que serve de sala dos
professores, sala de video e de biblioteca, uma cantina, uma dire¢do, 03 banheiros (sendo 01
banheiro para uso dos professores e funcionarios em geral). A escola € bem organizada quanto

ao trabalho administrativo.
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Os recursos didéticos que a escola oferece ndo sdo muitos: quadro branco, video, som
portdtil, um data show que € um grande problema, pois existe uma procura enorme por parte
dos docentes.

Libaneo (2008) fala da importancia desses recursos diddticos e denomina como meios
de ensino, que se refere, justamente, a todos os recursos matérias utilizados pelo professor e
pelos alunos para a organizagdo e condu¢do metddica do processo de ensino e aprendizagem.
Todavia, de nada serd ftil se os professores, porventura, nio dominarem, com seguranga,
esses meios auxiliares de ensino, conhecendo-os e aprendendo a utiliza-los.

Os alunos ndo freqiientam a biblioteca, pois a mesma nio existe e os livros ficam
depositados sala de informdtica que n@o possui computadores em condi¢des de uso e €
utilizada mais pelos professores e menos pelos alunos. Esse espaco ndo se aproxima daquilo
que se requer de uma biblioteca. Em relacdo ao espago fisico da biblioteca, os parametros
(1998), sdo bem claros ao afirmar que:

A organizacdo do espago fisico — iluminacdo, estantes e disposicdo dos livros,
agrupamentos dos livros no espago disponivel, mobilidrio, etc. — deve garantir que
todos os alunos tenham acesso ao material disponivel. Mais do que isso: deve
possibilitar o gosto por freqiientar aquele espaco e, dessa forma, o gosto pela leitura.
(PCN’S, 1998, P.61).

Como se percebe aquilo que seria o ideal, um espaco propicio a atividade de leitura
para a ampliagdo da capacidade de ler/produzir outros géneros, se distancia da realidade
proporcionada pela escola.

Do ponto de vista dos recursos humanos, a escola conta com uma equipe pedagdgica
por um diretor e uma vice-diretora e trés auxiliares administrativo. A escola ainda dispde de
um corpo docente formado por 15 professores, sendo que trés sdo de Lingua Portuguesa. A
seguir abordaremos o livro didatico, os géneros debate e semindrio € uma proposta de aulas

sobre esses géneros

4.2 O livro didatico adotado na escola e o trabalho com os géneros orais ‘“Seminario e

Debate” algumas reflexoes

Na EEEFM Severina Ramos de Oliveira, Sobrado — PB, o livro adotado foi o
PORTUGUES LINGUAGENS de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhies

(2010), mas, nem todos os professores utilizam o livro didético escolhido, pois preferem
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outras préticas, por exemplo, trazer outros textos para sala de aula ou, ndo utilizar textos e,
privilegiar a exposicao gramatical. Toda colecdo do ensino médio — os trés volumes — aborda
a ORALIDADE, trazendo em suas orientagdes questdes que realmente envolvem os varios
eixos da Lingua Portuguesa, como recomendado pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
(1998).

O volume 01 da colecdo traz orientagdes de como trabalhar de forma correta varios
géneros orais, inclusive o semindrio e o debate e, tendo em vista que maioria dos alunos ndo
tem o conhecimento de tais géneros, foi trabalhado no capitulo 08 da 3* Unidade e também o
capitulo 02 da 4* Unidade, na turma do 2° Ano A — manhi, pois, 0s mesmos passaram pelo
volume 01 sem trabalhar, uma vez que a professora nao abordou os géneros textuais orais.
Nos tépicos a seguir se expdem as etapas que os alunos devem seguir para apresentar o

semindrio: desde a preparagdo até a apresentacao.

Producéo

CAPITULO 8

O seminario

Trabaltbando o género

Nos meios escolares, académicos, cientificos e técnicos, sdo comuns as situacdes em que uma pessos
um grupo de pessocas desenvolvem uma pesquisa e apresentam os resultados a um publico. Esse tipo de =
produzido oral e publicamente, & chamado de seminario e, tal como o texto de apresentacao cientlfica, o

construidos pela humanidade, pertence & familia dos Generos expositivos.
Como o semindrio € um género oral, ele so se realiza plenamente quando & apresentado numa situs
concreta de interacdo. Neste capitulo, voce vai aprender a fazer seminario, participando diretamente de um

Planejamento e preparacio de um seminario

Para a2 producdo de um seminério, & necessaria uma organizacao prévia, que envolve vérias etapas. A oee
ra delas € a pesquisa sobre o terna proposto e a coleta de dados para a exposigao.

Pesquisa, tomada de notas e produgido de roteiro
Como a finalidade do semindrio & transmitir para os ouvintes conhecimentos sobre o assunto pesqguw
© apresentador deve se colocar na posicdo de um especialista no assunto em foco. Isso quer dizer que ele
demonstrar conhecer o tema mais do que os cuvintes, pois & essa condicdo que lhe confere autoridade par=
correr sobre o assunto com segurancga.
Para conquistar a condicdo de especialista no assuntc e ganhar respeito do publico, o apresentador S
adotar os seguintes procedimentos:

1. Pesquisar em biblictecas, na Internet e em locadoras quais livros,
jornais, revistas especializadas, enciclopédias, videos, etc. poderdo
servir de fontes de informacao sobre o terma.

2. Tomar notas, resumir ou reproduzir textos verbais e nao verbais que
possam ser Uteis. Esse trabalho tem em vista a producao de um ro-
teiro proprio do apresentador e consiste em anotar dados histéricos
ou estatisticos, citagdes, comparacdes, exemplos, etc.

3. Selecionar e organizar as informacoes, tendo em vista os passos da
exposicio:
= como introduzir, desenvolver e concluir a exposicdo;

* quais subtermas serdo abordados no desenvolvimento;

= quais exemplos ou apoios (graficos, dados estatisticos) serdao utili-
zados para fundamentar a exposicio;

* que materiais e recursos audiovisuais (cartazes, apostilas, lousa, retroprojetor, datasfiow, microfone, e
réo necessérios.

Nesse planejamento, devem ser levadas em conta as caracteristicas do publico-alvo, como faixa etdria, ton

interesse, expectativas e conhecimentos prévios em relacdo ao tema abordado, etc. Convérm planejar um

minhamento interessante para a exposicao, como, por exemplo, intercalar o uso da voz com o uso de recues

audiovisuais.
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FIGURA 02 - CEREJA, Willian Roberto. Portugués linguagens: Vol. 01. Pg.234.



Redigir um roteiro que permita visualizar ndao apenas o conjunto das informacées que serdc apresentadas, mas
também a sequéncia em que isso vai ocorrer. Esse roteiro deve conter algumas informacgdes-chave que orien-
=m o pensamento do apresentador durante a exposicdo, indicagdSes de recursos audiovisuais, se for o caso,
=xtos de autoridades ou especialistas que serao citados pelo apresentador, etc. Atencdo: esse roteiro nao deve
ser lido integralmente durante o seminario. Antes da exposicdo, ele serve para organizar as ideias do apresenta-
dor; durante a exposicdo, serve de apoio para que o apresentador se lembre de informacgdes e tdpicos basicos,
aléem do andamento da apresentacao.

presentacio de um seminario

Durante a exposicdo, podem ocorrer fatos nado previstos. Por exemplo, o publico pode ndio compreender
o contetido da exposicdo; um aparelho audiovisual pode nado funcionar; um integrante do grupo pode faltar
ficar nervoso e esquecer o texto; uma cartolina pode cair da parede; etc. Por isso, € preciso estar atento a va-
aspectos simultaneamente e, de acordo com a necessidade, introduzir modificagges e improvisar solugdes a
de alcancar o melhor resultado possivel.

A seguir, relacionamos alguns dos aspectos que devemn ser observados.

quéncia e andamento da exposicao

Abertura: alguém (geralmente o professor) faz uma apresentacdo inicial breve e da a palavra ao apresentador.
Faz isso com palavras como “Vocés agora vdo assistir ao seminario preparado por fulano...”.

Tomada da palavra e cumprimentos: o apresentador deve, primeiramente, colocar-se a frente da plateia, cum-
primenta-la e tomar a palavra.

Apresentacio do tema: o apresentador diz qual & o tema, fala da importancia de aborda-lo nos dias de hoje,
esclarece o ponto de vista sob o qual ird aborda-lo e, no caso de se tratar de um tema amplo, delimita-o, isto &,
indica qual aspecto dele sera enfocado. Por exemplo, s= o tema & a poluicdo do meio ambiente, a delimitacao
pode consistir em enfocar apenas a poluicdo dos rios. Esse momento do semindrio tem em vista despertar na
plateia curiosidade sobre o tema.

Exposicdo: o apresentador segue o roteiro tragado, expondo cada uma das partes, sem atropelos. Ao término
de cada uma, deve perguntar se alguem quer fazer alguma pergunta ou se pode ir adiante. Na passagem de
uma parte para a outra, deve dar a entender que nao ha ruptura, e sim uma ampliagao do tema. Para isso, deve
fazer uso de certos recursos lingufsticos, como QOutro aspecto que vamos abordar.., Se hd esses aspectos negati-
VOS, VaITIOS Ver agora Os aspectos posiivos...

Conclusio e encerramento: o apresentador retoma os principais pontos abordados, fazendo uma sintese deles;
se quiser, pode mencionar aspectos do tema que merecem ser aprofundados em outro seminario; pode tam-
bem deixar uma mensagem final, algo que traduza o seu pensamento ou o pensamento do grupo ou de um
autor especial. No final, agradece a atencao do publico e passa a palavra a outra pessoa.

. Tempo: o apresentador deve estar atento ao tempo previsto €, de acorde com o andamento do seminario, ser
capaz de introduzir ou eliminar exemplos e aspectos secundarios, caso haja necessidade, a fim de se ajustar ao
tempo estipulado.

ostura do apresentador

. O apresentador deve preferencialmente falar em pé, com o roteiro nas maos, olhando para o fundo da sala.
Sua presencga deve expressar seguranca e confianca.

. A fala do apresentador deve ser alta, clara, bem-articulada, com palavras bem pronunciadas e variacoes de en-
tonacdo, a fim de que a exposicdo ndo fique Mondtona.

- Ao olhar para o roteiro, o apresentador deve fazé-lo d= modo rapido e sutil, sem que seja necessario inter-
romper o fluxo da fala ou do pensamento. Além disso, ao olhar o roteiro, ndo deve abaixar demasiadamente a
cabeca, a fim de que a voz ndo se volte para o chio. O roteiro deve ser rapidamente olhado, e ndo lido (a ndc
ser no caso de leitura de uma citagdo), pois tal procedimento geralmente torna a exposicdo enfadonha.

. O apresentador nunca deve falar de costas para a plateia. mesmo que esteja escrevendo na lousa ou trocando
uma transparéncia no retroprojetor. Nessas situagdes, deve ficar de lado e falar com a cabega virada na diregao
do publico, a fim de que sua voz seja ouvida por todos.

. O apresentador deve se mostrar simpatico ac publico e receptivo a participacées da plateia.
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= Enriquecendo o seminario com recursos audiovisuais
Principal linguagem de um seminario &

- = nario & a verbal. Cont
:ra.s. c,;)rnc cartazes. transparsncias em rotroprojetor e
otc., pode tornar o sominario miais 5 ititar
o agradavel ou facilitar

© Uso de recursos audiovi-
filmes, slides. fitas cassete, datashow,
& transmisséo de um volume maior de

O uso desses recursos exige, porém, certos cuidados:

1. O equipamento deve ser test
durante a exposicao.

Z,Soafrﬂsef, *ador deve lembrar que tais re

ado previamente, para prevenir a ocorréncia de falhas l&cnicas

CUrsos tém a finalidade de servir de apoio a ex-

‘ I > Orsl &, porianto. nao a substituom. Assim,
emplo. sie deve aproveita-la para reuni

= dade padrdo da ingua,
dendo do grau de intimidade ontre o e Do

or deve evitar certos ha
e ghnn...

POssa haver maior ou men
rlocutores. Assim: E

s da lin i
e frué%:Jcaifedr: ;;a)l(,);gg;? a repcticdo constante de expressa
<0 seu significado sempre que houver necessidade

. © apresentador deve "
de outra forma uma palavra
TESr corrio, por exemplo, erm outras
pressoes que confiram continuidade ao

lf"a"zjeg CL’]:O g;e expressoes de reforrmilacdo, isto & aquelas «
; ceito, ou uma ideia cormpl £

plexa. As mais comuns

teftzlawas, Vulc‘é> sq.bem O que & jsso?. Deve também lazer -

» COmMo aleém disso, por outro lado, outro aspecto, apesar

Apresentacio de um semindrio em grupo

Além das orientacses dadas anter ormente, a exposicio em grupo cxige atenca. N m
i
rite, XPOSIc: 8rupo cxige atengdo quanto a mais

1. Cada integrante d o ficar responsa pela apresentacdo de uma das partes do semir rio.
= © grupo pode ficar respo vel ] sentaqa d d &
lo, entre a exposicdo de um part clpante e a de outro deve haver coesdo, isto <€, ndo pode haver cos
ve hav 3
entre as exposicSes nem ser dada a 'mpressdo de que uma fala € independente de outra. Cvada

ra outras ca m i i s

problema nSiiZ}o frrr;oaiconhEUdES"' . Vocés viram as consequéncias desse
O; agora, vdo conhece s

problema no meio rurel e hecer as consequéncias do mesmo

2. O grupo todo deve se “e: iali.
2 specializar” no assunto em foco. Ale i
meior seguranca as Sxposicoes individuais, isso permite tarmbém Ci.euecig?c:"
com tranquilidade a qualquer i °
< > ! pergunta feita pel bl
3. Devern ser evitadas atitudes que desviem a at Sl
conve:
e [Isr:sa eprz;i;as :elr;brqs do grupo, conversas entre um membro do gru
a plateia, movimentos, rurd. i i )
oS riton o S e A S, rufdos ou brincadeiras que
2| C . Nao ha obrigatoriedade d. i
em pé enquanto um dos inte. c i e
=3 grantes do grupo faz sua a resentacsa
4. Enquanto um dos apresentadores expde, o g
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Prego de vocabulos ¢ conceitus especificos da drea pesquisads
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Lroocazinoo o semindrio

de informacdes que circulam diariamente s

da metade da populagcaoc brasileira
=sti acima de seu peso ideal. Uma pesquisa
3 ade Brasileira de Cirurgia Bariiatrica e
ica (SBCBM) — realizada em todas as
do Pais com 2.179 pessoas — rewvela um
=inda mais preocupante: entre as pessoas
= 25 anos, esse indice € de 66%.

3

pesquisa mostra que. hoje. 39 dos bra-
s3o obesos mérbidos. indice que tende a
. “A pessoa com sobrepesoc hoje pode se
© obeso de amanhi e o obeso mérbido de

Se=rfood, a alimentacao natural, os alimentos gisr = light, as doencas decorrentes da ma alimentacao, os
para ter um corpo em forma, a dieta do tipo seanguineo ou a das frutas — tudo isso vem sendo insis-
discutido pela midia nos dltimos anos, as weses ate desorientando as pessoas sobre o que & uma
=quilibrada e saudavel. Eis, portanto, urn bor— ==sunto para pesquisar, a fim de compreender melhor
== o tema, desfazer mitos e orientar-se.

o painel de textos a seguir para situar-se quanio a0 tema.

Entre jovens brasileiros, 66% est3io acima do peso

Pesquisa da Sociedade Brasileira de Cirurgia Basrisirica e Metabdlica com 2.179 pessoas verificou
que 51% sofrem sobreseso e obesidade

EMILIO SAMNT Spenda,

mm futuro préximo”, diz. “Estamos sentados em
cima de uma bomba que pode explodir em muito
Douco tempo.”

A pesguisa s analisou pessoas com mais
e 18 anos, o gque pode esconder um porcentual
=inda maior de pessoas acima do peso. “Quando
=izucem vé um adolescente fumando ou ingerindo
Slcool., se preocupa com isSsSO. mas O Imesmo naoc
ocorre quando vé uma crianca comendo na frente
@ computador ou da televisao”. exemplifica.

E--1

o

£
FPesquisa da Sociedade Brasileira de Cirurgia Bariatrca e Metabdlica com 2.179 pessoas E
cAaTEGORLA ran = como
= e SRS AR
Abaixo do peso

= [ ——
ar ruma
Morm. 170 m
Sobrepeso
: i 2a.s
Osesiaade leve
I8
Owesidade moderada = Caig
Oeesidade msebida S
Com sobrepesoc
10
hipertensSo doencas nas depressso
articulacses
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PROBLEMAS DE sSAUDE

Para 27% . a hipertensao é a principal dessas
doengas. Mas outras, como diabete, problemas
nas articulagdes e depressio, também costumam
acometer essas pessoas.

Em 15% das casas visitadas pelos pesqui-
sadores, seus moradores afirmam fazer algum
tipo de dieta. Os motivos mais citados para a
restricdo alimentar sio a hipertensio, diabete e
doencas cardfacas. “Esses dados mostram gue
alguma coisa tem de ser feita, pois. 14 ma ponta.
© tinico tratamento para a obesidade moérbida & a
cirurgia. gque ndo & isenta de riscos”, afirma Berti.
De acordo com o meédico, a cirurgia baridtrica (de
redugdo do estémago) pode ter até 1,5% de risco
de morte.

Emagrecer com sadade

Detesto a palavra regime. Regime &, invariavelmente, algo |
doloroso e sacrificado. que as pessoas fazem para perder peso.
E, nio bastasse isso, regime & tempordrio. Em outras palavras:
faz-se por algum tempo, perde-se peso e, apds, abandona-se.

Resultado: volta-se ac peso antigo (ou ainda maior).

E dieta. o que €7 No sentido exato do termo, ¢ tudo
© gue comemos, no dia a dia, independentemente de

Os gastos com sadde acompanham os ests
gios da obesidade. Enquanto uma pessoa com
peso considerado normal gasta por ano cerca
de R$ 750 — com remédios e consultas, pos
exemplo —. esse valor sobe para R$ 1.047 par=
©s que tém sobrepeso. Os que sao considerados
obesos leves gastam R$ 1,5 mil por ano. Os
obesos morbidos. cerca de RS 1.8 mil.

Além das doengas e gastos associados &
obesidade. as atividades cotidianas s3o ouwiss
problema para essas pessoas. Comprar roupes.
amarrar os sapatos, subir escadas e manter me
wvida sexual foram algumas das atividades em
©s entrevistados relataram encontrar as mas
dificuldades.

[---1

(O Estodo de S. Poule, 5/1/2008. p s

| Por que a obesidade vem
crescendo tanto?d

Essa € uma pergunta freq:

as respostas sdo um tanto Sbvias.

mos comendo mais e gastando

calorias por causa do seden

sem diivida. Mas tudo leva = o

sanharmos, mantermos ou perdermos peso. Para o leigo. incrivel epidemia de obesidade

no entanto. dieta e regime tém o mesmo significado.
Sendo assim. regimes e “dietas” (no sentido popular) nao
funcionam! Claro, muitos dos regimes e “dietas™ da moda
(e ha tantas) fazem emagrecer. Por qué? Pelo simples fato
de que. ao resolver emagrecer, vocé presta atencio no que

Ccome e come menos.

Pode ser a dieta do abacaxi. da lua. do tipo sangufneo,
das proteinas, das gorduras. da sopa e indmeras outras
wvariagbes estapafiirdias gue, ma maior parte das wvezes.
nio tém nenhuma consisténcia cientifica e nenhum bom

senso. Mas fazem emagrecer — no curto prazo.

N&o basta. no entanto. emagrecer. E necessario que se
consiga conservar © novo peso. E, para isso. & preciso que
vocé abandone a ideia de regimes e de “dietas” radicais e
aprenda a comer (comendo gostoso, de tudo e respeitando

seu cotidiano).

Ha gue ter motivacdo., persisténcia e conscientizacio
de gue manter-se com um pesco adeguado € uma luta por

toda a vida. [...]

Alfredo Halpern, médico endocrinologista de Hespital das Clinicas de SSo Paulo,
& inventor da dieta dos pontes e criador do site wiwww.emagrecendo.com.br
(Revista Sadde. nv 245. Editora Abril.)
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nos assola. Quais s3o eles? A
vem pesguisando varios, mas [
citar apenas dois: estresse e £z
sono. Estudos em animais. i
macacos geneticamente muito
lThantes aos humanos, mostrass
as tensces levam ao ganho o=
particularmente na regiio -
mesmo semn aumento na g
de alimentos ingeridos. Isso s=
entre outras causas, a elevacao
ducdio do cortisol, hormonio
temente engordativo. Intirmescs
mostram também que dosmmis
horas engorda. E gue a pris
associada a diminuigdo dos
leptina. horménio emags
86 o comeco da histéria. [
(Alfredo Halpern, medico o
das Clinicas de Sao Paulo. Fem
br/edicoss/ 0291 /corpo,/ oot ;
(Revisss S
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Eis algumas sugestoes de fontes de
pesquisa sobre o assunto alimentagao:

Como sdo medidas as calorias dos a
R4, por e mail

A caloria. medida usada £ Revistas 2
s © vib oot = = Saude e Boa Forma, publicadas pela Edi-
alimentos, é determinada = | tora Abril
meio de testes guimicos 3z | Livros |
=nalfticos que simulam £ = Entenda a obesidade e emagreca, de
t3o do alimento e definem = Dr. Alfredo Halpern (MG Editores Asso- |

ciados). |
‘ = A natureza cura — Segredos para conser-

vagdo e recuperacac da saude, de Juan
). “Quando falamos caloria, Alfonst Veper (osas):

=remos dizer a quantidade de calor necessdria para siewar = i SR

1 °C a temperatura de 1 quilograma — equivalent= = 1 e e tie Anna Selby (Publifolhay.

— de dgua. O correto, nesse caso, seria utilizar keal. G Rt uie preve doeiees e
bolo de quilocaloria”, afirma a nutricionista Tamia e O e e ettt Bl T ey

igues, de Sdo Paulo. E certo que, quanto mais caldrico Alimentacdo natural, de Jane Gould (Gaia).
um alimento, maior o poder que ele tem de ern: Sodnib et b b e e

gorduras,

L

outro fator deve ser considerado. Alimentos smais e i
Surosos e ricos em carboidratos engordam mais rSpado.
quando ingeridos em excesso, sdc absorvidos mmais Sites
a i gia para = www.revistasaude.com.br
sdo armazenados em forma de gordura 5= a = portal.saude.gowv.br/alimentacao/

wnew.crbetinho.hpg.com.br/mutriaids. itm
wwnw.nutricao.ufrj.br
www.saudenainternet.com.br
wwwenutrivweb.org.or
drauziovarella.ig.com.br
calorias tem mais poder de engordar que um bife de A Ssiaae L tonTes:  Duscuesiarbism
com o mesmo valor caldrico. e

Viddar Simpies, nv 47. Editors sty L s

fungdes, como anticospos,
e recuperacio de células. “Mas a proseina

[N R RN}

==tna-se com seus colegas de grupo e, sob a or =50 do professor, escolham o tema para a realizacao |
semindrio. Apresentamos a seguir algumas sugesiSes de termnas, mas, se preferirermn, poderdo pensar em
Sue se relacionem com o assunto alimentacso
=ntos: o beneficio para o corpo humano proporcicrado pelos nutrientes contidos nos alimentos.
cas relacionadas com a ma alimentacao: bulimis. cexia, hipertensao, colesterol alto, etc.
entacdo do brasileiro: ela ¢ equilibrada e adequac=7 Se necessdério fazer alteracses, quais seriam?
. beleza e alimentacao: quais os critérios de be =o longo dos
os? A midia interfere nos padroes de beleza === e provoca Fihaidobaeminiio |
=ncas nos padroes de alimentacdo? Sugerimos = wilizacdo da | -

filmem o semina-

sra como recurso para demonstrar as alteracSes o= critérios de Sespossnnl; £
rio para que, posteriormente, todos |

.

5 : . ) cocam assistir & algumas partes

=ferentes tipos de dieta (a do tipo sanguineo, = arboidratos, e f A A B
proteinas, a da Lua, a dos vigilantes do peso, stc - vantagens o e hetr T s e

swantagens de cada uma.
oterapia: as ervas podem curar as doe

idade: um fenémeno mundial. fessor: Sus \
idam as tarefas para a realizacdo da pesquisa. Cow=rm materiais, retinam-se e discutam a producao do
para um seminArio em grupo. Depois, de acordo corm as orientacdes fornecidas no item “Apresentacdo de
inario em grupo”, exponham para a classe o reswi==do da pesquisa

aprimorar um proximo seminario.
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c3o da sala e dos recursos

Mo dia combinado para a apresentacso do seminario, preparem o local corn anteced&ncia:
posiclio das cadeiras e dos recursos audicvisuais. Organizerm e disponham sobre a oo o materiais o
Jtilizados durante a exposicao. Procurern utilizar de modo equilibrado o harmmonicn maoroae s Jus
Sartesss, transparencias para retroprojetor, tilmes, musicas, siides, datashomns, & fitn o oo o erm s o
vel e facilitar a transmissd@o de um volume grande de Inforrmocoas -

AvaliacsSo dos seminarios

Bepols da apresentacso, os semindrios devern ser avaliados, levando-se emn conta aspectos cormo o
tados no quadro abaixo, Srios para a avaliac3o do seminario”. Caso os serninarios sejarm Himodos, e
assistir a alguns trechos deles para confirmar impressces ou tirar diida

estabelecer metas e compromissos com vistas & realizacao de Um pros F

namento do

Posicio .
preSiin e e Linguagon omnar
erifique se o Verifique se o erifig verir:
erifique se o ique se o
| apresentador: apresentador: apresentador: apresentador:

= falou em pé, com o

- falou alto e claro. e = utilizou a variedade - olhou a G 1= -
roteiro nas maos. i Db

variou a entonacdo. padrao,
evitando monotonia

1]
0
¥
g
L
o
0
£
-
o
£
w
u

]
L]

tempo estipss

terminadas falas pa-
ra ressaltar pontos
importantes.

osiciona
do e movimentou-se
entre o priblico (se
possivel).

= empregou e expli- | = usou adeguadamen-
cou adequadamente te o roteiro. fazendo
rapidas.

mados, para a observas
ens do quadro com os o
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Na Figura 02, os autores mostram de uma forma geral o que é o género oral semindrio,
suas principais finalidades e seus meios de circulagdes. Logo em seguida, o LD, mostra como

planejar e preparar um semindrio, mostrando o como deve ser todo o procedimento, desde a
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pesquisa até redigir o roteiro, momento esse que mostra que o oral e o escrito ndo questdes
totalmente diferente.

Na Figura 03, o LD traz informacdes sobre aquilo que pode ocorrer durante a
execug¢do do processo de elaboracdo e apresentacdo, informando a seqii€ncia, a apresentacao e
a postura do apresentador. Ja na figura 04, se enfatiza alguns detalhes que pode fazer com que
a preparagdo fique mais facil, portanto, apresenta dicas para utilizar alguns recursos didaticos
que facilitam a linguagem do semindrio, pois, sabe-se que vdrios desses recursos nos
acompanham cotidianamente ha décadas como: televisao, DVD, gravador, computador e
tantos outros recursos tecnoldgicos trazem muitos beneficios a apresentacdo do semindrio.
Quando bem utilizados pelo grupo ou por uma tnica pessoa eles auxiliam o desenvolvimento
do processo de apresentacdo do semindrio. Quando se planeja e se organiza uma exposi¢ao
oral, em que vocé tem determinados publicos, € importante entdo que se atente para os tipos
de recursos e a forma de apresentacdo. Ou seja, cabe aos alunos compreender que a boa
realiza¢do do semindrio depende do publico, do género e do vocabuldrio mais adequado a esse
tipo de gé€nero e publico, tendo em vista a adequacdo da fala as situacdes:

Nas Figuras 05, 06 e 07, o livro apresenta a proposta de produzir um semindrio, tendo
como base, questdes voltadas a alimentagdo, trazendo também alguns textos relacionados ao
tema e, dicas de fontes de pesquisas, com indicacdes de revistas, sites e livros. Desse modo,
enfatiza a questdo de se preparar para realizar o semindrio, pois, ndo tem o que falar aquele
que nao domina um determinado tema.

A Figura 08, atenta para a preparagdo do ambiente onde ocorrerd a apresentagdao, bem
como, os critérios de avaliacdo. Tao importante quanto preparar o semindrio deve ser a
preparacao do ambiente: os recursos adequados a infraestrutura da sala ou auditério — a
distancia da projecao/audi¢do, a acustica, a luminosidade...

Saindo do género semindrio e entrando na proposta de trabalhar o debate regrado
publico de CEREJA (2010), na FIGURA 09, temos toda introdu¢do sobre o género, assim
como também, exemplos do nosso cotidiano que facilitam a compreensao dos alunos sobre
esse gé€nero argumentativo oral. O Livro oferece também exemplos de transcricdes de

debates, assim como propostas de temas para produzir debates.



! %,.ﬁabgi@g_dg*q género

res, professores, vizinhos e amigos, assim como em outras =

No trabalho, nas conversas com fam

Producao
de fexto

cotidianas, nos vemos muitas vezes em situacdes de necessitar opinar sobre certos assuntos. J\:;Uw‘.ﬁ
divergéncia entre o que pensamos e @ que nosso interlocutor pensa. Entdo, somos com_pe!ldos a <
ponto de vista a fim de mostrar que temos razéo ou a apresentar um ponto de vista mais adequado ag

cdo comunicativa.

Além dessas situacbes, em que a argumentacao oral ocorre espontaneel«mente. Existel_’ﬁ aquei=s
duas ou mais pessoas participam de uma discussdo que envolve um tema de interesse coletivo. M

discussao se da em torno de um confronto de ideias, e os participantes obedecem a certas regras ¢

cidas. &
debate, simplesmente.

entso utilizado o género argumentativo oral chamado debate regrado publico, mais conhes

Embora o debate seja um género argumentativo oral, transcrevemos a Seguir, com o objetivo de
observadas algumas caracteristicas do género, uma parte de um debate realizado em S&o Paulo

Orkut, MSN, Youtube: paquera e narc

ismo na Internet. O debate teve como participantes o escaos

turgo Fernando Bonassi e a professora Lucia Santaella, do Centro de Investigac&o em Midias Digitais. =

mediacdo do escritor Marcelo Rubens Paiva e do jornalista Marcelo Tas. )
Ha, a seguir, a transcricao de alguns trechos do debate nos quais o tema paquera & relacionaco ==

Internet. Leia-os com atencgdo e responda as questdes propostas.
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OS E PROCEDIMENTOS PARA A REALIZACAO DE UM DEBATE DEMOCRATICO

Prepas Lan T

© moderador

= N30 hd uma disposicdo obrigatéria da sala para a reali-
=zacdo do debate. Se o nimero de participantes for pe-
queno, é possivel que todos se sentem em circulo. Se.
entretanto. forem muitos os participantes (debatedores
<=/ou publico). as pessoas devem ocupar as cadeiras
mormalmente, conforme a disposi¢ao original da sala.

.

Posicione-se em pé€ na sala, numa posicao central, de
modo que poessa ver e ser visto por todos.

Inicie os trabalhos cumprimentando o piiblico e apresen-
tando o tema a ser debatido. Faga algumas consideracoes
sobre o tema ou sobre a importancia daquele debate e
lembre as regras previamente estabelecidas.

Se julgar necessirio, indidque uma pessoa para secreta-
riar os trabalbos, fazendo as inscrigdes das pessoas que
desejam falar.

Ao passar a palavra a um debatedor. utilize expressdes
como: “Vamos ouvir a opinio de fulano”, ou ~Fulano.
sua vez~.

Faca sinais para os debatedores alguns segundos antes
do término do tempo (por exemplo, 10 ou 15 segundos).
= fim de alertd-los sobre o tempo.

Interfira no debate, ao perceber que o debatedor esta
apresentando um argumento pouco claro ou superficial,
fazendo perguntas como “Por qué?”, pedindo que dé

exemplo ou que explique melhor determinada afirma-

cao.
Interfira sempre que houver na sala rufdos ou conversas
paralelas que atrapalhem o

andamento dos trabalhos.

=

b

|

28

i a &
Use a variedade padrao.

igualdade de condicoes e
de tempo para expor suas
ideias.

| = Os debatedores devem ter

para o terreno pessoal.
O que esta em avaliagao
sdo as ideias. ndo as pes-

* Nunca leve as discussSes = Fale alto. de modo claro e

articulado. Se necessario,

fale em pé para ser ouvido |

por todos.
Olhe diretamente nos olhos

menos ou mais formal, de
acordo com o perfil dos
participantes.

Evite o uso reiterado de pa-

= Nao se alongue com in- soas.
formagdes secunddrias ou | = Fale livremente: & seu do moderador ou dos de- lavras € expressdes como
supérfluas, pois corre o ris- direito nao sofrer inter- mais participantes: assim néz. tipo. ripo assim. etc..
rupgses e nio ser alvo de passars a impress3o de fir- pois atrapalham o fluxo

co de nao cancluir o pensa-
mento por falta de tempo.

= Va ao ponto principal
logo no inicio da fala e, se
possivel. use o restante do
tempo com 1

Porém. mani-
quando

zombaria.
feste-se apenas

= Durante a fala de outro
debatedor, anote o nome
dele e o argumento que
ele apresentou. Posterior-
mente. se for retomar ou
combater esse argumento,
consulte suas anotacoes.

pord em risco o an-
damento e o sucesso de
todo o debate.

meza e R
Se fizer uso de anotacoes
durante a fala, leia-as de
forma rdpida e sutil, sem

interromper o fluxo da fala |

e do pensamento. Evite
abaixar a cabeca e o tom
da fala.

Evite gesticulagdo exces-
siva. que possa distrair a
atenc3o dos ouvintes.

das ideias e dispersam a
atencao dos ouvintes.

Faca referéncia a fala de
outro debatedor, com ex-
pressSes comeo Conforme

Gostaria de acrescentar
ao comentdrio de fulano
que. ..

AVALIEM O DEBATE

Depois de realizado o debate, avaliem-no, levando em conta os aspectos apontados no quadro “Principios e procedi-
mentos para a realizaggo de um debate demaocratico”, tais como cumprimento das regras estabelecidas, desempenho do
moderador, respeito ao tempo, desempenho dos participantes guanto ao relacionamento, & expressao e & linguagem. Se o
debate tiver sido filmado, assistam a alguns trechos dele para confirmar impressoes ou tirar duvidas. Estabelecam metas e
compromissos com vistas a realizacéo do proximo debats.
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Na Figura 10, o LD descreve a importancia do género debate no cotidiano das
pessoas e, que € necessdrio argumentar para que se formem determinados pontos de vista.
Também enfatiza a tipologia textual a ser utilizada: dissertativa. Na figura 09 sdo expostos os
principios e procedimentos para a realizacdo de um debate democratico, facilitando assim o
esclarecimento de algumas dividas dos alunos. Na exposi¢do didética as etapas e regras sao
definidas e claras. A relagdo do género com a variedade padrdo da lingua também se encontra
posto no formato idealizado para a construcio do género.

Podemos inferir que no LD em questdo, ha clareza quanto a articulacio entre a
oralidade e a escrita: hd diferencas entre elas, mas ambas se complementam: ndo se pode falar
de oralidade sem escrita e nem da escrita sem oralidade. Deixa entrever que, em alguns
momentos hd necessidade maior de uma producdo escrita (a escrita de uma lei), em outros
casos, da producgao dois tipos (a defesa de um réu, em que estd presente o escrito e o oral) e
somente o oral, em uma conversa informal, por exemplo. Nao se percebeu haver um dominio
do escrito sobre o oral nas representacdes dos géneros “semindrio e debate”, propostos pelo

livro didatico de lingua Portuguesa, adotado pela Escola.

4.3 Proposta de producao dos Géneros ‘“Debate e Seminario” na EEEFM Severina

Ramos de Oliveira, Sobrado — PB

A turma em que os gé€neros orais debate e semindrio foram aplicados foi o 2° Ano do
Ensino Médio do turno manhi, da EEEFM Severina Ramos de Oliveira, na cidade de
Sobrado. Foram 40 alunos participantes nas atividades de exploracdo daqueles géneros. A
decisdo de se trabalhar os géneros orais acima citados, advém da necessidade de inseri-los no
cotidiano da sala de aula, pois “(...) hd uma queixa entre os educadores de que os alunos ndo
conseguem tomar a palavra em publico, posicionar-se e, discutir problemas com os outros...”
(DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, P. 83). Atentando para essa questdo, buscamos valorizar a
producdo de géneros orais na sala de aula. Partimos do género Debate, para em seguida iniciar
a produc¢do do género Semindrio. Aquele, dando suporte temdtico para este dltimo.

Levando-se em considera¢do que a linguagem oral é bem mais que aprender a falar,
pois envolve outras capacidades, conhecimentos e atitudes (...)(Marcuschi, 2003; Dolz;
Schneuwly, 2004); levando-se em consideracdo que a oralidade se constitui um dos eixos do
ensino de lingua portuguesa aplicamos na sala de aula os géneros: debate e semindrio,

objetivando trabalhar a oralidade na sala de aula.
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O Debate permite aos alunos expor livremente suas ideias, mas também exige que eles
saibam respeitar as ideias dos outros. Através dele ndo € s6 possivel desenvolver a linguagem
oral, mas também ajudar o aluno a se tornar cidaddo através da linguagem (COSTA, 2012).
Dessa maneira trouxemos para o debate a questdao: Copa do Mundo no Brasil: as vantagens e
desvantagens.

J4 o Semindrio seria, grosso modo, o aprofundamento de uma temadtica para um
determinado publico. Para Dolz & Schneuwly (2004), seria um discurso que se realiza numa
situacdo de comunicagdo especifica que poderiamos chamar de bipolar, reunindo o orador ou
o expositor e seu auditdrio (...). Enfim, um grupo discute um tema para outro grupo especifico
de interlocutores. E uma pratica muito comum no ensino superior ¢ menos no ensino basico,
onde geralmente é menos sistematizada. Buscando o lugar da oralidade na sala de aula,

trouxemos os dois géneros textuais para sala de aula de uma escola publica.
a) A Proposta de debate a partir da tematica Copa do Mundo

Projeto Didatico sobre o Género Debate
TEMA: Copa do Mundo
Objetivo: discutir oralmente as vantagens e desvantagens da realizacdo da Copa do Mundo no

Brasil, a partir da apresentagdo da figura 10.

BRAZIL CUP 2014

PLIXA! VOU HMMM..DEIXA ) ..EM 2014 12 ESTADIO
ASSISTIR LIMA VER: 10% EM CIMA

Bygropeland_blnﬂipul.m

Torcedor A

Torcedor B

Deputado F Deputado FDP Empreiteiro

Figura 11: Texto motivador. Fonte: educaciobr.blogspot.com

e Situacdo Inicial. A primeira producdo — 1° DEBATE- Os alunos falaram sobre a

Copa do Mundo, o professor foi 0 mediador.
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e Apresentacio de Video. Os Alunos assistiram a um video — o assunto era um debate
sobre futebol (Copa do Mundo). Um debate realizado na televisao.

o Exposicao do conteiido: leitura do assunto no livro e uso da lousa para explicar
melhor o contetido: lemos o texto e houve a explica¢do do género.

e Leitura de uma noticia veiculada na internet que se referia a Copa do Mundo no Brasil

e Preparacao para o debate — Escolha dos debatedores, do mediador, das perguntas e
que papel fariam os demais alunos da turma.

o Reflexdo sobre a lingua padrao e av lingua nao padrao — Exemplos da fala
cotidiana dos alunos e presente no primeiro debate foram trazidas e juntos discutimos
a forma mais apropriada para o momento do debate.

e Preparaciao do ambiente — Arrumacdo da sala de aula para que todos pudessem
participar: debatedores, mediador, platéia.

e Avaliacao da producido do debate — A postura, a preparagdo, a adequagdo ao papel

destinado, o envolvimento e a clareza da tematica exposta.

b) A Proposta de Seminario a partir da tematica Copa do Mundo no Brasil:

Reafirmacao ou destruicao do mito do pais do futebol?

Para Dolz & Schneuwly (2004) o Semindrio seria composto por sete partes principais:
a fase de abertura; a introdu¢do ao tema; a apresentacdo do plano da exposi¢do; o
desenvolvimento e encadeamento dos diferentes subtemas; uma fase de recapitulacdo e
sintese; a conclusdo e o encerramento. Esses 05 tdpicos foram resumidos em 05, no livro
didético portugués linguagens. Vamos seguir a seqiiéncia apresentada neste livro e iniciar as

discussoes a partir do texto motivador figura 11, vista abaixo.
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Figura 12: Texto motivador. Fonte: penseforadacaixa.com

e Abertura — 01 aluno apresentou o Semindrio, se apresentou e apresentou os demais
participantes do semindrio;

e Tomada da palavra e cumprimentos — Os outros quatro alunos acrescentam mais
alguns elementos a apresentacao j4 realizada e cumprimentam a platéia;

e Apresentacdo do tema e de sua importancia — 01 aluno fica responsavel pela
apresentacdo do tema e da importancia de discuti-lo naquele momento;

e Exposicdo — cada um dos alunos fica encarregado de introduzir o assunto (01), debater

aspectos positivos (01), discutir aspectos negativos (02) e concluir (01).

¢ Conclusao/encerramento. Fica a cargo de (01) aluno.

Como se vé, 05 alunos voluntérios ficaram responsdveis para apresentar 0 semindrio
sobre a tematica Copa do Mundo no Brasil: Reafirmacao ou destrui¢cdo do mito do pais do
futebol? Os demais exerceram o papel de platéia. No entanto, a maioria destes alunos
participou do planejamento do semindrio.

Apesar do nervosismo de alguns alunos, e da falta de preparacdo de alguns poucos, o
objetivo foi atingido: os alunos se envolveram no debate e, debateram com clareza e senso
critico a Copa do Mundo no Brasil. O mediador conseguiu manter a ordem entre os
debatedores e, estes conseguiram ouvir os demais sem interromper. Na maior parte do debate
houve clareza na fala dos debatedores, que procuraram falar corretamente as palavras e
conseguiram explicar suas opinides. Os debatedores defenderam sua opinido com clareza e

mantiveram o assunto, mesmo com algumas repeti¢oes. As perguntas da platéia foram feitas
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de acordo com o assunto. As perguntas do mediador foram respondidas pelos debatedores. O
mediador soube passar a palavra para os debatedores, controlar o tempo e encerrar, mesmo
com alguma dificuldade, o debate apresentado uma conclusdo sobre o assunto. O Semindrio
se seguiu ao debate e, embasados pelas discussdes anteriores, os alunos nao apresentaram

grandes dificuldades para discutir o tema ja explorado anteriormente.
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CONSIDERACOES FINAIS

E necessério e possivel diversificar as aulas de lingua portuguesa, a partir de praticas
que valorizem a diversidade textual na sala de aula. Os alunos precisam conhecer e aprender
os diferentes gé€neros, visuais, escritos e orais. E o ensino desses géneros textuais deve fazer
sentido para o aluno e estar atrelado a uma prética social. Nesse contexto € necessario que a
oralidade seja ensinada na escola de forma sistematizada. E o livro didético tem um papel
importante nessa perspectiva, desde que se adeque as novas realidades do ensino de LP.
Embora nem todos os LD correspondam a essa demanda, algumas cole¢Oes avancaram nesse
sentido. Neste trabalho, observamos de que forma o LD de lingua portuguesa Portugués
Linguagens tratou as questdes de oralidade, dando énfase ao trabalho com géneros orais —
abordagem decorrente dos novos parametros de estudo em LP, que indicam uma perspectiva
interacional de ensino — que caberia a escola ensinar lingua por meio de géneros textuais,
que caberia, também, ensinar os gé€neros textuais de modalidade oral. Procuramos, entdo,
observar de que forma esse livro, ja citado acima, contribuiu para a formacao adequada dos
alunos em relac@o aos géneros orais.

A breve avaliacio dos dois gé€neros propostos (debate e semindrio) a colecdo
Portugués Linguagens nos permitiu observar que a cole¢do aborda bem a questao da oralidade
com destaque para o quadro esquemadtico, com as etapas e a perspectiva coletiva de producdo
textual. O livro apresenta uma proposta coerente com as teorias linguisticas do ponto de vista
do objeto de estudo: o texto. Procura justificar, também, as propostas de leitura expressiva e
os debates orais que se seguem nas atividades de interpretacdo dos textos. Para a produgdo
textual o livro indica a confeccdo de textos orais e escritos em dois momentos: O
reconhecimento das caracteristicas do género e a posterior producdo do género estudado,
lembrando de forma muito préxima o modelo de seqiiéncia didatica.

No que diz respeito a aplicacdo das duas propostas de producdo de gé€neros orais: o
debate e o semindrio, na pratica de sala de aula, foram consistentes e desse modo, bem
assimiladas pelos alunos. Isso nos leva a cré que o trabalho com os géneros orais, se encontra
em fase de aceitacdo por parte dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem: o livro
didético, o professor, o aluno e etc. O importante foi que, o trabalho mesmo sendo dificil, os
objetivos foram alcangados com éxito e eficdcia, mostrando realmente a finalidade e a ligagcdo

dos géneros orais e escritos.
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