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Um primeiro aspecto a ser observado
sobre as produgdes discursivas orais,
sejam elas a distdancia ou face a face,
mais ou menos formais, mais ou menos
planejadas, diz respeito ao fato de que,
ao falarmos, ou seja, ao nos
comunicarmos com alguém pelo meio
sonoro, ndo apenas falamos, mas
Jfornecemos ao outro um vasto conjunto
de informagoes sobre as varias facetas
de nossas identidades sociais e sobre a
maior ou menor amplitude de nossa
competéncia comunicativa.
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RESUMO

A fala ndo tem, na maioria das escolas, a aten¢do merecida, uma vez que ha uma falsa crenca
de que ela ja faz parte da vida das pessoas e ndo precisa ser matéria de sala de aula. A partir
disso, surge um forte preconceito em relagdo a fala, delegando-a a um nivel inferior e
colocando a escrita como a modalidade superior a oralidade. Neste sentido, este estudo teve
como objetivo geral investigar a natureza da abordagem que os livros didaticos de Lingua
Portuguesa dos niveis fundamental ¢ médio fazem do género entrevista ¢ como objetivo
especifico: a) descrever e interpretar as diferentes abordagens do género entrevista nos
diferentes livros didaticos; b) analisar a relacdo oralidade e escrita na abordagem e
direcionamento das propostas de producdo textual do género entrevista nos livros didaticos; c)
comparar as diferentes perspectivas de abordagem das producdes textuais suscitadas a partir
do género entrevista. Para tanto, foi analisada as abordagens e as propostas de producdo
textual do género entrevista em 03 (trés) cole¢des de livro didatico do ensino fundamental 11 e
03 (trés) do ensino médio. O interesse em realizar esta pesquisa originou-se da curiosidade de
saber como o género oral entrevista é abordado nos livros didaticos do ensino fundamental e
médio, uma vez que, na maioria dos livros didaticos, ndo ha propostas de produgdo de géneros
orais e quando aparecem propostas, geralmente, ¢ fornecido ao aluno apenas o nome do
género a ser produzido — debate, semindrio, juri simulado etc. —, esperando que o discente
consiga fazer a produg¢do sem o apoio necessario do livro didatico na abordagem e
direcionamento desses géneros. Esta pesquisa ¢ de cunho qualitativo-interpretativo em que a
visdo do pesquisador ¢é parte integrante da andlise dos dados. Para realizacdo da andlise do
corpus, estabeleceu-se uma conjun¢ao tedrica na qual figuram os fundamentos sobre a fala e a
escrita defendidos por Koch (2000), Marcuschi (2008; 2001; 2005), PCNEM (2000), PCN
(2001), RCEMP (2006), Cavalcante ¢ Melo (2006), entre outros. Concluiu-se que a natureza
da abordagem que os livros didaticos de Lingua Portuguesa dos niveis fundamental e médio
fazem do género entrevista é voltado para a modalidade escrita, apesar de esse género ser
primordialmente oral, os LDs ndo estabelecem eficazmente uma relagdo da oralidade com a
escrita, limitando a modalidade oral a mero suporte para a producio escrita.

Palavras-chave: Oralidade. Escrita. Livro Didético de Portugués.



ABSTRACT

The speech has not, in most schools, the attention it deserves, since there is a false belief that
it is already part of people's lives and need not be subject classroom. From this, emerges a
strong prejudice against the talks, delegating to a lower level and putting the writing as
superior to oral modality. Thus, this study is to investigate the nature of the approach
textbooks Portuguese elementary and secondary levels do the interview and gender specific
objective: a) to describe and interpret the different approaches of the interview genre in
different textbooks ; b) analyze the relationship orality and writing in the approach and
direction of proposed textual production of the genus interview in textbooks; ¢) compare the
different perspectives of approach arising from textual productions of gender interview. To do
so, we examined the approaches and proposals for textual production of the genus interview
three (03) collections textbook of elementary school II and three (03) high school. The interest
in conducting this research stemmed from the curiosity to know how the oral interview genre
is discussed in textbooks of elementary and secondary education, since in most textbooks, no
proposals for production of oral genres and when they appear proposals is generally provided
to the student only the name of the genus to be produced - debate, seminar, etc simulated jury.
- Hoping that the student can make production without the necessary support of the textbook
approach and direction in these genres. This research is qualitative and interpretative slant that
the view of the researcher is an integral part of data analysis. To perform the analysis of the
corpus, we established a theoretical conjunction mentions the fundamentals of speech and
writing advocated by Koch (2000), Marcuschi (2008, 2001, 2005), PCNEM (2000), PCP
(2001), RCEMP (2006), Cavalcante and Melo (2006), among others. It was concluded that
the nature of the approach that textbooks of Portuguese elementary and secondary levels are
gender interview is focused on the writing mode, although this genus is primarily oral, LDs
not effectively establish a relationship of orality to written by limiting the oral modality mere
support for writing production.

Keywords: Orality. Writing. Textbook of Portuguese.
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INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa, na contemporaneidade, tem objetivo fazer com que o
aluno use e compreenda a multiplicidade de linguagens (oral, escrito, imagem, digital, sons,
gestos, cores, designs, graficos) que ambientam as praticas de letramentos em emergéncia em
nossa sociedade, geradas nas (e pelas) diferentes esferas das atividades sociais — literaria,
cientifica, publicitaria, religiosa, juridica, burocratica, cultural, politica, econdmica, midiatica,
esportiva, entre outras. Nesse sentido, produzir e compreender textos nio se restringe mais ao
trato verbal e sim a capacidade de conviver e interagir com essas diversas modalidades de
linguagem que cercam o nosso cotidiano.

As propostas de mudanga para o ensino médio, estipuladas pelos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM (2000) na area da linguagem,
convidam o aluno a participar de maneira solida do mundo social e desenvolver um perfil de
cidaddo que interfira positivamente no meio em que vive. O estudante deve estar apto a
analisar, interpretar, confrontar e relacionar diferentes textos ao seu proprio contexto enquanto
sujeito, para que, através de uma profunda reflexdo, encontre caminhos que elevem sua
condi¢do de individuo e a dos demais que compdem sua rede de relagdes sociais.

Para desenvolver uma pratica de linguagem desse tipo, os Referencias Curriculares
para o Ensino Médio da Paraiba - RCEMP (2006, p. 22) recomendam que “a lingua nao deve
ser tomada como um sistema fechado e imutavel, mas como processo dindmico, em que
interlocutores atuam discursivamente sobre o outro.” Nesta perspectiva, cabe ao professor a
implantacdo de medidas que proporcionem o cumprimento dessa recomendacao.

Com o intuito de contribuir para o desenvolvimento da relagdo oralidade e escrita a
partir do género entrevista na sala de aula, propomos este estudo, cuja problematica vé-se
delineada no seguinte questionamento: qual a natureza da abordagem que os livros didaticos
de Lingua Portuguesa dos niveis fundamental e médio fazem do género entrevista? Para tanto,
serdo analisadas as abordagens e as propostas de producdo textual do género entrevista em 03
(trés) colegoes de livro didatico do ensino fundamental II e 03 (trés) do ensino médio.

O primeiro livro “Para viver juntos: Portugués”, cujos autores sdo Cibele Lopressti,
Greta Marchetti e Jairo J. Batista Soares, destina-se ao 6° ano e foi publicado pela editora SM,
em 2009. O segundo livro “Vontade de saber Portugués”, tendo como autores Rosemeire A.
A. Tavares e Tatiane Brugnerotto, destina-se ao 7° ano e foi publicado, pela editora FTD, em

2012. O terceiro livro “Portugués: linguagens” dos autores William Roberto Cereja e Thereza
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Cochar Magalhaes, destina-se ao 7° ano ¢ foi publicado pela editora Saraiva, em 2012. O
quarto livro “Viva Portugués: ensino médio”, cujos autores sdo Elizabeth Marques Campos,
Paula Marques Cardoso ¢ Silvia de Andrade, destina - se 3° ano do ensino médio e foi
publicado pela editora Atica, em 2010. O quinto livro “Portugués: literatura, gramatica,
produgdo de texto” dos autores Leila Lauar Sarmento e Douglas Tufano, destina-se 2° ano do
ensino médio e foi publicado pela editora Moderna, em 2010. E o sexto livro “Portugués
linguagens: volume 2” tendo como autores William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhdes, destina-se ao 2° ano do ensino médio e foi publicado pela editora Saraiva, em
2010.

Nessa perspectiva, objetivamos, de modo geral, investigar a natureza da abordagem
que os livros didaticos de Lingua Portuguesa dos niveis fundamental e médio fazem do
género entrevista, e, de modo especifico: a) descrever e interpretar as diferentes abordagens
do género entrevista nos diferentes livros didaticos; b) analisar a relag@o oralidade e escrita na
abordagem e direcionamento das propostas de producdo textual do género entrevista nos
livros didaticos; ¢) comparar as diferentes perspectivas de abordagem das produgdes textuais
suscitadas a partir do género entrevista.

Partimos da seguinte hipdtese: ndo ha estratégias discursivas eficientes na abordagem
¢ direcionamento das propostas de produgdo textual a partir do género entrevista abordadas
nos livros didaticos, visto que estes ndo respeitam a modalidade oral desse género. Para a
realizacdo da nossa pesquisa, embasamos nos principios tedricos e metodologicos dos
fundamentos sobre a fala e a escrita defendidos por Koch (2000), Marcuschi (2008;2007;
2001; 2005), PCNEM (2000), PCN (2001), RCEMP (2006), Cavalcante e Melo (2006), entre
outros.

O interesse em realizar esta pesquisa originou-se da curiosidade de saber como o
género oral entrevista é abordado nos livros didaticos do ensino fundamental ¢ médio, uma
vez que, na maioria dos livros didéaticos, ndo hé propostas de producdo de géneros orais e
quando aparecem propostas, geralmente, ¢ fornecido ao aluno apenas o nome do género a ser
produzido — debate, semindrio, juri simulado etc. —, esperando que o discente consiga fazer a
producdo sem o apoio necessario do livro didatico na abordagem e direcionamento desses
géneros. Sabemos que a entrevista ¢ um género primordialmente oral e de grande circulacdo
nas esferas da sociedade, principalmente na midia, por isso ¢ de grande relevancia que o livro
didatico leve para a sala de aula o estudo desse género que os alunos tém contato em seu

cotidiano, mas ndo sabem produzi-lo. A produc¢do desse texto na sala de aula representa mais



12

do que uma atividade escolar, mas uma atividade que viabiliza a formacdo da oralidade do
sujeito, mediante a utilizagdo da modalidade oral da lingua.

No que diz respeito a organizacdo do corpo desta monografia, elaboramos quatro
capitulos, dos quais 02 (dois) sdo direcionados para a fundamentacio tedrica, 01 (um) para os
procedimentos metodologicos e 01 (um) para a analise do corpus. Logo, no primeiro capitulo,
intitulada “Lingua Portuguesa em foco: a modalidade oral e escrita da lingua”, discorremos,
por meio de trés se¢des — “Uma reflexdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa”, “Modalidades
da lingua: a fala e a escrita”, “Oralidade e escrita para um ensino eficaz da Lingua
Portuguesa” — sobre as orientacdes oficiais de como ensinar as modalidades oral e escrita da
nossa lingua, mostrando sugestdes e ressalvas de grandes tedricos dessa area.

No segundo capitulo, denominado “O género discursivo entrevista”, abordamos, em
duas sec¢des — “A Teoria dos Géneros do Discurso” e “A entrevista: um género discursivo” —,
a defini¢do e principais caracteristicas dos géneros discursivos e especificamente do género
entrevista. No terceiro capitulo, “Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa”, apresentamos
por meio de duas segdes — “Natureza da pesquisa” e “Coleta ¢ analises dos dados” —, os
aspectos metodologicos da investigacdo e a descricdo dos livros didaticos de onde foram
retirados o corpus da pesquisa, ou seja, as propostas de produgdo textual do género entrevista.

Finalizando, no quarto capitulo, “Produ¢do Textual da Entrevista nos Livros Didaticos
de Lingua Portuguesa”, que foi dividido em duas se¢des — “Livros didaticos do ensino
fundamental” e “Livros didaticos do ensino médio”— fizemos, de modo detalhado, a analise de
06 (seis) propostas de produgdo textual do género entrevista contidas em trés coleg¢des de livro

didatico do ensino fundamental e trés cole¢des do ensino médio.
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CAPITULO 1 - LINGUA PORTUGESA EM FOCO: A MODALIDADE ORAL E
ESCRITA DA LINGUA

Nesta se¢do, apresentaremos os principais aspectos da fala/escrita e oralidade/escrita.
No entanto, antes de abordarmos esses aspectos, explanaremos como os documentos oficiais

orientam o ensino de Lingua Portuguesa.

1.1 Uma reflexdo sobre o ensino de lingua portuguesa

As Orientagdes Curriculares do Ensino Médio- OCEM (2006) incluem dentro do
ensino de Lingua Portuguesa o caréter enunciativo da lingua(gem) que leva em consideracdo
as condicdes de producdo — contexto, os interlocutores, géneros discursivos, os significados

sociais, a fung¢do social — do enunciado linguistico.

Em outras palavras, trazer a tona o contexto de produ¢do, os recursos utilizados
pelos interlocutores, os valores, o ponto de vista e as relagdes de autoridade, como
determinantes das formas de dizer/escrever, significa estabelecer relagdo estreita
entre mecanismos enunciativos constitutivos da linguagem ¢ da lingua-déixis,
modalizacdo, polissemia e duplo sentido, polifonia ¢ heterogeneidade, implicitos,
entre outros, -, ¢ as questdes de ideologia, identidade ¢ poder (REFERENCIAIS
CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO DA PARAIBA, 2006, p.21).

Desse modo, o professor ao promover um ensino de cardter enunciativo da
lingua(gem) dard subsidios aos alunos para que eles entendam as praticas de linguagem
existentes dentro e fora da escola, que legitimam ou excluem outras praticas. Os alunos irdo
perceber que ¢é através de uma pratica de linguagem que alguém exerce poder ou busca
conquista-lo para impor desejos e normas que privilegiem a sua classe social, e que dominar
as diversas modalidades de linguagem da a possibilidade de mudar a sua realidade.

As propostas de mudanga para o ensino médio estipuladas pelos PCNEM (2000) na
area da linguagem convidam o aluno a participar de maneira so6lida do mundo social e
desenvolver um perfil de cidaddo que interfira positivamente no meio em que vive. O
estudante deve estar apto a analisar, interpretar, confrontar e relacionar diferentes textos ao

seu proprio contexto enquanto sujeito, para que através de uma profunda reflexdo encontre
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caminhos que elevem sua condi¢do de individuo e a dos demais que compdem sua rede de
relagdes sociais.

Para desenvolver uma pratica de linguagem desse tipo, os Referenciais Curriculares
para o Ensino Médio da Paraiba - RCEMP (2006, p. 22) “recomendam que a lingua nio deve
ser tomada como um sistema fechado e imutavel, mas como processo dindmico, em que
interlocutores atuam discursivamente sobre o outro.” Nesta perspectiva, cabe ao professor a
implanta¢do de medidas que proporcionem o cumprimento dessa recomendacao.

Uma das medidas € o trabalho com os géneros textuais, pois a lingua se realiza por
meio de textos. Os géneros atendem a diferentes dominios discursivos ou da atividade social
(escolar, lazer, jornalistica, cientifica, religiosa, entre outras), eles sdo difundidos em diversos
suportes materiais impressos e virtuais/digitais que definem o modo de elaboragdo e
compreensdo das praticas de linguagem.

Cunha (2002) corrobora sua ideia com o pensamento de Bakhtin, para quem as
diferentes atividades e necessidades humanas é que vdo determinar os tipos de géneros e
suportes que circulario na sociedade. Segundo Bakthtin(2003) devemos classificar os géneros
por meio de critérios enunciativos, e os dividem em duas categorias: primarios, os quais se
constituem na circunstancia de uma troca verbal espontinea; e os secundarios, aqueles que
sdo formulados ideologicamente com o objetivo de realizar trocas culturais. Cunha (2002)
também cita o exemplo de Marcuschi, outro estudioso que ndo define os géneros por uma
perspectiva linguistica, mas sim por um viés focado nas condi¢des sociais de produgao.

Apesar dos tedricos insistirem em estipular conceitos para classificar os géneros,
sabemos que esta ¢ uma tarefa ardua e que nem sempre obtém sucesso. Segundo Frangois
(Apud. CUNHA, 2002), os géneros ndo sdo puros ¢ comportam outros subgéneros ou tipos
textuais, o que dificulta o processo de classificacdo. Outro fator importante e que também
atrapalha a identificacdo dos géneros ¢ a capacidade que eles possuem de se passar uns pelos
outros. No entanto, existem algumas indicagdes, comuns a maioria dos géneros, que ajudam a
diferencia-los uns dos outros.

Cunha (2002) traga um panorama dos elementos paratextuais e objetos visuais que
conduzem o individuo a rotular um género. O paratexto s6 pode ser definido com relagdo a
outros gé€neros e inclui dois componentes: o peritexto (tudo o que estd em torno do texto no
espaco do mesmo volume) e o epitexto (produgdes sobre o texto situadas no exterior do livro).
Em se tratando do peritexto, o nome do autor, caso este tenha popularidade, passa um
importante norte ao leitor sobre o que ele podera encontrar na obra, rotulando-a antes de

entrar em contato com a mesma. O epitexto, por sua vez, é configurado pelos textos ligados a



15

obra que ganham forma nos suportes midiaticos e privados (como entrevistas ¢ anotacdes),
que com o tempo podem passar a enriquecer o material primeiro.

Um género pode ser identificado também através da sua diagramacdo. A forma como
o texto ¢ estruturado, o titulo, a fonte da letra utilizada, a ordem em que os elementos textuais
aparecem no suporte constituem sistemas semiologicos que funcionam como indicadores para
o reconhecimento do género.

Outra medida para se trabalhar o carater dindmico da lingua € considerar as variagdes

dialetais e de registro. Segundo os RCEMP (2006, p. 23)

As variagdes dialetais sdo decorrentes das diferencas geograficas e culturais
enquanto as variagdes de registro decorrem das diferencas situacionais. Ambas sdo
legitimas, ndo havendo superioridade intrinseca do ponto de vista linguistico;
todavia, por determinagdo das convengdes sociais, algumas dessas variagdes assam a
ser mais valorizadas que outras.

O professor de Lingua Portuguesa deve originar situacdes de aprendizagem que
favoregam ao aluno o dominio ativo, critico e contextualizado das variagdes de prestigio ¢ o
desenvolvimento de atitudes de respeito a diversidade e de rejei¢do aos vdrios tipos de
preconceitos e de exclusdo social pela linguagem.

E para atingir essa medida sdo necessarias acdes de ensino e aprendizagem centradas
nos textos oral e escrito, produzidos tanto nas varias esferas sociais quanto pelo prdprio
educando. Esses textos vao demonstrar que varios saberes linguisticos, textuais e enunciativos
sdo utilizados para produzi-los e entendé-los, isto €, diferentes dimensdes sdo envolvidas na
elaboracdo de cada género textual.

Assim, as concepgdes de linguagem e de lingua e seus fendmenos constitutivos
apresentadas nos RCEMP (2006, p. 31) “implica conceber os contetidos/objetos de ensino de
lingua materna como um conjunto de praticas de linguagem, em que se contemplam, de um
lado, as formas e os usos linguisticos, e de outro, a reflexdo sobre esses usos.”

O primeiro eixo (formas e usos) estd arrolado com as modalidades da lingua: a
oralidade (escuta e fala) e a escrita (leitura e produg@o).

A préatica de escuta deve possibilitar o acesso as praticas linguisticas orais mais
formalizadoras e convencionais, que exijam planejamento da enunciacio. Logo, € necessario
que o professor desenvolva atividades de escuta orientadas para que os alunos construam
referéncias apropriadas ao uso da oralidade em situacdes formais e informais. As atividades
de escuta orientadas so serdo possiveis se o professor constituir um corpus de textos orais

correspondentes aos géneros previstos (entrevista, debates, saraus, palestras). Segundo os
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RCEMP (2006, p. 33), adotar “o texto do educando como objeto de escuta ¢ fundamental,
pois lhe permite o aperfeigoamento do seu desempenho linguistico-enunciativo.”

Ja a pratica de fala deve possibilitar a compreensdo da oralidade em si mesma e na sua
relagdo com a escrita. Em relagdo a oralidade, deve-se trabalhar com a caracterizagdo dos
géneros orais nos seguintes niveis: as condi¢des de produgdo, o propdsito comunicativo, a
organizagdo textual ¢ a escolha das unidades linguisticas. Para os RCEMP (2006, p. 34): “O
trabalho com os géneros orais deve ser sistematico, intencional, planejado e reflexivo, a fim
de possibilitar a ampliagdo do universo enunciativo dos educandos de forma ndo incidental,
mas consciente.”

Consoante os RCEMP (2006), na pratica de leitura precisa-se preparar o educando
para ler ndo s6 como leitor, mas ler como um escritor, para que ao ler ele ndo desenvolva
apenas estratégias de leitura como também desenvolva as mesmas estratégias numa situagdo
de escrita posterior. Conforme Prestes (2001), o cddigo linguistico em que o texto se
apresenta deve ser de conhecimento do leitor e estar de acordo com as condi¢des
socioculturais a que ele pertence. Neste sentido, os alunos devem ter acesso aos mais variados
géneros de texto e ter clareza dos varios tipos de leitura com objetivos diferentes, sendo
inadequado o tratamento uniforme para a leitura de todos os textos. O professor pode
selecionar situagdes didaticas que permitam ao aluno exercitar-se na leitura tanto de géneros
familiares como dos menos familiares, sempre com o objetivo de formar leitores. Uma vez
que os alunos estejam conscientes da importincia da leitura no desenvolvimento de seu
intelecto, deve-se dar inicio ao trabalho com a escrita.

A pratica de producdo textual envolve multiplas capacidades, necessitando de uma
aprendizagem lenta e prolongada. Assim, o docente precisa ter clareza sobre o que faz sentido
no ensino do texto escrito. O texto precisa ser trabalhado como algo que revela a diversidade
do pensamento humano e que possui estratégias discursivas que, muitas vezes, procuram

enganar o leitor ou subjugd-lo.

O aluno deve ser considerado como produtor de textos, aquele que pode ser
entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser humano. O texto s
existe na sociedade e ¢ produto de uma histéria social e cultural, unico em cada
contexto, porque marca o didlogo entre os interlocutores que o produzem e entre os
outros textos que o compdem. O homem visto como um texto que constroi textos.
(PCNEM, 2000, p. 18)

No processo de escrita, devem ser observados os seguintes procedimentos: a presenca

de diversidade textual e textos de circulagdo social como referéncia, orientagdes por meio de
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comandos explicitos para produg¢do de texto e corre¢do e encaminhamento das aulas de
analise linguistica (cf. RCEMP, 2006, p.41-43).

Nesta etapa, o objetivo € fazer com que os estudantes internalizem que o processo de
escritura ¢ uma ac¢do dindmica, ardua e que exigira bastante perspicacia por parte de quem
escreve. O texto ndo pode ser visto como algo estanque. Ao contrario, precisa ser encarado

como uma matéria que sempre podera ser aperfeicoada, como corrobora Prestes (2001, p. 11):

A reescritura é um processo que estd presente na revisdo, e ela mesma ¢ um produto
desse processo. Na reescritura constantemente ocorre a troca entre os papéis de leitor
¢ de escritor: nesse processo interativo, as estratégias do leitor para abordar o texto
estdo inter-relacionadas com as habilidades do escritor de ajustar a sua expressdo as
avaliacdes do seu outro-leitor. Sendo assim, a reescritura ¢ o0 momento da produgdo
de um texto em que paralelamente também se produz leitura.

E por isso que a reescritura precisa ser inclusa nas aulas de produgdo textual. Por meio
dela, os alunos passardo a valorizar o processo da escrita ao se tornarem escritores mais
atentos e ao perceberem que este processo ndo ¢ imediatista e passageiro.

E importante frisar que nas corre¢des dos textos, o professor deve procurar fazer com
que os estudantes também participem de maneira ativa nessa fase. Apds realizar a corregdo, a
qual deve considerar a capacidade dos alunos, o docente devolve os escritos para a turma para
que eles mesmos busquem possiveis solugdes para os erros identificados. Outra maneira
apontada por Prestes (2001) para dinamizar esta etapa ¢ pedir para que os alunos leiam os
textos uns dos outros e, como alunos-leitores possam informar aos alunos-escritores o que nao
pode ser compreendido nos textos.

Para os RCEMP (2006, p.40), “Produzir um texto com coeréncia € coesdo ndo ¢ um
dom exclusivo de uma minoria seleta, mas uma capacidade de todo individuo escolarizado se
sdo dadas as condicdes de ensino e aprendizagem adequadas.”

As competéncias de leitura e escritura sdo essenciais na formagdo do aluno, que, uma
vez possuidor de tais habilidades, estard apto a dialogar e se apropriar do conhecimento de
diferentes ciéncias. O professor de lingua materna tem, portanto, o dever de desenvolver no
educando a capacidade de recep¢do e produgdo de textos para que ele possa, de maneira
consciente, melhorar seu desempenho em leitura e escritura.

O segundo eixo dos conteudos/objetos de ensino de lingua materna abrange a analise
linguistica dos fatores de variabilidade das/nas praticas de lingua(gem) em torno de trés
aspectos: géneros textuais e suas condi¢des de producdo, a relacdo lingua(gem) e cultura e os

mecanismos linguisticos textuais e enunciativos.
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A préatica de andlise linguistica esta relacionada a reflexdo sobre a lingua(gem), de
modo a debrugar-se sobre as caracteristicas que os textos assumem em fun¢ao do género a que
se filiam. A andlise linguistica é refletir sobre a lingua englobando os estudos gramaticais

numa perspectiva diferente e tem o texto como unidade de ensino.

Nesse novo contexto tedrico, a analise linguistica ¢ entendida como uma pratica de
letramento escolar que consiste na reflexdo explicita e sistematica sobre a
constitui¢io e o funcionamento da lingua(gem). Abrange, do ponto de vista
descritivo e normativo, as dimensdes gramaticais, textual e enunciativa com o
objetivo de contribuir para o desenvolvimento das habilidades de escuta/ leitura,
producdo de textos orais e escritos e de analise e sistematizacdo dos fendmenos
linguisticos.(RCEMP, 2006, p.44).

E importante ressaltar que para que a analise linguistica se constitua instrumento para
as praticas de linguagem, suas atividades devem estar articuladas com a leitura, produgdo de
textos e gramatica. Na leitura, a analise linguistica deve avaliar os elementos envolvidos nas
situacdes de interagdo que ddo origem aos géneros em estudo e sua materialidade nos textos
em andlise. S30 pontos relevantes nas atividades de andlise dos textos: condi¢des de produgdo
dos textos, mecanismos textualizadores, mecanismos enunciativos, intertextualidade e acdes
de escrita.

J& na producdo de textos, a andlise linguistica deve focalizar os textos ndo sé de
circulacdo social, mas também textos produzidos pelos alunos. Segundo Prestes, as aulas de
Portugués ndo devem se limitar a apontar erros e prescrever correcdes. Por isso, alguns
métodos devem ser adotados pelo docente para que seus alunos se tornem leitores e escritores
efetivos. O primeiro passo ¢ fazer com que os estudantes percebam que a escrita bem
elaborada ¢ uma consequéncia da leitura de inimeros textos. Essa conscientiza¢do deve ser
construida a partir da exposicdo de grande circulagdo social, para que através deles o
professor instrua seus alunos em leitura, explorando o léxico e os recursos linguisticos
utilizados pelos grandes autores. Tal procedimento confere ao individuo a capacidade de tratar
o texto como um objeto de andlise e reflexdo.

Desse modo, nos textos dos educandos, o professor pode apontar e classificar os
problemas de modo a orientd-lo na busca de solugdes para seu texto e¢ assim iniciar uma
sequéncia de procedimentos de reescritura. Logo, a andlise linguistica deve focalizar os trés
niveis interrelacionados: coeréncia textual global, construg¢do frasal e conven¢des graficas.
Segundo os RCEMP (2006, p.52), no processo de reescritura, “o texto do educando serd o

ponto de partida e o ponto de chegada, configurando-se, assim, uma proposta de ensino
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voltada para as necessidades reais do educando, capaz de inseri-lo, de forma auténoma e
plena, no mundo letrado”.

Na gramatica, a analise linguistica deve refletir sobre as diversas gramaticas da lingua,
j4 que uma gramatica ¢ constituida de um conjunto de regras validas por grupos sociais,
existindo assim uma gramatica para a o dialeto padrdo, uma para cada dialeto diferente do

padrdo, e uma que se realiza na oralidade e outra na escrita.

Saber as gramaticas dos dialetos padrdo e nio-padrio ¢ fundamental, ndo s6 para
escutar/ler/escrever inimeros textos que circulam na sociedade, mas também para
fazer as escolhas dialetais e de registro adequadas, considerando as esferas sociais de
circulagdo das praticas de linguagem. (RCEMP, 2006, p.55).

Assim, no processo de analise linguistica, visando uma aprendizagem das gramaticas,
as atividades metalinguisticas — descrever, sistematizar os conhecimentos, por meio de
nomenclaturas — devem ser precedidas pelas atividades epilinguisticas — comparar,
transformar, refletir sobre escolhas lexicais, construgdes sintaticas e sua relagdo com as
condi¢des de producdo dos textos, atividades que familiarizam o educando com os fatos da
lingua.

Desse modo, para os RCEMP (2006, p.57) a Gramatica como disciplina escolar deve
ser compreendida “como explicitagdo do uso de uma lingua particular e historicamente
inserida, com base em muita reflexdo sobre dados, o que exclui toda atividade de
encaixamento em moldes que prescindem das ocorréncias naturais.”

Esse modo de organizar os contetidos do ensino de lingua, segundo os RCEMP (2006,

p- 32),

[...] esta orientado pela visdo de que dominar a lingua significa tornar-se seu usuario
competente: aquele que conhece as estreitas relagdes entre as condi¢des de
enunciacdo e a escolha das formas linguisticas. Em sintese, a consideracdo das
praticas de linguagem como conteudos de lingua materna traz como consequéncia a
adoc¢do de texto como unidade de ensino.

E para orientar o professor no ensino de Lingua Portuguesa na sala de aula, varios
tedricos propdem a utilizacdo de sequéncia didatica, entendida como o “conjunto sistematico
de acdes planejadas pelo professor para o ensino de um determinado género textual.”
(ARAUJO E AMORIN, 2006, p. 07).

A sequéncia promove o dominio da lingua por meio da aquisi¢do do género textual
que o aluno ndo conhece ou ndo ¢ proficiente. Basicamente, a sequéncia didatica apresenta os

seguintes pontos e ordem: apresentagcdo da situagcdo de produgdo, nessa etapa os alunos tém
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contato com o trabalho a ser desenvolvido, leem e discutem textos sobre a temadtica a ser
escrita no género textual proposto na sequéncia, estudam também as caracteristicas desse
género; produgdo inicial, os alunos elaboram o seu primeiro texto e o professor realiza um
diagnéstico dessa produgdo, o que dard continuagdo ao trabalho; modulos de atividades, que
contemplam os problemas encontrados nos textos dos alunos e ddo orientagdes para a
reescritura; produgdo final ou reescritura, etapa em que os alunos através da reescritura dos
seus textos demonstraram o resultado das atividades desenvolvidas na sequéncia didatica,
permitindo o professor avaliar o desempenho de cada aluno. A reescrita pode ser feita uma,
duas ou mais vezes, se necessario.

O professor pode elaborar varias sequéncias didaticas para o periodo letivo e adapta-
las de acordo com a realidade de cada turma, pois, segundo Aratijo e Amorim (2006, p.10),
um ensino com a sequéncia permite aos alunos “um acesso progressivo e sistematico aos
instrumentos comunicativos necessdrios a producdo de textos pertencentes a diferentes
géneros.” Vale salientar que o professor deve mostrar aos alunos a diversidade de géneros,
mostrando a diferenca entre eles e suas respectivas caracteristicas e funcionalidade no meio
social.

Em suma, o papel da escola e do professor é criar mecanismos que promovam o
letramento dos alunos e que a partir dos géneros textuais, o aluno construa sua experiéncia de
leitura, escrita e andlise linguistica. Pela 6tica dos PCNEM (2000), € necessario, também, que
o professor de Portugués desperte nos alunos o desejo de usufruir do patriménio cultural da
humanidade, respeitando e preservando as diferentes manifestacdes da linguagem. A lingua,
por sua vez, precisa ser vista como um idioma de carater identitario gerador de significagdo,

capaz de construir ¢ desconstruir diferentes categorias discursivas.

1.2 Oralidade e escrita para um ensino eficaz da lingua portuguesa

Apesar de a fala ser uma atividade predominante no cotidiano dos individuos, ela ndo
tem, na maioria das escolas, a aten¢do merecida, uma vez que ha uma falsa crenca de que a
fala ja faz parte da vida das pessoas e ndo precisa ser matéria de sala de aula. Contudo,
segundo Cavalcante e Melo (2006), para se adquirir um bom desempenho dos géneros orais
formais € necessario que essas praticas orais sejam desenvolvidas nas instituicdes escolares,

onde o professor pode promover o ensino da oralidade nas mais diversas situagdes sociais,
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pois o aluno precisa ser um usuario competente da linguagem para que ele possa praticar o
exercicio da cidadania.

Conforme os PCN para o ensino fundamental (2001, p. 25), as situagdes sociais que se
colocam no exercicio dessa cidadania s@o: a busca de servigos, as tarefas profissionais, os
encontros institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides etc., em que os alunos serdo
avaliados “a medida que forem capazes de responder a diferentes exigéncias de fala e de
adequagdo as caracteristicas proprias de diferentes géneros do oral”. Logo, a escola precisa
ensinar o discente a “utilizar a linguagem oral no planejamento e realizacdo de apresentacdes
publicas: realizagdes de entrevistas, debates, semindrios, apresentacdes teatrais etc.” (idem.
ibidem).

Deste modo, o aluno aprenderd que a fala pode variar conforme a situagdo social em
que estiver sendo usada. A partir disso, o ensino de lingua precisa acabar com a dicotomia
fala/escrita, em que se privilegia a escrita e se estabelece as seguintes caracteristicas: fala —
redundante, ndo planejada, fragmentada, incompleta, pouco elaborada, pouca densidade
informacional etc.; escrita — condensada, planejada, ndo fragmentada, completa, elaborada,
densidade informacional etc. Consoante Koch (2000), essa dicotomia apresenta um
preconceito em relagdo a fala, uma vez que tais caracteristicas tomam como parametro o ideal
da escrita e passa a conceber a fala como “o lugar do erro”.

Koch (idem) mostra que nem todas essas caracteristicas sdo pertencentes,
exclusivamente, da fala ou da escrita, pois ambas, apesar de serem modalidades da lingua e
usarem 0 mesmo sistema linguistico, possuem caracteristicas proprias que sio diferenciadas
nas praticas sociais ¢ n3o numa relagdo dicotdmica de polos contrarios. Assim, para

Marcuschi (2001, p. 42), € o continuo dos géneros textuais que

distingue e correlaciona os textos de cada modalidade (fala e escrita) quanto as
estratégias de formagdo que determinam o continuo das caracteristicas que
produzem as variagdes das estruturas textuais-discursivas, sele¢des lexicais, estilo,
grau de formalidade etc., que se ddo num continuo de variagdes, surgindo dai
semelhangas e diferengas ao longo de continuos sobrepostos (grifos do autor).

As caracteristicas citadas, que situam fala/escrita, podem pertencer a ambas as
modalidades, uma vez que dependendo da situacdo comunicativa fala e escrita podem
assumir o polo formal ou informal. Assim, existem textos escritos que se situam mais
préximos a fala conversacional (polo mais informal), tais como os seguintes géneros: bilhetes,
cartas familiares, textos de humor, entre outros; mas também ha textos falados que se
aproximam mais da escrita formal, tais como: conferéncias, entrevistas profissionais para

altos cargos administrativos, palestras etc. Assim, fala e escrita, para Marcuschi (2001, p.
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17),“permitem a construcdo de textos coesos € coerentes, ambas permitem a elabora¢do de
raciocinios abstratos e exposi¢des formais e informais, variagdes estilisticas, sociais,
dialetais”.

Vale ressaltar que Geraldi (1981) mostra a linguagem como o lugar de constitui¢do de
relacdes sociais, onde os falantes se tornam sujeitos. Baseado nisso, ¢ importante atentar para
as relagdes que os individuos perfazem no processo de comunicagdo. Dessa forma, o
professor pode/deve respeitar todas as manifestacdes linguisticas, ndo existindo o “falar certo”
e “o falar errado”, mas sim adequado ou inadequado, dependendo das ocasides. O referido
autor comenta sobre o fato da populariza¢do da educacdo nas escolas que logo comegaram a
receber alunos de varias classes sociais e com diferentes falares, com isso, os professores
tiveram que se adequar a essa nova realidade. A Lingua Portuguesa, ao longo dos tempos,
sempre esteve associada a questdes financeiras e politicas que acabaram determinando o
“modo correto” das pessoas falarem. Dessa forma, se existe o “modo correto”, também existe

0 “modo errado”. Soares (apud GERALDI, 1981, p. 45) entende que

de um lado ha os que pretendem que a escola deva respeitar a preservar a variedade
linguistica das classes populares, e sua peculiar relagdio com a linguagem,
consideradas tdo validas e eficientes, para a comunicagdo, quanto a variedade
linguistica socialmente privilegiada. Nesse caso, a escola deveria assumir a
variedade linguistica das classes populares como instrumento legitimo do discurso
escolar (dos professores, dos alunos e do material didatico). Por outro lado, ha os
que afirmam a necessidade de que as classes populares aprendam a usar a variedade
linguistica socialmente privilegiada, propria das classes dominantes, e aprendam a
manter, com a linguagem, a relagdo que as classes dominantes com ela mantém,
porque a posse dessa variedade e dessa forma especifica de relagdo com a linguagem
¢ instrumento fundamental e indispensavel na luta pela superagio das desigualdades
sociais.

Nao ¢ de hoje que se discute a falta de eficiéncia do sistema de educagdo brasileiro.
Segundo Geraldi (1981), essa deficiéncia no processo de ensino/aprendizagem esta
relacionada ao baixo nivel de desempenho linguistico demonstrado pelos estudantes na
utilizagdo da lingua, tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita. Os alunos, apesar
da assiduidade e do comprometimento nas aulas, ndo estdo conseguindo “expressar seu
pensamento”, mesmo estando em plena era da comunicacao.

Segundo os PCNEM (2000, p. 05), a escola precisa promover um estudo
“transdisciplinar” e nada melhor e mais natural que a linguagem para realizar esse trabalho.
Nessa perspectiva, a linguagem ¢ concebida como “a capacidade humana de articular
significados coletivos e compartilhd-los, em sistemas arbitrarios de representagdo, que variam
de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade”. E importante que os

alunos fagam reflexdes acerca das mais variadas formas que a linguagem assume, pelo fato



23

dela ndo ser expressa de uma Unica maneira. Apesar disso, a escola trabalha com um unico
tipo de linguagem, a padrdo. As institui¢des de ensino ndo podem ignorar as variedades
linguisticas, pois ndo ¢ o caso da norma padrao ser a “certa” e a coloquial ser a “errada”, mas
que uma ¢ adequada a um determinado género e outra ndo e vice-versa. Segundo Bentes

(2010,p.137)

o papel da escola, como agéncia cosmopolita, plural e critica de letramento, ¢ o de
incentivar os sujeitos a adquirirem uma percepg¢do cada vez mais propria, consciente
e refinada das complexidades envolvidas na producdo discursiva oral deles mesmos
e de outros em diferentes contextos. Essa atitude consciente e reflexiva pode levar os
alunos a modificarem suas praticas orais. [...]

Muito mais do que isso, a escola, no trabalho com a fala e com o campo da
oralidade, deve ndo apenas dar a oportunidade aos alunos de observarem e de
analisarem determinadas praticas orais, como também deve fornecer os contextos, as
motivagdes e as finalidades para o exercicio de diferentes oralidades, na sala de aula

e fora dela.

Desse modo, o ensino de lingua materna deve se basear na interacdo verbal, fazendo
com que os alunos raciocinem e troquem experiéncias, desenvolvendo suas capacidades
cognitivas em prol de utilizarem-na dentro de suas relacdes sociais, objetivando uma
sociedade igualitaria e ndo desvinculadas do uso social. Uma das saidas para um ensino mais
prazeroso € menos obrigatdrio pode estar na relagdo entre professor e aluno. Assim, “Nao
enxergamos outra saida, sendo o didlogo, para que o aluno aprenda a confrontar, defender,
explicar suas ideias de forma organizada, em diferentes esferas [...]”. Dessa forma, consciente
e responsavel, o aluno podera fazer previsdes e escolhas adequadas na fala/escrita (PCNEM,
2000, p. 22).

Entretanto, se quisermos uma escola democratica para nossos alunos, ndo devemos
pensar que sO existe uma maneira de falar, pois isso acaba causando desvalorizacdo dos outros
modos de falar, fato que gera, no minimo, um desrespeito com as diversas variedades que a
lingua possui. A maioria dos linguistas defende que o professor de Lingua Portuguesa tenha
em mente que o ensino da lingua “culta” ou “padrdo”, que esta ligada, dentre outros fatores, a
tradi¢do gramatical e a dicionarizacdo dos signos, tem sua importancia e ¢ indispensavel seu
estudo. Assim, segundo Dionisio (2005), o professor deve estimular, nas aulas de lingua, um

conhecimento cada vez maior e melhor de todas as variagdes, para que o espago de sala de
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aula deixe de ser o local para estudo exclusivo das variedades de maior prestigio social e se
transforme em um laboratério vivo da lingua em sua multiplicidade de forma e de usos.

Neste sentido, conforme Marcuschi (2001), tanto a fala quanto a escrita sdo
imprescindiveis na sociedade atual, pois ambas sdo usadas nos seguintes contextos sociais
basicos da vida cotidiana: trabalho, escola, dia a dia, familiar, vida burocratica, atividade
intelectual etc. No entanto, ndo ¢ possivel afirmar com precisdo quais os géneros textuais
(orais e escritos) mais recorrentes em cada contexto citado, pois hd muitas varidveis que
influenciam no uso de tais géneros. Assim, Marcuschi (2001), ressalta que a fala e a escrita
designam formas e atividades comunicativas nas mais diversas situagdes sociais. Deste modo,
este pesquisador mostra um modelo sociointeracionismo que apresenta as seguintes
caracteristicas para a fala e a escrita: dialogicidade, usos estratégicos, fungdes interacionais,
envolvimento, negociacdo, situacionalidade, coeréncia e dinamicidade.

De acordo com os Referencias Curriculares para Ensino Médio da Paraiba — RCEMP
—(2006), a compreensdo e producdo de textos orais e escritos devem levar em consideragdo a
capacidade de utilizar as mais variadas modalidades de linguagens e delas “atribuir” e
“construir” sentidos, tendo como base os conhecimentos prévios dos alunos, isto ¢, de mundo,
de texto e de lingua. E importante destacar que os RCEMP (idem) enfatizam que a lingua ¢
realizada através dos textos, os quais s3o concretizados por meio de formas sdcio-
historicamente estabilizadas, isto €, os géneros textuais. Estes, por sua vez, apresentam-se em
suas mais variadas formas, sejam elas orais ou escritas, que determinam o modo de
elaboracdo e compreensdo das praticas de linguagem, as quais serdo contempladas as formas e
os usos linguisticos e a reflex@o sobre esses usos.

Além disso, os RCEMP (idem) apresentam algumas consideragdes acerca da
oralidade, isto ¢, da fala, juntamente com a sua contraparte, a escuta. Deste modo, a pratica de
escuta deve possibilitar o acesso as praticas linguisticas orais mais formalizadoras e
convencionais, que exijam planejamento da enunciag¢do. Logo, € necessario que o professor
desenvolva atividades de escuta orientadas para que os alunos construam referéncias
apropriadas ao uso da oralidade em situacdes formais e informais. As atividades de escuta
orientadas sO serdo possiveis se o professor constituir um corpus de textos orais
correspondentes aos géneros previstos (entrevista, debates, saraus, palestras). Segundo os
RCEMP (2006, p. 33), adotar “o texto do educando como objeto de escuta ¢ fundamental,
pois lhe permite o aperfeicoamento do seu desempenho linguistico-enunciativo.” A partir
dessa pratica de escuta, conforme os PCN para o ensino fundamental (2001, p. 49), espera-se

que o discente
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amplie, progressivamente, o conjunto de conhecimentos discursivos, semanticos
envolvidos na construgdo dos sentidos do texto; reconhega a contribuicdo
complementar dos elementos ndo-verbais (gestos, expressdes faciais, postura
corporal); utilize a linguagem escrita, quando for necessario, como apoio para
registro, documentag¢io e andlise; amplie a capacidade de reconhecer as intengdes do
enunciador, sendo capaz de aderir a ou recusar as posi¢des ideoldgicas sustentadas
em seu discurso.

J& a prética de fala ou producédo oral deve possibilitar a compreensdo da oralidade em
si mesma € na sua relacdo com a escrita. Em relacdo a oralidade, deve-se trabalhar com a
caracterizacdo dos géneros orais nos seguintes niveis: as condi¢des de produgio, o proposito
comunicativo, a organizagdo textual e a escolha das unidades linguisticas. Consoante os
RCEMP (2006, p. 34), “o trabalho com os géneros orais deve ser sistemdtico, intencional,
planejado e reflexivo, a fim de possibilitar a ampliagdo do universo enunciativo dos

educandos de forma ndo acidental, mas consciente”. Bentes (2010, p.136) acrescenta que

os diferentes modos de fala e as diferentes linguagens
constitutivos da produg¢do discursiva oral podem ser trabalhados como
importantes recursos comunicativos quando da efetiva inser¢do dos
alunos em préticas e géneros orais; mas esse trabalho somente pode ser
efetivado se os alunos forem levados a ter a consciéncia de que a
tomada da palavra (seja para plateias maiores ou menores, seja em
ambientes mais institucionais ou mais privados, com objetivos os mais
variados) ¢ uma das atividades mais importantes para a ampliacdo de
suas competéncias comunicativas e também para sua formagdo como
cidaddos dentro e fora da escola.

Como exemplo de procedimentos didaticos que contemplem tal atividade, os
Referenciais elencam algumas sugestdes que propiciam a participacdo regular do educando
em situagdes de interlocugdo, contemplando as especificidades dos variados géneros
previstos, a saber: a) discussdo improvisada ou planejada sobre tema polémico; b) debate em
que se confrontam posicdes diferentes a respeito de tema polémico; ¢) exposicao, em publico,
de tema preparado previamente, considerando o conhecimento prévio do interlocutor e, se em
grupo, coordenando a propria fala com a dos colegas etc., tudo com o objetivo de
instrumentalizar o educando para um desempenho comunicativo melhor. Nesse contexto de

produgdo de textos orais, de acordo com os PCN (2001, p. 51), espera-se que o aluno:

Planeje a fala publica usando a linguagem escrita em fung@o das exigéncias da
situacdo ¢ dos objetivos estabelecidos; considere os papéis assumidos pelos
participantes, ajustando o texto a variedade lingiiistica adequada; saiba utilizar o
repertorio linguistico de sua comunidade na produgdo de textos; monitore seu
desempenho oral, levando em conta a intengdo comunicativa ¢ a reagdo dos
interlocutores e reformulando o planejamento prévio, quando necessario; considere
possiveis efeitos de sentido produzidos pela utilizagcdo de elementos ndo-verbais.
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Vale ressaltar que, na gramatica, a andlise linguistica deve refletir sobre as diversas
gramaticas da lingua, j4 que uma gramatica € constituida de um conjunto de regras validas por
grupos sociais, existindo assim uma gramatica para a o dialeto padrdo, uma para cada dialeto

diferente do padrdo, e uma que se realiza na oralidade e outra na escrita.

Saber as gramaticas dos dialetos padrdo ¢ ndo padrio é fundamental, ndo s6 para
escutar/ler/escrever inimeros textos que circulam na sociedade, mas também para
fazer as escolhas dialetais e de registro adequadas, considerando as esferas sociais de
circulacdo das praticas de linguagem. (RCEMP, 2006, p.55).

Neste ambito, os PCN (2001, p. 29) mostram que a imagem de uma lingua Unica,
proxima da escrita e com prescrigdes normativas da gramatica tradicional subjacentes, “ndo se
sustenta na analise empirica dos usos da lingua” uma vez que ninguém escreve como fala,
exceto a fala apropriada para géneros orais formais, e para cada situacdo comunicativa hd uma
forma adequada de se usar a lingua, pois esta ndo ¢ homogénea nem monolitica, deste modo,
os educando precisam aprender a manusear os géneros textuais orais e escritos adequando-os
as circunstancias interlocutivas.

Nesta perspectiva, a lingua é percebida como um fenémeno interativo e dindmico em
que as modalidades oral e escrita t€m como objetivo principal a comunicagdo nos mais
diversos contextos sociais. Assim, a escola ndo precisa se pautar em dicotomias que
apresentam a fala como “cadtica” e desorganizada e que sé a escrita € elaborada. Pelo
contrario, o ensino precisa destacar os usos da fala e da escrita e mostrar que, em cada
situacdo, elas apresentam diferencas, ja que “as diferencas entre fala e escrita se ddo dentro
do continuum tipologico das praticas sociais de produgdo textual e ndo na relagdo
dicotomica de dois polos opostos” (MARCUSCHI, 2001, p. 37) (grifos do autor).

Portanto, as duas modalidades da lingua, aqui discutidas, devem ser tratadas como
atividades interativas e complementares do uso da lingua nas diversificadas praticas sociais e
culturais, pois elas tém fungdes igualmente importantes na sociedade e por isso precisam ser
desenvolvidas na escola para que o aluno seja “capaz de utilizar a lingua de modo variado
para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situacdes de
interlocugdo oral e escrita” (PCN, 2001, p. 23). Nesta perspectiva, a fala ¢ a escrita ndo tém
propriedades intrinsecas negativas e privilegiadas. Respectivamente, logo, ambas devem ser
trabalhadas de maneira efetiva nas escolas para que os educandos dominem a lingua e saibam
usd-la em qualquer situa¢do de interlocucdo, adequando a fala e a escrita, conforme o

momento comunicativo.



27

CAPITULO II - O GENERO DISCURSIVO ENTREVISTA

Este capitulo tem o objetivo de apresentar o género entrevista a partir da concepgdo de
género do discurso de Bakhtin (2003) com as devidas contribuicdes de Marcushi (2007).
Inicialmente, serd abordada a Teoria dos Géneros do Discurso proposta por Bakhtin (2003) e,

em seguida, serdo aplicados os critérios dessa teoria para definir o referido género.

2.1 A teoria dos géneros do discurso

Os primeiros conceitos acerca dos géneros foram tracados na antiguidade por
Aristételes, o qual desenvolveu, primeiramente, com a finalidade de separar as espécies de
poesia — epopeia, lirica, comédia, tragica. Nesse periodo, como afirma Cunha (2002), eles
eram vistos como algo fixo, imutavel e literario.

Os séculos passaram e na década de setenta do século XX novos estudos deram mais
énfase as caracteristicas que compdem o género, o qual passou a assumir um carater textual,
linguistico e estritamente vinculado ao meio social. O precursor dessa nova visdo foi o
filésofo da linguagem Mikhail Bakhtin. Ele foi o primeiro a postular a denominacio e o
conceito de género discursivo a partir de seus estudos sobre a linguagem.

Para Bakhtin (2003), os géneros discursivos sdo tipos relativamente estaveis de
enunciados (escritos ou orais), elaborados por cada campo da atividade humana de utilizagio
da lingua. Segundo esse autor, o enunciado ¢ uma unidade de comunicagdo verbal que reflete
“as condi¢des especificas e as finalidades de cada referido campo da atividade humana”
(BAKHTIN, 2003[1979], p.261). E acrescenta que “todas as esferas da atividade humana, por
mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua” (BAKHTIN,
2003[1979], p.261).

Como sio variadas as esferas da atividade humana, também sio inumeraveis os
géneros dos discursos oriundos delas, o que nos leva a crer que a comunicagdo verbal so se
realiza por intermédio de algum género, sejam estes orais ou escritos. Consoante Marcuschi

(2007, p. 19), os géneros do discurso ‘“contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
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comunicativas do dia-a-dia. S3o entidades socio-discursivas ¢ formas de agdo social
incontornaveis em qualquer situacdo comunicativa”.

Conforme Bakhtin (2003), os géneros do discurso possuem trés elementos interligados
no todo do enunciado: o conteddo tematico, o estilo da linguagem (selecdo dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua) e a construgdo composicional.

Todos esses elementos, de acordo com Bakhtin (2003, p.262), “sdo igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo de comunicacdo.” Logo, os
géneros do discurso ndo se diferenciam nem se definem por caracteristicas formais, mas,
principalmente, pelos seus aspectos sdcio-comunicativos e funcionais.

Deste modo, os géneros do discurso sd@o produtos historico-sociais que se proliferam
para dar conta da variedade das atividades desenvolvidas no cotidiano. Tais géneros, em
virtude da heterogeneidade que os constitui, classificam-se, nos estudos bakhtinianos, em dois
tipos: primarios (ou simples) e secundarios (ou complexos).

Os géneros primarios “se formam nas condi¢des da comunicagdo discursiva imediata”
(BAKHTIN, 2003, p. 263). Eles caracterizam-se, assim, por uma linguagem espontanea e
informal do dia a dia, como os didlogos e os relatos do cotidiano.

E os géneros secundarios (ou complexos) “surgem nas condi¢cdes de um convivio
cultural mais complexo e relativamente muito desenvolvido e organizado
(predominantemente o escrito) — artistico, cientifico, sociopolitico, etc.” (BAKHTIN, 2003, p.
263). Deste modo, eles distinguem-se pela linguagem mais elaborada exigida por seu universo
cultural, como os romances e as manifestagdes publicisticas.

Vale salientar que Marcuschi (2007) chama ateng@o para ndo confundirmos o género
do discurso com o tipo de texto. Este designa a sequéncia de natureza linguistica — aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas — presente naquele. O referido autor cita
seis tipos textuais: narragdo, argumentagdo, exposi¢do, descri¢do, injun¢@o. Se os tipos
textuais sdo meia duzia, os géneros sdo inimeros.

Os géneros surgem da necessidade humana e, mais do que linguistica e estrutural, se
caracterizam por sua funcionalidade comunicativa e cognitiva. Eles podem ser dinamicos,
hibridos, capazes de desaparecer com a mesma facilidade com que surgem, e nascerem uns
dos outros. Isto é, as necessidades de cada campo da atividade humana ou os avangos
tecnoldgicos propiciam o surgimento, a mudanga e até o desaparecimento dos géneros do
discurso. (MARCUSCHI, 2007).

Em suma, os géneros discursivos possuem um elo vital com o desenvolvimento da

humanidade. Eles sdo fendmenos historicos, presentes em todas as culturas e capazes de
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sobreviver a dezenas de geragdes, uma vez que se evoluem através do tempo. E impossivel
que haja mudangas em uma sociedade sem que os gé€neros sofram interferéncia, assim como

ndo se pode modificar géneros sem que determinada camada coletiva ndo seja afetada.

2.2 A entrevista: um género discursivo

Entre tantos géneros existentes na sociedade, escolhemos a entrevista para estudo,
porque acreditamos no seu potencial linguistico e informativo, e, além disso, constatamos que
ainda ¢ mal explorada no ensino de Lingua Portuguesa. Costa (2008,p.93) no dicionario de
Géneros Textuais define a entrevista como um “coloquio,conversa/conversacdo entre pessoas
em local combinado, para obtengdo de esclarecimentos, avaliagcdes, opinides, etc., por
exemplo, numa entrevista de emprego”. Logo, a entrevista é um género que tem a finalidade
de informar as pessoas sobre algum assunto, acontecimento social ou mostrar as ideias e
opinides da pessoa que € entrevistada.

Ha diferentes tipos de entrevista, tais como: a entrevista de emprego, a entrevista
médica, a entrevista jornalistica, a entrevista cientifica etc. A maioria desses tipos possui a
seguinte estrutura: manchete ou titulo — alguma frase ou pergunta que chame aten¢do do
interlocutor; apresentagdo — sdo expostos os pontos mais relevantes da entrevista, como o
perfil do entrevistado e o dominio do assunto a ser abordado; e perguntas e respostas — as
falas de cada um dos envolvidos.

As diferencas estruturais das entrevistas estdo relacionadas com o objetivo, a
natureza, o publico-alvo, a apresentacdo, o fechamento, a abertura, o tom e formalidade, entre
outros. No entanto, de acordo com Hoffnagel (2007, p.181), a entrevista costuma ser
caracterizada: por perguntas e respostas, envolvendo pelo menos dois individuos — o
entrevistador e o entrevistado; pelo papel desempenhado de entrevistador que abre e fecha a
entrevista, fazendo perguntas, suscitando a palavra ao outro, incitando a transmissdo de
informagdes, introduzindo novos assuntos, orientando e reorientando a interacdo; por um
entrevistado responde e fornece as informagdes pedidas.

E importante destacar que a entrevista ¢ basicamente um género da modalidade oral,

segundo Hoftnagel (2007, p182)
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a entrevista ¢ um género primordialmente oral. Nas varias listas de géneros de
entrevista, a maioria refere a intera¢des orais (entrevista com médico, entrevista para
conseguir emprego, entrevista coletiva etc.), e mesmo com respeito a entrevista
jornalistica, pensamos primeiro nas entrevistas ao vivo dos programas de televisio e
radio. Quando publicada em jornais ¢ revistas, na maioria das vezes, a entrevista foi
feita oralmente ¢ depois transcrita pra publicacio.

Nesse sentido, a entrevista ¢ um género oral e assim como qualquer outro tem suas
caracteristicas e precisa ser estudado e ensinado nas aulas de Lingua Portuguesa para que se
torne instrumento do dominio do cidaddo. A entrevista, como qualquer outro género, foi
criada para atender a necessidade de expressdo do homem, num dado momento, ou seja, foi
construida socio-historicamente para atender aos interesses e as condigdes de funcionamento
da sociedade. Ela ¢ um género que esta bem presente na esfera jornalistica, sendo veiculada
no radio, televis@o e jornais impressos que utilizam esses géneros para informar ¢ ampliar a
visdo do seu publico. Portanto, a entrevista, sendo um tipo género discursivo, apresenta
propriedades sdcio-comunicativas, cumprindo fun¢des em situagdes comunicativas.

Descrevemos o género entrevista para mostrar sua importancia e funcionalidade
diante da riqueza transmitida por esse género. Mais adiante, ele serd retomado no momento
em que faremos a analise do corpus retirado de livros didaticos. Em suma, adotamos neste
trabalho, a concepcdo de géneros do discurso que leva em conta o carater social e subjetivo da

linguagem.
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CAPITULO III - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, exporemos os procedimentos metodoldgicos da investigagdo.
Apresentaremos inicialmente a natureza da pesquisa de acordo com o modo de abordagem, os
procedimentos de coleta, o ponto de vista dos objetivos e o método de abordagem. Em

seguida, descreveremos a coleta dos dados.

3.1 Natureza da pesquisa

A presente pesquisa propde-se a investigar a natureza da abordagem que os livros
didaticos de Lingua Portuguesa dos niveis fundamental e médio fazem do género entrevista.
Para tanto, foi feita a coleta do corpus em trés colecdes de livros didaticos do ensino
fundamental e trés cole¢des do ensino médio. Logo, foram analisadas as abordagens e as
propostas de producio textual do género entrevista pelos livros didaticos.

Essa pesquisa, sob o ponto de vista da natureza dos dados e procedimentos de andlise,
pode ser classificada como de cunho qualitativo-interpretativo em que a visdo do pesquisador
¢ parte integrante da andlise dos dados. Assim, o pesquisador mantera um didlogo com o
objeto de estudo, para melhor compreensao e interpretagdo do fendmeno pesquisado.

Nessa investigagdo, de acordo com o tipo de pergunta e segundo os procedimentos de
coleta e fontes de informacdo, essa pesquisa pode ser definida como documental que ¢
caracterizada, consoante Moreira e Caleffe (2008), por ter como fonte de coleta de dados
apenas documentos (escritos ou ndo). Assim, o corpus desse estudo serd coletado em livros
didaticos do ensino fundamental e médio que sdo considerados documentos escolares.

No que diz respeito aos métodos de abordagem, que segundo Rodrigues (2006, p.
137), “tratam da linha do raciocinio légico adotada no desenvolvimento da pesquisa,
constituindo-se em procedimentos gerais” e “orientam para a condu¢do da pesquisa
cientifica”, serd utilizado o método indutivo, uma vez que nosso estudo parte de observagoes

particulares para chegar a uma afirmagao geral.
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Selecionamos 03 (trés) cole¢des de livro didatico do ensino fundamental IT e 03 (trés)

do ensino médio uma vez que os autores desses livros didaticos trabalham com o género

entrevista. Essas cole¢des de livros apresentam distingdo em relagdo ao ano/série em que

trabalham determinados géneros. Logo, a distribui¢do do gé€nero entrevista, nas diversas

colegdes, nem sempre coincide com o mesmo ano/série. Os livros escolhidos para a formagdo

do corpus foram:

LIVRO TiTULO AUTORES SERIE ANO | EDITORA
DIDATICO
Para viver juntos: | Cibele Lopressti
LDI1 Portugués Greta Marchetti 6° ano do ensino
Jairo J. Batista Soares fundamental 2009 SM
Vontade de saber | Rosemeire A. A. Tavares
LD2 Portugués Tatiane Brugnerotto 7° ano do ensino
fundamental 2012 FTD
Portugueés: William Roberto Cereja
LD3 linguagens Thereza Cochar Magalhdes | 7° ano do ensino
fundamental 2012 Saraiva
Viva Portugués: | Elizabeth Marques Campos
LD4 ensino médio Paula Marques Cardoso 3° ano do ensino
Silvia de Andrade médio 2010 Atica
Portugués: Leila Lauar Sarmento
LD5 literatura, Douglas Tufano 2° ano do ensino
gramatica, médio 2010 Moderna
produgdo de
texto
Portugués William Roberto Cereja
LD6 linguagens: Thereza Cochar Magalhdes |2° ano do ensino
volume 2 médio 2010 Saraiva

Quadrol: Livros Didaticos selecionados para o corpus
Fonte: Do autor
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Vale ressaltar que tais livros foram escolhidos por serem de edi¢des recentes e os mais
utilizados no Estado da Paraiba, tanto em escolas publicas quanto em escolas privadas, bem
como por terem sido aprovados pelos PNLD do MEC do ensino fundamental (2011, 2012,
2013 e 2014, 2015, 2016) e do ensino médio (2012, 2013 e 2014). A seguir, mostraremos
como os livros didaticos selecionados para esta pesquisa foram organizados:

O LDI1 (Para Viver Juntos: Portugués) estd organizado em nove capitulos cujos titulos
sd0 os nomes dos géneros, tais como: romance de aventura, conto popular, histéria em
quadrinhos, noticias, relato de viagem e didrio de viagem, poema, artigo expositivo de livro
paradidatico, artigo de divulgacdo cientifica e entrevista. As unidades trabalham em suas
secdes: leitura (“Leitura 1 e 2”), compreensdo (“Estudo do texto”), Gramatica (“Reflexdo
linguistica”, “Lingua viva” e “Questdes de escrita”), producdo textual (“Producdo de texto”) e
oralidade (“Oralidade”). Cada capitulo ¢ iniciado por uma imagem ou outro texto
acompanhado pela secdo “Pense nisto”, a qual propde perguntas para introduzir o conteido
que sera abordado ao longo do capitulo. Dentro dos capitulos, sdo trabalhados varios textos,
do mesmo e de outros géneros, mas com temas diferentes. Além disso, antes dos textos,
geralmente aparecem varios boxes — que sintetizam os contetidos que o aluno vai explorar ao
longo do capitulo. Apresenta texto conclusivo relativo ao que foi levantado na se¢io “pense
nisto”. Expandem informagdes, oferecem subsidios para reflexdo e ampliam referencias
culturais do leitor — como também um pequeno glossario. Vale ressaltar na se¢do “Oralidade”
tal livro apresenta atividades relacionadas as variedades linguisticas, as marcas de oralidade e
aos géneros orais.

O LD2 (Vontade de Saber Portugués) apresenta em seis unidades, cada uma com dois
capitulos e um tema especifico, tais como: “Poesias populares”, “On... on-line: eu estou, vocé
esta”, “Diferentes realidades”, “Um mundo plural”, “Tradicionais da cintura popular”,
“Historias de deuses e herdis”. Todas as unidades trabalham com géneros textuais
relacionados a tematica central que abre a unidade, dando subsidio ao aluno na hora da
producdo textual que gira entorno da temadtica da unidade. Além disso, o livro promove por
meio de secdes o estudo do texto e da lingua, bem como trabalha com a produgdo textual de
diversificados géneros orais e escritos. Essas secdes sdo intituladas de : “Estudo do texto”,
“Interacdo entre os textos”, “Ampliando a linguagem”, “Producdo escrita”, “ A lingua em
estudo” e “Produgao oral”.

O LD3 (Portugués: linguagens) oferece quatro unidades, cada uma com trés capitulos

e uma tematica central nos diversos géneros presentes que subsidia a produgdo textual do
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aluno. Nos capitulos aparecem varios boxes com informacdes sobre o tema da unidade e
outros com dicas de filmes, sites, livros, pesquisas e projetos; e cada género textual tem seu
pequeno glossario. Cada unidade trabalha a leitura, compreensdo, estudo da gramatica e
producdo textual nas sec¢des: “Estudo do texto”, “Compreensdo ¢ interpretagdo”, “A
linguagem do texto”, “Leitura expressiva do texto”, “Cruzando linguagens”, “Trocando
ideias”, “Ler ¢é prazer”, “Para escrever com adequagdo”, “Producdo do texto”, “Para escrever
com técnica”, “A lingua em foco”, “De olho na escrita”. Apresenta ainda uma se¢do que
procura descontrair e ensinar o aluno, denominada “Divirta-se”.

O LD4 (Viva Portugués: ensino médio) estd constituido por seis unidades cada qual
com dois capitulos (exceto a unidade dois que tem trés capitulos) e um tema que direciona aos
estilos dos géneros textuais abordados, tais como: “Um olhar critico”, “Tecendo conversas”,
“Outra voz: a voz do outro”, “Do cotidiano ao extraordinario”, “Pontos de vista”, “Temas e
cenas”. O primeiro capitulo de cada unidade tem por titulo o género textual que serd estudado,
e o segundo a escola literaria. Antes de cada capitulo ha uma sintese do que serd abordado
nele, bem como boxes informativos e explicativos de palavras e temas que serdo abordados no
decorrer do capitulo. Os capitulos sdo compostos pelas secdes: “Antes de ler”, “Texto”,
“Conhecimentos linguisticos”, “Ortografia e outras questdes”, “Produ¢do de texto”, “E por
falar em...”, “No mundo da oralidade”, “Aproveite para...”, “Para entender...”, “Comparando
textos”. Nessas se¢des sdo abordados a leitura, compreensdo textual, gramatica, oralidade,
literatura e producdo textual. E importante destacar que o referido livro propde, antes de
introduzir a primeira unidade, um projeto de produzir uma revista a ser desenvolvido durante
todo o ano e sendo finalizado ao termino da ultima unidade.

O LDS5 (Portugués: literatura, gramatica, produgdo de texto) estd dividido em trés
partes: Literatura, Gramatica e Producdo de texto. A parte da Literatura ¢ composta por nove
capitulos em que s3o abordadas as escolas literarias nas seguintes se¢des: “Lendo a imagem”,
“Atividade complementar”, “Encontro com a literatura estrangeira”, “Intertextualidade”,
“Vale a pena”. Ja a parte Gramatica tem oito capitulos em que sdo exploradas as classes de
palavras, a morfossintaxe dessas classes e suas aplica¢des na lingua. A terceira parte Producio
de texto ¢ composta por cinco em que cada um explana e propde a produgio de dois géneros
textuais, tais como: cronica, conto, entrevista, reportagem, artigo de opinido, editorial, cronica
reflexiva, carta do leitor, manual e antiincio publicitario.

O LD6 (Portugués linguagens: volume 2) é composto por quatro unidades cada qual
com doze capitulos (exceto a primeira unidade que tem treze capitulos). Cada unidade tem por

titulo uma escola literaria e os capitulos se reversam entre “Literatura’(caracteristicas,
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principais autores ¢ textos de uma da escola da literatura), “Lingua: uso e
reflexdo”(Morfossintaxe da classes de palavras, semantica e discurso), “Interpretacdo de
textos”’(Habilidades de leitura para o Enem e vestibular) e “Producao de texto” (trabalha-se
um género e sua producdo). Os capitulos apresentam varios boxes que expandem as
informagdes, oferecem subsidios para reflexdo e ampliam referencias culturais do leitor bem

como trazem dicas de sites, livros, videos e musicas.
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CAP!'TULO v - PRODUCAO TEXTUAL DA ENTREVISTA NOS LIVROS
DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA

Sabemos que para um ensino eficaz da lingua € necessario que o discente tenha
contato com as diversas formas que a lingua assume tanto na modalidade escrita quanto na
oral. Nesta monografia, serd investigada a natureza da abordagem que os livros didaticos de
Lingua Portuguesa dos niveis fundamental e médio fazem do gé€nero entrevista. Para tanto,
serdo analisadas as abordagens e as propostas de producdo textual do género entrevista em 03
(trés) colegdes de livro didatico do ensino fundamental II e 03 (trés) do ensino médio. Assim,
serdo analisadas as propostas de produ¢do textual que dizem respeito ao género entrevista.

Nas sec¢des a seguir, veremos a andlise de cada livro didatico.

5.1 Livros didaticos do ensino fundamental

Escolhemos para andlise do nosso corpus do ensino fundamental trés livros de
colecdes diferentes, o LD1, LD2 e LD3, que j& foram descritos anteriormente na metodologia
deste trabalho. No LDI1(Para viver juntos: Portugués), entre os nove capitulos, elegemos para
estudo o capitulo 8 por conter o género entrevista em duas propostas de produgdo textual.
Logo, analisamos duas se¢des de “Produgdo de texto”. O foco desse capitulo é o referido
género. Prontamente, os autores apresentam as principais caracteristicas desse género antes de
propor a sua produ¢do. No inicio do capitulo temos a imagem de mulheres no Vale Sagrado
dos Incas no Peru acompanhada pela se¢io “Pense nisto” em que se aborda, por meio de
perguntas, a possibilidade de uma entrevista com essas mulheres da imagem. Na sequéncia, o
LD1 apresenta na secdo “Leitura 1”” uma entrevista com a cantora Fernanda Takai (ver anexo
A, p. 257-259).

Apds a leitura desse texto, tem-se o “Estudo do Texto” em que se trabalha a
compreensdo do texto e algumas caracteristicas do género entrevista. Por meio das perguntas
dos exercicios e de pequenos boxes sdo mostradas algumas caracteristicas desse género, tais
como: a argumentag¢do, o contexto de produgdo e a linguagem utilizada no texto. Sdo
explicagcdes bem superficies. Ndo hd a definicdo do género e nem um trabalho consistente

com a oralidade, uma das marcas da linguagem desse género (Cf. anexo A, p. 260-263).
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Depois disto, ha uma pequena entrevista com o irlandés presidente de uma empresa de

refrigerante, Neville Isdell, seguido pela compreensdo textual e a se¢do “Producdo de texto”

com a seguinte proposta:

Imagem 01 — 1* Proposta de producio textual do LD1 — Parte I

PRODUGCAO

Entrevista

Leia a seguir o trecho de uma transcri¢do de uma entrevista oral, vinculada em
um programa de rddio, com o contador de histérias llan Brenman.

DE TEXTO

Entrevistador: OI4, llan, por favor, conte-nos um pouco sobre seu trabalho.

llan: E... Bom... (pausa) eu sou psicélogo de formagdo. Fago hoje em dia
doutorado 1& na USP em educacdo, mas as pessoas me conhecem mais,
nesses ultimos 15 anos, como contador de histérias [...]

Entrevistador: O que encanta tanto a crianga na contagdo de histérias?

llan: Olha, histéria € uma das coisas mais importantes, ndo sé pra criancas.
Hoje em dia, por exemplo, eu conto histérias pra adultos, muito mais pra
adultos do que pra criangas. Entdo o que eu falo ndo vale sé pra crianca,
mas pra adulto, pra adolescente, pra, pra pessoal de mais idade.

Disponivel em: <www.facasper.com.br>. Acesso em: 20 set. 2007.

= Quando as pessoas falam, ndo tém tempo para planejar seu texto. Uma das
consequéncias disso € nem sempre darem respostas diretas ou completas para
as perguntas que Ihes sdo feitas, como aconteceu com a segunda resposta
dada por llan Brenman. Ele ndo respondeu de forma clara e objetiva o que Ihe
foi perguntado. Reescreva essa segunda resposta, usando argumentos que
sustentem a importancia das histérias na vida de criangas e adultos.

IS Proposta

Vocé vai entrevistar um fia de um género musi-
cal (rap, samba, pagode, heavy metal, MPB, axé, pop,
etc.) e registrar sua entrevista, em audio ou em vi-
deo, imaginando que ela poderia integrar um pro-
grama de riadio ou um programa televisivo especia-
lizado em musica. O(A) professor(a) vai combinar
comn a classe uma data para que as entrevistas sejam
vistas ou ouvidas por todos.

N Planejamento e elaboracgdo do texto
Sua classe sera dividida em duplas para a realizacio da entrevista.
Cada componente da dupla ficara encarregado de uma funcao. Havera
um produtor e um entrevistador.

BN Cabe ao produtor planejar a entrevista. O planejamento envolve duas etapas.

Primeira etapa — Escolha do entrevistado

Escolha do entrevistado Pode ser uma pessoa da escola ou amigo envolvido com musica.

Informe a pessoa convidada o contexto do trabalho (dizer
E:tm.tl:&‘;': - por que, para que e com quem ele vai ser realizado) e que a
b entrevista serd exibida para um grupo.
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Imagem 02 —1° Proposta de producio textual do LD1 — Parte 11

Segunda etapa — Planejamento da entrevista

Informalmente, peca a pessoa convidada para contar-lhe tudo
sobre o género musical do qual ela é fa: como o conheceu,
quais sdo suas bandas preferidas, histérias de rivalidade ou
de amizade com pessoas de outras “tribos”, nimero de CDs
gue compdem sua colegdo, etc. Depois de esses dados serem
organizados, entregue-os, em folha avulsa, para o entrevistador
conhecer um pouco a pessoa a ser entrevistada e para ajuda-lo a
elaborar as perguntas a serem feitas.

Pré-entrevista

Combine dia e hordrio para a entrevista.
Agendamento O lugar deve ser silencioso para que o ruido do ambiente ndo
atrapalhe a captagdo do som da conversa.

El Cabe ao entrevistador gravar a entrevista. Para isso, leve em considera-
¢do os itens a seqguir.
a) Seja pontual. O entrevistado esta fazendo um favor para voceé.

b) Esteja munido de um roteiro de perguntas previamente planejadas com
base nas informacgdes recolhidas pelo produtor.

c) Verifique, com antecedéncia, se o seu gravador tem pilhas, se sua fita
tem espaco suficiente para a gravacdo, ou, se optar por cadmera de vi-
deo, se a bateria esta carregada.

d) Inicie o trabalho apresentando o entrevistado, utilizando os dados obti-
dos pelo produtor na pré-entrevista. Para elaborar as perguntas, sele-
cione das informacgdes coletadas os temas que poderdo interessar mais
ao publico alvo.

e) Priorize questdes que levem o entrevistado a argumentar a favor de
seu género preferido. Por exemplo, em vez de perguntar “Quais sdo
suas bandas preferidas?’”, dé essa informacdo ao ouvinte na apresen-
tagcdo e use o tempo com o entrevistado para perguntar “Por que X e
Z sdo suas bandas preferidas?’; em vez de perguntar se ele acha certo
tipo de musica ruim, pega-lhe que compare dois ou mais tipos.

f) O seu roteiro de perguntas é uma orientagdo, ndo figue restrito a ele.

Aproveite as falas de seu entrevistado e, se for o caso, improvise outras
quesites interessanies.

g) Ao concluir a conversa, agradecga ao seu entrevistado e repita um trechi-
nho da apresentagdo. Por exemplo: “Este foi (fulano), grande fa de (nome
das bandas), que conversou conosco a respeito de (género musical)”.

Avaliacao e reescrita do texto

Escute com seu colega o registro da entrevista que vocés fizeram e procu-
rem avaliar os itens a seqguir.

a) Ha a apresentacdo do entrevistado?
b) As perguntas estdo relacionadas aos objetivos da entrevista?

c) As perguntas elaboradas levaram o entrevistado a expressar suas opi-
nides e a justifica-las?
d) A linguagem e o contelido estdo adequados ao publico-alvo?

Bl Combinem com o(a) professor(a) o dia da apresentagdo das entrevistas.
Nesse dia, a dupla deve trazer a entrevista gravada para apresenta-la aos
seus colegas de classe.

Notamos que se trata de uma proposta de producdo oral, uma vez que se pede a
gravacdo e em nenhum momento a producdo escrita da entrevista. Para a preparagdo dessa
produgdo tem-se, primeiramente, o “aquecimento” com um exercicio de reescrita de uma
resposta de uma entrevista oral, para que o aluno use argumentos mais consistentes do que o

apresentado pelo entrevistado. Para que o aluno realize a produgdo, o LD1 conta com a etapa
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de “Planejamento e elaboragdo do texto.” Logo, é discriminado um passo a passo que deve ser
seguido para que haja uma producio efetiva de uma entrevista oral, hd a construg¢do do texto
oral a partir do planejamento da fala apoiada na modalidade escrita através da pré-entrevista
(onde sao recolhidos dados com o entrevistado), do roteiro de perguntas e das pesquisas sobre
0 assunto.

Essas orientagdes que o LD1 apresenta para o aluno realizar a entrevista mostram-se
pertinentes, uma vez que contemplam os trés elementos que compdem um género, como
aponta os PCN (2001, p. 21): conteudo tematico (fas de musica); constru¢do composicional
(os autores apresentam duas entrevistas como modelo e algumas de suas caracteristicas); e
estilo (o LD1 menciona algumas vezes que a linguagem utilizada precisa ser adequada ao
género).

Ainda nesse mesmo capitulo, o LD1 propde outra proposta de producdo de entrevista.
Antes dessa segunda produgdo, tem-se a secdo “Leitura 2”, uma entrevista com o diretor de
cinema Cao Hamburger. Posteriormente, expde-se o estudo do texto. Por meio das perguntas
dos exercicios e de pequenos boxes sdo mostradas mais algumas caracteristicas da entrevista,
principalmente aquelas voltadas para sua versdo escrita tais como: texto introdutdrio,
intencionalidade, publico-alvo e as marcas da oralidade. As explanagdes sdo bem sucintas,
porém esclarecedoras ja que sdo acompanhadas de exemplos. Ao falar das marcas de
oralidade tem-se um exercicio de transcricdo de um pequeno fragmento da modalidade oral
para escrita. Os autores ressaltam a elimina¢do dessas marcas na transcri¢do para o texto

escrito. Na sequéncia, na segunda se¢do de “Producao de texto” apresenta-se a proposta:

Imagem 03 — 2* Proposta de producio textual do LD1 — Parte I
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PRODUGAO .
it Entrevista

= Leia abaixo o paragrafo introdutério de uma entrevista com a escritora
brasileira Ana Maria Machado. As frases desse paragrafo estdo fora de ordem.
A nova imortal

Escritora revela que comeca seus trabalhos sem saber o final e ndo vé diferenca
entre a literatura infantil e a de adultos.

I‘ Nesta entrevista ela fala sobre leitura e seu trabalho.

Ana Maria
Machado
(1941), Em 33 anos de carreira, tem mais de 100 titulos publicados no Brasil e em

17 paises, somando cerca de 14 milhdes de exemplares vendidos.

A escritora Ana Maria Machado, eleita neste ano para a cadeira nimero 1
da Academia Brasileira de Letras, diz que ndo sente falta do tempo em que
foi repérter, mas que adoraria fazer crénicas em jornal ou revista.

Ana Maria, além de escritora e jornalista, foi pintora, professora e até che-
gou a estudar geografia, mas seu forte sdo mesmo os livros.

Adriana Ferranni. Disponivel em: <www.epoca.globo.com>. Acesso em: 20 set. 2007.
= Reescreva esse paragrafo em seu caderno, organizando-o conforme os itens a sequir.
I. Apresentacdo da entrevistada. .
1I. Comentdrio sobre a vida da entrevistada.

Ill. Apresentacgdo das conquistas.
IV. Apresentacdo dos assuntos da entrevista

I Proposta

Vocé entrevistard um profissional de uma 4rea de seu interesse. Pode ser um
professor, um funcionério da escola, um amigo de seus pais ou um parente.

A entrevista sera feita por carta ou e-mail e integrara um Guia das Pro-
fissdes que ficara na biblioteca da escola disponivel para consulta.

Quais destas profissdes vocé conhece? Quais gostaria de conhecer?

Webdesigner. Estilista.

Chef de cozinha. Administrador rural.

Earis!é.

Imagem 04 — 2° Proposta de producio textual do LD1 — Parte 11
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N Planejamento e elaboracdo do texto

N Ao planejar a entrevista, observe as seguintes etapas.

a) Convide uma pessoa para ser seu entrevistado. Explique-lhe que vocé
enviara as perguntas por carta ou e-mail e que elas deverdo ser respon-
didas por escrito.

b) Faga uma pesquisa sobre a profissdo do entrevistado. Consulte sites de
universidades e revistas e livros especializados.

c) Elabore um roteiro com as perguntas. Qual sua rotina de trabalho?
Quantos anos tem? E casado, tem filhos? Tem algum hobby? Onde es-
tudou? O que ja realizou? Quais suas ambi¢des?

d)Leve em conta, ao fazer o roteiro, o que o leitor de um Guia das Profis-
sOes quer saber: a rotina do profissional, o saldrio médio, as boas facul-
dades ou cursos da area, a necessidade de formagdo complementar a
situag¢do atual do mercado de trabalho, etc.

e) Extraia boas respostas de seu entrevistado, evitando respostas como
sim e ndo. Por exemplo, em vez de perguntar “O mercado de trabalho
para médicos é bom?", pergunte “Como vocé avalia o mercado de tra-
balho para médicos?"

f) Escreva sua carta ou e-mail com as perguntas e envie ou entregue ao
entrevistado, pedindo-lhe que responda em dois ou trés dias.

I3 Redija o texto que serd publicado no Guia de Profissdes, considerando os
seguintes aspectos.

a) Verifigue a necessidade de adaptar as respostas do entrevistado para
que fiquem claras e de acordo com a norma padrdo da Iingua.

b) Dé ao texto um titulo que desperte o interesse do leitor.

c) Escreva um pardagrafo introdutério com um breve comentario sobre a
vida e as realizag8es do entrevistado e um resumo dos assuntos a se-
rem abordados.

d) Se quiser, coloque uma fotografia ou desenhe seu entrevistado.

Avaliagdo e reescrita do texto

P
BN Troque sua entrevista com a de um colega. Apés uma leitura atenta da
produgdo de seu parceiro, responda as questdes em uma folha. i
a) A introducdo apresenta as informagdes necessarias?
b) As perguntas estdo relacionadas aos objetivos da entrevista?
c) A linguagem estd adequada ao publico-alvo?

Bl Com base na avaliacdo do seu colega, faga as modificaces necessarias.

fblcas para a elaboragdo do Guia das Profissdes

Para elaborar o Guia das Profissbes, serd necessdria a participacdo de trés voluntarios.

= O primeiro produzira a capa, utilizando desenho, pintura ou colagem. As imagens devem
remeter ao universo das profissdes, e o titulo do Guia deve aparecer em destaque.

- O segundo escrevera uma breve apresentacgdo para o Guia. E importante que seus
leitores saibam quem o produziu, quando e sob a orientacdo de qual professor.

= O terceiro organizard um sumdério, listando as profissdes contempladas em ordem
alfabética e indicando o nimero da pégina correspondente ao inicio de cada entrevista.

= O material deve ser grampeado ou encadernado.

Trata-se de uma proposta de produgdo escrita, uma vez que se pede que seja realizada
por e-mail ou carta e que se redija o texto para ser colocado “Guia das profissdes”. Mais uma
vez, o LDI apresenta inicialmente o “aquecimento” com um exercicio de reescrita de
paradgrafo de uma entrevista com a escritora Ana Maria Machado, para que o aluno organize
conforme a sequéncia de alguns itens sugeridos nessa atividade . Para que o aluno realize a
producdo, o LDI1 conta, mais vez, com a etapa de “Planejamento e elaboragdo do texto”.
Nessa etapa, ha varias orientacdes de como o aluno deve proceder para a realizacdo da sua
entrevista: convidar uma pessoa para ser entrevista, fazer uma pesquisa do assunto, fazer um
roteiro de perguntas, redigir a carta ou e-mail, escrever a entrevista e sugere-se ainda a

reescrita da entrevista apos a troca com um colega de classe.
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Assim como nas orientagdes para elaboragdo da producdo anterior, o LD1 apresenta
pontos pertinentes que contemplam os trés elementos que compdem um género conteudo
tematico (profissdes); constru¢do composicional — (0s autores apresentam varias entrevistas
como modelo e algumas de suas caracteristicas); estilo (o LD1 menciona que a linguagem
utilizada precisa ser adequada ao gé€nero). No entanto, os autores do livro poderiam ter
proposto a transcri¢do da entrevista solicitada anteriormente. Assim, os aspectos de oralidade
e escrita iriam ser melhores exploradas na retextualizagdo do texto.

A partir dessas duas produgdes podemos concluir que o LD1 abordou tanto a
modalidade oral quanto a escrita através da produ¢@o do género entrevista, promovendo de
maneira satisfatdria a producdo oral e a escrita, ndo sendo totalmente engajadas as duas
produgdes, visto que nelas ndo houve uma unido entre as modalidades e a tematica explorada
no capitulo. Percebemos, ainda, que a relagdo oralidade x escrita existiu e foi bem pertinente
na abordagem e direcionamento do planejamento da primeira produgdo, pois o LDI1 sugere,
para a produgdo oral, a elaboragdo do perfil do entrevistado, um roteiro de perguntas, isto €,
partiu-se da escrita — através do planejamento — para a oralidade — a produgdo oral da
entrevista. Contudo, na producio escrita ndo houve uma proximidade com a oralidade. Todas
as etapas sdo realizadas a partir do planejamento e execu¢do da modalidade escrita, até
mesmo a circulagcdo da entrevista serd por meio escrito através da construcdo do “Guia de
Profissdes”.

Em relagdo ao LD2 (Vontade de Saber Portugués), escolhemos para analise o capitulo
1 da quarta unidade por encontrarmos a proposta do género entrevista. Essa unidade trabalha
com a tematica “Um mundo plural”, em que se fala da diversidade étnica da populacio
brasileira e o capitulo 1 tem como subtema “Eu, tu, eles: cada um com seu jeito” em que se
fala da diversidade cultural proporcionada pelas varias etnias formadoras do povo brasileiro.
Nas se¢oes “Leitura 17 e “Leitura 2” abordam-se textos sobre essa tematica, porém nenhum
deles € uma entrevista e também ndo h4 a exploragdo desse género até a secdo “Producio
escrita”. Nessa se¢do, existe uma pequena entrevista com um imigrante coreano e em seguida
traz-se a compreensdo do texto; é importante ressaltar que ndo se trabalhou a definicdo e as
caracteristicas do referido género, cita-se somente a necessidade de se ter um entrevistador e

um entrevistado; propde-se, entdo, seguinte producado de texto:

Imagem 05 — Proposta de producio textual do LD2 — Parte I



Anote no
caderno

43

P - Em que ano que o senhor veio para o Brasil?

R-E, 1974.

P - Agora, antes de chegar ao Brasil, o senhor poderia contar um pouquinho como é que era sua
vida na Coreia?

R - Eu era estudante, estava terminando o terceiro colegial, vida de estudante, né, mais estudava
e algumas ginastica, ndo tinha muita variedade que tem hoje, jogos eletronicos, variagao de
atividade era restrita.’

[:d]

Museu da Pessoa. Depoimento de In Sung Cho. Extraido do sife: <www. net/M Virtual/ /homeD do?action=listarByl i 18]
orward=HOME_DEPOENTE_LISTAR_GERAL&projeto=nuli&pager.offset=15>. Acesso em: 27 jan. 2010.

Muitas vezes, para conhecer uma pessoa, sua profissdo, suas opinides sobre deter-
minado assunto, podemos indagar, por exemplo, sobre seus atos, costumes, ideias,
experiéncias pessoais e profissionais. Essa forma de obter informagdes sobre alguém

é denominada entrevista.
*Se necessdrio, explique aos alunos gque uma

a) Quem esta sendo entrevistado? entrevista deve ser preparada antecipadamente:
O senhor In Sung Cho. - . o entrevistador deve fazer um roteiro do que sera
b) De que pais essa pessoa é originaria? questionado, além de ter conhecimento prévio
Ela veio da Coreia do Sul. sobre a pessoa entrevistada para que a entrevista
¢) Quem faz as perguntas? seja mais produtiva e enriquecedora.

O repérter do Museu da Pessoa.

Para que a entrevista ocorra, & necessario que haja alguém que faz as perguntas (entrevistador)
e alguém que responde a elas (entrevistado).

=

Em sua opinido, o entrevistador preparou as perguntas antes da entrevista ou ele
falou espontaneamente, sem um roteiro definido? Pessocal.*

O entrevistado pareceu estar a vontade durante a entrevista?
Sim, pois ele conta fatos de sua vida de maneira natural e, em alguns momentos, de forma descontraida.

Que informagdes foram obtidas do entrevistado nesse trecho da entre\gstq?
Nome, local e dat e nascimento, nome do pai e o trabalho dele, ano em que o entrevistado veio ao Brasil e sua

i Coreig do Sul. g " 5
o inicio aa eﬁ”lrewsta, um aspecto interessante da cultura coreana foi exposto.

Identifique-o.
Na Coreia do Sul, o sobrenome de uma pessoa aparece antes do nome, ao contrario do que acontece no Brasil.

No final da entrevista, o senhor In Sung Cho conta como era sua vida na Coreia do

Sul. Que aspectos ele destaca?
Era um estudante do terceiro colegial e levava uma vida comum e tranquila.

In Sung Cho expde algumas diferengas entre a época em que ele era estudante e a
atual.

BCE

K

a) Que diferengas sao essas? ?
Naquele tempo nédo havia tanta variedade de jogos eletrénicos e as atividades eram mais restritas.

b) A que se deve essa mudanga? Explique.
Essas diferengas se devem ao desenvolvimento de novas e mais avangadas tecnologias.

I Pensando na producdo do texto

Agora, é a sua vez de produzir uma entrevista com um imigrante ou descendente de
imigrantes para saber um pouco sobre a cultura do pais de origem dele(s) e se houve
choque cultural. A entrevista sera apresentada para os seus colegas de sala. Veja, a seguir,
algumas indicagées para auxiliar em sua produgao.

a) Releia a entrevista da péagina anterior para se familiarizar com a estrutura do texto

(perguntas e respostas).

b) Escolha quem sera a pessoa entrevistada. Pode ser um familiar, um conhecido de

seus pais ou um vizinho gue tenha origem de outro pais ou que seja descendente
de imigrantes Caso os alunos nao encontrem um imigrante, oriente-os a entrevistar um descendente de

*imigrantes. Além disso, eles podem entrevistar as pessoas que se deslocam de um estado
para outro, pois elas também tém culturas e habitos diferentes.

Imagem 06— Proposta de producio textual do LD2 — Parte 11
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c) Defina o objetivo da entrevista.

d) Faga uma pesquisa sobre o pais de origem do entrevistado, pois isso auxiliara na
elaboragdo do seu guestionario.

e) Pense nas possiveis perguntas a serem feitas ao entrevistado: nome, idade, pais de
origem (do entrevistado ou de seu antepassado), motivo por que imigrou para o
Brasil, quando imigrou para cé, com guem veio, aspectos culturais do pais citado
pelo entrevistado (lingua falada, modos de se vestir, alimentagao tipica, dangas,
musicas, esportes etc.).

f ) Faga uso de uma linguagem objetiva, a fim de que o entrevistado compreenda o que
vocé quer saber.

g) Agende um dia para se encontrar com o entrevistado e entrevista-lo.

=]
=

l Produzindo o texto

Produza a entrevista de acordo com as orientagdes a seguir.

a) Em uma folha avulsa, escreva o titulo Entrevista.

b) Faga um pequeno texto de apresentagao sobre o entrevistado.

c) Redija um roteiro com as perguntas, numerando-as em ordem
crescente e deixando um espago para vocé anotar as respostas.

d) Elabore perguntas que permitam que o entrevistado discorra sobre o assunto. Per-
guntas muito objetivas, cujas respostas sejam “sim” ou “néo”, nao possibilitam que
o entrevistado explique o que vocé pretende saber.

e) Estabelega o nimero de perguntas de acordo com os objetivos e o tempo disponivel.

f ) Seja claro e objetivo na elaboragéo das perguntas.

g) Utilize um gravador, se possivel.

h) No dia e horario combinados, encontre-se com o entrevistado e comece a sua entre-
vista. Apresente-se e informe o objetivo da entrevista. Faga uma pergunta e, confor-
me o entrevistado for respondendo, va anotando as informagdes.

i ) Quando o entrevistado estiver falando, procure ouvir atentamente e nao interromper
até que ele conclua sua fala.

j ) Somente passe para outra pergunta se o entrevistado tiver respondido a questéo
feita.

k) Ao final, agradecga ao seu entrevistado.

Primeiro, anote a entrevista em um rascunho. Depois revise seu texto e verifique se
vocé seguiu todas as orientagdes. Faga as alteragdes necessarias e passe a entrevista a
limpo. Quando vocé e seus colegas terminarem, o professor organizara um circulo na
sala para que os alunos leiam as entrevistas, a fim de gue todos possam conhecer o en-
trevistado e a cultura de seu pais.

Caso a pessoa entrevistada concorde, leve uma fotografia dela ou de seus antepassa-
dos para que todos os conhegam.

Eu, tu, eles: cada um com seu jeito

I Avaliando a produgao

Finalmente, avaliem a atividade de vocés.

= Vocé conseguiu direcionar a entrevista para obter informagdes sobre o pais de origem
do entrevistado? .

= Qual entrevistado chamou mais a atengéo dos colegas?
= Qual foi a maior dificuldade para realizar essa atividade?

Essa ¢ uma proposta de produgdo escrita. Apesar de se sugerir em um dos itens
exposto na subse¢do “Produzindo o texto” a gravagdo para facilitar a reda¢do do género, nio
ha nenhum indicio de ser realizar uma entrevista oral; todas as etapas/sugestdes apresentadas
sdo direcionadas para a elaboragdo de uma entrevista escrita ¢ dentro das normas padrdo da
linguagem: anotar a entrevista em um rascunho, revisar o texto, verificar se vocé seguiu todas

as orientagdes, fazer as alteragcdes necessarias, passar a entrevista “a limpo”.
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Nessa proposta do LD2 se trabalha apenas com um dos trés elementos que compdem
um género, “contetido tematico” — imigragdo, pois em toda a unidade esse tema ¢ explorado.
Quanto a constru¢do composicional, os autores do livro ndo demonstraram no capitulo ¢ nem
na proposta de produgdo as principais caracteristicas da estrutura composicional do género
entrevista. Ademais, o estilo ndo foi abordado no LD2. Como ja dissemos os textos e as
compreensdes textuais ndo abordaram os aspectos do género a ser produzido. A linguagem,
ou melhor, adequacdo dela ao género ndo foi discutida. Apenas uma ordem para se passar a
“limpo o texto” demonstrou a parte que cabia a linguagem, a higienizacdo da lingua.

Diante do que foi visto na descricdo e andlise da proposta de produ¢do do género
entrevista no LD2, percebemos que esse livro abordou, exclusivamente, a modalidade escrita
do referido género. Promoveu de maneira insatisfatoria a produg@o escrita, j& que ndo se
trabalhou as caracteristicas e a linguagem do género. Além disso, o LD2 ndo trabalhou com a
modalidade oral, pois como sabemos esse género ¢ primeiramente oral. Assim, a relacdo
oralidade x escrita ndo existiu na abordagem e direcionamento do planejamento da produgdo,
uma vez que o LD2 ndo trabalhou tanto na proposta quanto no capitulo os aspectos da
oralidade da entrevista. Sabe-se que o livro didatico é uma ferramenta para o professor. Logo,
tais limitacdes, de fato, podem ser supridas pelo docente, j4 que a proposta foi bem
contextualizada e apresenta uma das finalidades da entrevista que ¢ informar o publico a
respeito de algum tema relevante (HOFFNAGEL, 2007).

Outra lacuna que a proposta do LD2 apresenta é ndo sugerir um ambiente para a
entrevista circular, de modo que cumpra com sua finalidade supracitada. Os elaboradores
apenas pedem que os alunos comparem entre si os resultados da produ¢do e que discutam as
conclusdes em relagdo ao assunto do género trabalhado.

No que diz respeito ao LD3 (Portugués: linguagens), consideramos as propostas de
produgdes textuais da quarta unidade, especificamente, as dos capitulos 2 e 3 por
contemplarem o género entrevista. Nessa unidade, trabalha-se com o tema “Medo, terror e
aventura”. No capitulo 2 temos o subtema “A aventura da viagem”, abordado por meio de
uma imagem de garotinha pronta para viajar e um estudo dessa imagem. Na sequéncia
apresenta-se a se¢do “Produgdo de texto”. O LD3 explora o género entrevista oral por meio de
uma entrevista do cartunista Laerte que ¢ tanto transcrita no livro como disponibilizada para
ser assistida pelos alunos por meio de um CD que acompanha o LD3, um avango, visto que o
aluno compreendera melhor o género vendo na modalidade origindria, a oral. Depois dessa
leitura, apresenta-se a compreensdo textual da entrevista e a exploracdo de algumas

caracteristicas desse género. H4, ainda, a presenca de um boxe que contempla informagdes
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acerca da fala, discorrendo inclusive sobre as marcas da oralidade ¢ em seguida temos a

subsecdo “Agora € sua vez”’ com a proposta:

Imagem 07— 1 Proposta de producio textual do LD3 — Parte I

6. Nas entrevistas, geralmente predomina a norma-padrio da lingua, mas isso depende da sit
e do perfil do entrevistado. Leia o boxe “Na fala, o controle é menor” e depois identifique &
resposta de Laerte dada a primeira pergunta do entrevistador:

a) um exemplo de repeticio;
b) umexemplodepausa;
¢) um exemplo de informalidade na lin-

guagem.

Na fala, o controle é menor

O controle que
temos sobre nossa fala
geralmente é menor do
que o que temos sobre
nossa escrita, Apesar
disso, a fala também
pode ser menos ou mais
controlada, dependen-
do da situagdo em que
ocorre a interacio ver- \
bal. Por exemplo, quan- 4 et B
do um profissional fala com seus superiores, na empresa,
certamente controla mais sua fala do que quando se

7. A entrevista aborda um tema polémico: se
a leitura de histérias em quadrinhos apro-
xima ou afasta criangas e jovens da leitura.

a) Qual é a posi¢io do entrevistado a
respeito do assunto? Que argumento
ele apresenta para justificar seu ponto
de vista?

b) E qual é a sua posi¢io?

8. Laerte afirma que todas as pessoas tém

ideias a todo instante, mas nem todas as
utilizam criativamente. Vocé coneorda
com a opinido dele? Por qué?

9. Reuna-se com seus colegas de grupo e, jun-
tos, concluam: Quais sdo as caracteristicas
da entrevista oral? Respondam, levando em
conta critérios como: finalidade do género,
perfil dos interlocutores, suporte/veiculo,
tema, estrutura, linguagem.

comunica em casa com os filhos. E, se esse mesmo pro-
fissional der uma entrevista num programa de televisdo,
provavelmente vai controlar ainda mais sua fala do que
quando estd na empresa. ’

De qualquer modo, a linguagem oral tende a apre-
sentar, em maior Ou menor grau, certas marcas, COmo
repeticoes, pausas, palavras e frases cortadas, desvios em
relacio a norma-padrao, palavras e expressoes coloquiais,
palavras e expressdes como né?, ta?, t4 ligado?, tipo, etc.

P é asug Ve>

Retina-se com seus colegas de grupo para, juntos, produzirem uma entrevista oral. Depois de
pronta, ela devera ser exibida aos colegas da classe e posteriormente publicada no jornal mural que o
grupo montara no capitulo Intervalo desta unidade. Portanto, seré lida também por colegas de outras

classes, por professores e funcionarios da escola, por seus pais e amigos.

No capitulo Intervalo, vai ser desenvolvido um projeto relacionado com cinema. Por isso, entre-
vistem uma pessoa ligada a esse assunto, como, por exemplo, um ator, um colecionador de filmes
antigos, um proprietario ou funcionario de uma locadora ou de um cinema, ou alguém que simples-
mente goste de cinema. Para produzirem uma boa entrevista, procedam assim:

a) Procurem conhecer o entrevistado e decidir qual vai ser o foco da entrevista.

b) Preparem um roteiro de acordo com o perfil do entrevistado. Primeiramente, perguntem seus
dados pessoais: nome, idade, cidade onde nasceu, etc. Depois, se o entrevistado for, por exemplo,

Imagem 08 — 1° Proposta de producio textual do LD3 — Parte 11
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um ator, procurem informar-se sobre ele, os cursos que fez, os filmes ou as pegas em que atuou, se
mantém outra atividade em paralelo, etc. Caso seja um colecionador, perguntem como comegou a
colecionar, quais sdo os filmes mais raros que possui, de quais mais gosta, e assim por diante. Se
for um proprietéario de locadora, perguntem como chegou a essa profissao, que tipos de filme sdo
mais procurados pelos clientes, quais os filmes brasileiros mais alugados, qual ¢ o comportamento
do publico em relacao a séries como Lost, Friends e outras, quantas horas trabalha por dia, etc.

¢) Fagam perguntas curtas e objetivas. Prevejam possiveis respostas e preparem novas perguntas a
€s5as respostas.

d) Escolham entre os integrantes do grupo quem vai fazer as perguntas ao entrevistado. A pessoa
poderi ler o roteiro de perguntas, mas ¢ importante que tenha as perguntas em mente para nio se
perder na hora da entrevista.

Niao confiem na memoria; gravem a
entrevista com uma filmadora ou um gra-
vador. Se nio dispuserem desses recursos,
facam a anotacdo das respostas. Se possivel,
fotografem o entrevistado para, posterior-
mente, juntar algumas fotos dele ao texto da

Avaliem a entrevista oral

Observem se a entrevista apresenta um bom ritmo
de perguntas e respostas; se¢ o entrevistador mostra-se
simpdtico e revela ter conhecimento sobre a pessoa
entrevistada ou sobre o assunto abordado; se as pergun-
tas sio claras; se a linguagem do entrevistador ¢ adequa-
da ao perfil do entrevistado; se o entrevistador conseguiu
formular novas perguntas a partir das respostas dadas; se

entrevista. a entrevista ¢ agradavel de ouvir e se contém revelagdes

interessantes para o publico.

Apresentem 2 classe a entrevista que fizeram e assistam ou ougam as dos outros grupos. Depois,
com base no boxe Avaliem a entrevista oral, avaliem também as entrevistas dos outros grupos, pro-
curando identificar possiveis falhas para, assim, evita-las em futuros trabalhos.

&
[y

< iy

Para escrever com adequa

¥ TITULOS E LEGENDAS

Titulos o
Bi-a jor
Toda matéria jornalistica é encabeca- ré-sal, Brasil vira 0 maio 6:30
da por um titulo. O titulo constitui um | Com or maritima de petroleo

de exploracio

resumo da informagdo mais importante do
texto.

Leia estes titulos de noticias: t6ria consome rio da Amazonia

:\ Pesca predn
‘ Alunos de idioma se rendem a curso online

91% acham que a midia é arma anticorrupciio

(O Estado de 5. Paulo, 14/3/2010))

O LD3 afirma que se trata de uma produc¢ao oral, mas ndo especifica como esse texto
oral sera finalizado, pois vemos que no inicio da proposta fala-se que sera exibido as colegas
de classe e serd publicado no jornal mural e lida pelas pessoas. Restam-nos as davidas: se a
entrevista ¢ oral porque ndo se identifica como, onde e por qual meio sera exibida? E como
sera publicada e lida se ela € oral? Nao temos esses esclarecimentos. Logo, essa proposta
deixa o aluno confuso. Ainda na etapa “Entrevistando”, o LD3 pede para o aluno gravar a
entrevista para nio se esquecer de nada, contudo, € s6 uma sugestdo, pois se tem a alternativa

de se fazer as anotacdes.
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Na etapa “Apresentando a entrevista”, solicita-se a apresentagcdo da entrevista, mas ndo
se orienta a forma pelo qual ela deve ser apresentada. D4 a entender que € através de gravagao
ou filmagem, visto que nessa etapa fala-se para assistir ou ouvir a do colega, ¢ no boxe
“Avaliem a entrevista oral”, solicita-se a audi¢do da entrevista , assim, desde a proposta até o
boxe de avalicdo da entrevista ndo fica claro para o aluno como serd concretizado essa
entrevista oral, deixando quem se guia pelo LD3 bastante confuso na finalizagdo da sua
producdo.

No entanto, nessa proposta de producdo do LD3, percebemos a presenca dos trés
elementos que compdem um género: contetido tematico — cinema, constru¢do composicional
— 0s autores mostram uma entrevista escrita e oral como modelo e estilo — o LD3 menciona
que a linguagem utilizada precisa ser adequada ao género.

Ainda, nessa unidade, o capitulo 3 que tem como subtema “A aventura da criagdo”,
em se fala do universo da criagdo de histérias, apresenta quatro textos que abordam esse
subtema e a compreensdo dos textos. Na sequéncia, na secao “Produc¢do de texto”, propde-se a
escritura da entrevista escrita, mas, primeiramente, expde-se uma entrevista com o cartunista
Ziraldo e a compreensdo textual, em que sdo colocadas algumas caracteristicas da entrevista
escrita que se difere da oral. Tem-se, ainda, a retomada da entrevista com o cartunista Laerte,
vista no capitulo anterior, através de um exercicio de reescritura em que se pede que
suprimam as marcas de oralidade. Por fim, propde-se a seguinte produgcdo na “Agora ¢é sua

9

vezZ

Imagem 09 — 2% Proposta de producio textual do LD3
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Junto com os colegas de grupo, adaptem para a forma escrita a entrevista que realizaram no
capitulo anterior.

a) Escolham uma frase significativa do entrevistado para servir de titulo
para a entrevista ou criem um titulo com base no assunto abordado.

b) Escrevam uma introdugio breve, fazendo uma apresentagao do
entrevistado e do assunto tratado.

¢) Coloquem o nome do grupo antes das perguntas ¢ 0 nome do entre-
vistado antes das respostas.

d) Transcrevam o didlogo, mantendo marcas de uma eventual infor-
malidade da linguagem do entrevistado, mas evitando excesso de
marcas de oralidade.

¢) Facam um rascunho e s6 passem a entrevista a limpo depois de
realizar uma revisdo cuidadosa.

f) Se possivel, digitem o texto e diagramem-no em colunas, como cos-
tumam ser apresentadas as entrevistas escritas. Insiram algumas fotos do entrevistado e deixem o texto
preparado para integrar o jornal mural que o grupo ird montar no capitulo Intervalo desta unidade.

A lingua em foco
[» O ADJUNTO ADVERBIAL |

CONSTRUINDO O CONCEITO- <m

Leia a tira a seguir, de Nik, quadrinista argentino.

BATURRO, FALTAM POLCAS HORAS
PARA A NOITE DR NATAL...
NAO ABRA 05 PRESENTINHOS,

N S A

(Gaturro 7. 3. ed. Buenos Aires: Ediciones de la Flor, 2007. p. 73. Tradugdo dos autores.)

E importante ressaltar que o LD3 propde uma produgdo escrita a partir da adaptagio
da produgdo oral anteriormente proposta no capitulo 2. Logo, a partir de algumas orientagdes
a produgdo partira da modalidade oral e sera finalizada na modalidade escrita. E interessante
destacar que essas orientacdes que os autores ddo para a passagem oral/escrita aproximam-se
das operagdes textuais-discursivas, descritas por Marcuschi (2001), para a retextualizagdo,
uma atividade de transformar um texto em outro texto, do texto oral, de tal modo, o LD3

RT3 L
sugere: “Transcrevam o didlogo, mantendo as marcas de uma eventual informalidade da
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linguagem do entrevistado, mas evitando excesso de marcas de oralidade”. Assim, o aluno
comeca a refletir acerca dos usos da lingua uma vez que no momento da entrevista oral, ha
uso das marcas discursivas que sdo proprias da oralidade, mas ao transformar o texto oral para
a modalidade escrita ¢ preciso eliminar tais marcas para que o texto se adapte ao género
entrevista escrita.

Neste ambito, o LD3, apesar de ndo trazer um aprofundamento nas caracteristicas da
entrevista e nem trabalhar mais organizadamente a producdo oral desse género, da ares de
promover um conhecimento da lingua em algumas situagdes comunicativas, fazendo o aluno
perceber que a linguagem varia conforme o género oral/escrito. Além disso, percebemos que
o LD3 dé4 mais énfase a escrita, uma vez que a producdo escrita ¢ mais bem explanada e
planejada, sendo que os PCN sustentam o uso da escrita em conjunto com a fala. Assim, ele
poderia ter orientado melhor o aluno na elaborag¢do da produgdo oral, mostrando, ainda, que
ambas as modalidades se apoiam para a concretiza¢do do género tanto oral quanto escrito.

Portanto, o LD3 abordou tanto a modalidade oral quanto a escrita nas suas propostas
de producdo do género entrevista. Trabalhando com mais organizacdo a modalidade escrita,
promovendo de maneira satisfatoria a produgdo escrita, principalmente, por ter retomado a
produgdo oral antes solicitada para a sua realizagdo. Contudo, a proposta da producdo textual
oral foi mal elaborada e orientada, ja que ndo se discorre como serd finalizada essa entrevista,
dando a entender ora que serd escrita — na proposta se fala em publica-la no jornal mural —
ora gravada — na preparac¢do pede-se para gravar ¢ na apresentacdo aos colegas de classe fala-
se de assistir ou ouvir a entrevista. Vale ressaltar que houve uma relacio oralidade x escrita na
abordagem e direcionamento do planejamento das produgdes, pois o LD3 sugeriu a
elaborac¢do perfil do entrevistado, um roteiro de perguntas para a entrevista oral e a transcri¢do
dessa na proposta de produgio escrita.

Ao compararmos as propostas de producdo do género entrevista em cada livro
podemos verificar que: o LD1 abordou tanto a modalidade oral quanto a escrita através da
producdo do género entrevista, promovendo um ensino de acordo com as proposta dos
documentos oficias e dos estudos dos tedricos apresentados nessa pesquisa; ja o LD2 abordou
apenas a modalidade escrita do género em estudo, sua perspectiva de trabalho ndo corrobora
com as descritas nos estudos sobre as modalidades que nos embasemos, e o LD 3 trabalhou
tanto a modalidade oral quanto a escrita nas suas propostas de producdo do género entrevista,.
Desse modo, os LDs do ensino fundamental enfatizam a modalidade oral nas orientagdes ¢
propostas de produgdes textuais, podendo melhorar a exploragdo da modalidade oral e

integrar com mais eficiéncia as duas modalidades nas propostas.
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Para dar continuidade a investigagdo da natureza da abordagem que os livros didaticos
de Lingua Portuguesa dos niveis fundamental e médio fazem do género entrevista, a seguir,

analisaremos os LD’s do ensino médio.

5.2 Livros didaticos do ensino médio

Elegemos para analise do nosso corpus do ensino médio trés livros de cole¢des
diferentes, o LD4, LD5 e LD6, que ja foram descritos anteriormente na metodologia deste
trabalho. No LD4 (Viva Portugués: ensino médio), entre as oito unidades, escolhemos para o
nosso estudo a segunda unidade, especificamente, capitulo 1 por conter a proposta de
produgdo textual do género entrevista. Esse capitulo se inicia com uma imagem de um rapaz
sendo entrevistado e em seguida ¢ apresentada uma mistura de perguntas e respostas de duas
entrevistas com dois entrevistados, que foram feitas separadamente, para que o aluno coloque
em ordem as perguntas e as respostas e relacione ao qual dos entrevistados pertence cada
resposta. Nas secdes “Texto 1 e 2” apresentam-se duas entrevistas e suas compreensodes
textuais . Tém-se, ainda, neste capitulo, mais duas entrevistas: uma com o escritor Ferreira
Gullar — na secdo “Atividade de fixacdo — utilizada para o exercicio de gramatica,
especificamente, o estudo de oragdes subordinadas adverbiais; e a outra entrevista com um
professor de economia comportamental — na sec¢do “Atividade de aplicacdo” — em que se
aplica um exercicio para se compreender algumas caracteristicas da entrevista e de
conhecimento linguistico (oragdes subordinadas adverbiais).

Na sequéncia, o LD4 apresenta a secdo ‘“Produgdo do texto”. Inicialmente, na
subsecdo “Entrevista — o texto escrito”, ha a defini¢do e principais caracteristicas do género
entrevista. Na subse¢do “Atividade 1” se propde a retextualizagdo de uma entrevista
concedida pelo musico Lobado, em que se explica e se da um exemplo da retextualizacdo de

um texto. Na subsec¢do “Atividade 2 — Produgdo de autoria” tem-se a seguinte proposta:

Imagem 10 — Proposta de producio textual do LD4
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Modelo de edicao:

Vivemos uma espécie de revolucdo musical. A compra, a venda e o consumo da musica vém
mudando a cada dia, sempre com novidades diante da era digital.

Atividade 2 — Producgédo de autoria
- Escolha um assunto de seu interesse e uma pessoa que vocé conhece. Elabore as perguntas e entreviste-a
essoalmente ou por e-mail.

Em seguida, edite seu texto e reescreva-o para ser divulgado nos murais da escola. Os leitores serdo as

pessoas que compdem a comunidade escolar: alunos, professores, inspetores, diretores, secretarios, pais,
uncionarios em geral.

Preparando a segunda versio do texto

= Observe se o texto €std estruturado adequadamente: com titulo, olho, introdugao e corpo de
texto.

= Verifique se a construgdo dos perlodos segue as normas gramaticais adequadas ao género.

= Note se o texto estd retextualizado e se as marcas de oralidade est3o apagadas ou se ha marcas
permitidas pelo publico do velculo em que se publicara o texto final.

por falar em entrevista...

A medida que vai chegando o final do ano, percebe-se, em jornais ou revistas, um aumento na publi-
do de entrevistas com profissionais de diversas areas. Entre os leitores a quem essas entrevistas se

inam, est4 o vestibulando, que, com elas, pode obter elementos gue o ajudem a escolher com mais
seguranca uma profissao.

Leia a seguir a entrevista com uma engenheira e saiba o que ela fala sobre sua escolha profissional.

~ Juliana Monteiro, 29, é gerente de

~ dimentos Imobilirios. Formada hé oito
- empresa. Ela d4 a dica para quem g

. mentos técnicos, boa relacio

Folha — Que dicas
de engenharia?
~Juliana — Os estudantes dever
Tudo o que puderem agregar em col

Ressalvamos que essa proposta ¢ uma produgdo escrita, porquanto se propde a escrita
e reescrita do género, que serd divulgado nos murais da escola. Para que o aluno finalize sua
producdo, o LD4 conta com a etapa de “Preparando a segunda versdo do texto”, em que sdo

dados passos para a organizagdo da construgdo composicional ¢ do estilo.
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Essas orientagdes ¢ a abordagem que o LD4 apresentou nesse capitulo para o aluno
realizar a entrevista mostram-se necessarias, uma vez que contemplam dois elementos que
compdem um género: construgdo composicional ( os autores apresentam algumas entrevistas
como modelo e algumas de suas caracteristicas) e estilo ( menciona-se que a linguagem
utilizada precisa ser adequada ao género e ao publico-alvo, trabalhando-se, inclusive, com a
retextualizacdo em um exercicio). No entanto, o livro ndo explora uma tematica tanto no
capitulo quanto na proposta, deixando a critério do aluno escolher o assunto que desejar
produzir sua entrevista.

Neste ambito, o LD4 abordou tanto a modalidade oral quanto a escrita na sua proposta
de producdo do género entrevista, porém a énfase foi a escrita, visto que a oralidade foi
apenas contemplada no processo de retextualizacdo (Atividade 1) e ndo se explorou a
gravacdo da entrevista; promove-se a realiza¢do da entrevista escrita com algumas limitagdes,
pois ndo se explorou uma tematica e nem se trabalhou com a entrevista oral. Desse modo,
houve uma pequena relagdo oralidade x escrita na abordagem e direcionamento do
planejamento da produgdo, porque o LD4 tdo somente explorou a retextualizagdo, nio se
explanando a entrevista oral, priorizando a escrita em toda a proposta de produgao.

No LDS5 (Portugués: literatura, gramatica, producdo de texto) escolhemos da parte
“Produgdo de texto”, o capitulo 19 por se trabalhar com o género entrevista. Esse capitulo
introduz o estudo do referido género através da apresentacdo de uma entrevista com o
historiador Robert Darnton . Na sequéncia, tem-se a compreensdo do textual e a se¢ao “Lendo
o contexto” onde sdo exploradas a defini¢do e principais caracteristicas do género entrevista.
Ressaltam-se aspectos tanto da modalidade oral quanto da escrita . O LDS5 propde, entdo, duas

produgoes de entrevista. Sao elas:

Imagem 11 — 1" Proposta de producio textual do LDS



Veja que ha uma relacdo de causa e consequéncia permeando as ques-
tdes: a causa do possivel fim do livro e das bibliotecas seria o armazena-
mento digital dos livros. O estabelecimento de relagdes de causa e conse-
quéncia pode ser um critério para a organizagao do roteiro da entrevista.
Qutros critérios, porém, sao possiveis. Quando o foco da entrevista € a vida
do entrevistado, por exemplo, o critério pode ser seguir a ordem cronologi-
ca das experiéncias dele.

Quando a entrevista é publicada em jornais ou revistas, antes da trans-
cricdo final, costuma-se adaptar o discurso a lingua escrita. Nao se deve,
porém, alterar o estilo da fala do entrevistado; deve-se proceder apenas
aquelas mudangas relacionadas a diferenca entre a lingua escrita e a oral.

0 texto da entrevista apresenta, em geral, estes elementos:

« manchete ou titulo: deve provocar o interesse do leitor; pode ser uma
frase marcante do entrevistado, por exemplo. O subtitulo pode acres-
centar mais informacdes ao titulo, tornando o texto ainda mais atraen-
te para o leitor.

« apresentagao: fala-se do entrevistado e de sua autoridade ou relagao
com o assunto em questao.

+ perguntas e respostas: texto da entrevista propriamente dito, em que
o nome do entrevistador (ou do é6rgio para o qual trabalha) e o do
entrevistado aparecem antes da fala de cada um.

Entretanto, ha entrevistas que ndo sdo organizadas exatamente desse
jeito. Algumas podem trazer um texto introdutério mais detalhado, com
informacoes como local, data e duracdo da entrevista. Outras, ainda, em
vez de apresentar perguntas e respostas, trazem as falas do entrevistado
entre aspas entremeadas ao texto do entrevistador, ou transcritas como
discurso indireto.

Entrevista é um género em que predomina a exposigao e cujo objetivo
é levar ao leitor informag@es a respeito do entrevistado, que deve ser uma
pessoa cujas opinides e ideias sejam relevantes para o publico-alvo.

PRODUCAO DE TEXTOS \

Retina-se com um colega, leiam as propostas a seguir e escolham uma
para produzir uma entrevista.

12 proposta

Vocé e seu colega vao fazer uma entrevista com donos de livrarias, com
editores ou com pessoas que sdo responsaveis por bibliotecas. O objetivo
& descobrir 0 que essas pessoas sabem a respeito das novas tecnologias di-
gitais relacionadas ao livro e que expectativas de mudancas nas atividades
que exercem elas tém em relacdo a essas tecnologias.

« Escolham uma pessoa que dirija uma livraria, que coordene uma bi-
blioteca ou que coordene a edicdo de livros. Preparem perguntas so-
bre os avancos e a funcio da tecnologia digital em relacao aos livros,
hoje e no futuro. Perguntem, por exemplo, qual sera o futuro do livro
em plena era digital.

« Antes de fazer o roteiro, pesquisem sobre o assunto em livros e na
internet, conversem com pessoas ligadas a essas dreas. Informem-se
sobre o entrevistado, combinem o dia e o horario da entrevista e ex-
pliqguem a ele qual sera o tema.

Imagem 12 — 2? Proposta de producio textual do LD5 — Parte [
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* Lembrem-se de que as perguntas devem ser breves e objetivas e que
as respostas podem ser gravadas ou anotadas. Estabelecam um crité-
rio na hora de formular as questdes.

= Transcrevam a entrevista. Revisem o texto, tirando as marcas da lin-
guagem oral (hum, né, ta, ai etc.). Empreguem a variedade culta da
Iingua ao passar a entrevista a limpo.

= Coloquem o titulo e o subtitulo, a apresentagdo, o nome do entre-
vistador e do entrevistado. Releiam e avaliem o texto. Verifiquem se
o titulo e o subtitulo estdo adequados, se a apresentacido tem os da-
dos profissionais e as ideias essenciais do entrevistado. Vejam se ha o
nome do entrevistador antes das perguntas e o do entrevistado antes
das respostas.

* Troquem o texto com outra dupla e discutam os respectivos trabalhos.
Guardem a entrevista para um préximo trabalho.

22 proposta
Leia o texto a seguir.

21 cidades tém toque de recolher para jovens

Ao menos 21 cidades em oito Estados do pafis ja tiveram decreta-
do pela Justiga, segundo levantamento feito pela Folha, o chamado
“toque de recolher” — medida que restringe a circulagao de adoles-
centes a noite pelas ruas.

Apenas no interior paulista, trés municipios proibiram a circula-
¢do de menores de 18 anos nas ruas apds as 23h.

O combate a violéncia frequentemente é citado como justificativa.

O Conanda (Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente), ligado a Presidéncia da Republica, divulgou no més
passado um parecer contrdrio a esse tipo de medida, argumentan-
do que ela fere o direito a liberdade.

Mas, nessas cidades, policia e conselhos tutelares dizem que o to-
que de recolher diminui os indices de criminalidade e evasio escolar.

Tolerdncia

Em Fernandépolis (SP), onde a medida’ vigora desde 2005, le-
vantamento feito pela Vara de Infédncia e Juventude mostra que o
numero de ocorréncias envolvendo adolescentes diminuiu 23% de
2004 para 2008. Os furtos, por exemplo, passaram de 131 para 55.

Em cada municipio, a ordem judicial tem particularidades. Na
maioria, ha uma tolerancia que vai até uma hora para que os estu-
dantes do periodo noturno possam retornar para suas casas.

Também h&a limitagdo a permanéncia de adolescentes em lan
houses. Nos trés municipios baianos que adotaram a medida, os res-
ponsaveis podem requerer um cartdo que libera os adolescentes do
toque de recolher.

Além de Sao Paulo e Bahia, cidades de Goids, Minas Gerais, Mato
Grosso do Sul, Paraiba, Parand e Santa Catarina adotaram a medida.

Quando as equipes formadas por policiais e conselheiros en-
contram jovens fora do horario permitido, eles podem ser levados
ao conselho. Os responsdveis sdo advertidos e, caso haja reinci-
déncia, podem ser multados. Em Mozarlandia (GO), a punigido
chega a R$ 9.300.

Imagem 13 — 2* Proposta de producio textual do LDS — Parte II
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Liminar

Na Parafba, uma familia da cidade de Taperod foi a Justiga contra
anorma.

Moradores argumentaram que nao podiam participar de festas
juninas com os filhos devido a proibigdao de menores de 12 anos nas
ruas ap6s as 21h. Uma liminar favordvel a familia foi expedida. O
parecer do Conanda diz que a medida pode provocar humilhagdes
aos adolescentes e até estimular uma “limpeza social”.

No Conselho Nacional de Justiga, porém, um pedido de suspen-
sdo da norma em Nova Andradina (MS) foi negado nesta semana.

Célia Vieira, presidente do Conselho Tutelar de Ilha Solteira (SP),
onde o toque foi implantado em abril, diz que as familias da cidade
apoiam a medida e estdo mais preocupadas com os jovens. De acor-
do com Vieira, municipios de outros Estados estdo interessados na
medida e procuram informagdes na cidade sobre a norma.

Altair de Albuquerque, diretor de uma escola da rede estadual
em Fatima do Sul (MS), onde a medida foi adotada, diz que os indi-
ces de evasdo escolar nas turmas noturnas chegavam a 15%. Ap6s a
adogdo do toque de recolher, afirma ele, caiu para quase zero.

BAPTISTA, Renata; BACHTOLD, Felipe. Folha Online.

Disponivel em: <http:/ /www .folha.uol.com.br/ folha/ cotidiano/
ult95u596333.shtml>. Acesso em: 26 mar. 2010. © Folhapress

Redija uma entrevista com base nestas orientacoes.
* Como vocé observou, o assunto do texto € polémico, por isso as opi-
nides divergem tanto. Para conhecer mais opinides a respeito desse tema,
vocé e seus colegas vao entrevistar psicologos, pais e adolescentes. Q

* Sob orientacdo do professor, forme um grupo com alguns colegas. Q

Dois grupos entrevistardo psic6logos, dois entrevistardo pais e dois
entrevistardo adolescentes.

= Antes de fazer o roteiro, vocé e seus colegas devem verificar em livros L
e na internet opinides de especialistas sobre os limites e a autonomia
dos jovens de que nos fala o texto.

* Na hora de produzir o roteiro com as questdes, lembrem-se de que as -
informagdes apresentadas no texto que vocé leu devem ser menciona-
das ao entrevistado. Se preferirem, mostrem o texto ao entrevistado.

* Se possivel, usem um gravador ou anotem as respostas. A partir de
uma delas vocés poderdo fazer outras que sejam importantes para os
leitores de seu texto.

+ Feita a entrevista, transcrevam a gravagao ou as anotagdes, empregan-
do a variedade culta da lingua. Escrevam entao o titulo, o subtitulo e
a apresentacdo do entrevistado. Em seguida, registrem as perguntas e
as respostas e releiam o texto.

= Avaliem a estrutura e o contetido da entrevista, verifiquem se as opi-
nides do entrevistado estdo apresentadas de forma clara e objetiva, se
a linguagem parece adequada ao perfil dos leitores e se ndo sobraram
marcas de oralidade.

* Sob orientacdo do professor, os grupos devem trocar as entrevistas.
Quando todos houverem lido todas as entrevistas, cada grupo devera
extrair da fala de seu entrevistado a resposta a seguinte questao: Vocé
€ a favor ou contra o toque de recolher para adolescentes? Por qué?

Essa questdo e as respostas formuladas pelos grupos a partir das en-  Se achar pertinente, organizar com os alune
& da turma ou de varias turmas um debale
trevistas serdo expostas em um mural na escola. respeito dessa questao

Observamos que sdo duas propostas de producdo de entrevista escrita. Na proposta 1,
vemos que se apreciam os trés elementos que compdem um género: contetido temadtico (novas
tecnologias digitais relacionadas ao livro), constru¢do composicional (os autores
apresentaram uma entrevista como modelo e exploram as caracteristicas da entrevista oral e
escrita) e estilo ( o LD5 menciona a retirada das marcas da linguagem oral por se tratar de

uma produgdo escrita e o emprego da variedade culta da lingua. No entanto, essa proposta
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ndo tem uma fungdo social, objetivos comunicativos ¢ nem um publico-alvo definidos,
pois ¢ através deles que o aluno percebe que se o estilo deve ser mais formal ou informal.
Como se vé nessa proposta a entrevista deve ser apenas discutida com os proprios colegas de
classe e guardada para um eventual trabalho (qual?), ndo se esclarece o porqué e para que se
guardar a produgao.

A proposta 2, também contempla, em suas orientacdes ¢ contetido explorado, os trés
elementos que compdem um género: conteudo tematico ( os limites e a autonomia do
jovens),constru¢do composicional ( 0s autores apresentaram uma entrevista como modelo e
exploram as caracteristicas da entrevista oral e escrita) e estilo ( 0 LD5 menciona a retirada
das marcas da linguagem oral por se tratar de uma produgdo escrita e o emprego da variedade
culta da lingua). Todavia, mais uma vez, o LD5 ndo da a proposta uma fung¢do social,
objetivos comunicativos ¢ um publico-alvo definido. Os alunos dependem dessas informagdes
para a preparagdo e adequacdo do seu texto. A entrevista apenas sera compartilhada com os
proprios colegas e desfragmenta para se retirar a resposta ao questionamento: “Vocé € a favor
ou contra o toque de recolher para adolescentes? Por qué?”. As resposta as essas perguntas
seriam expostas em um mural na escola.

Ambas as propostas do LD5 abordaram a modalidade escrita na realizacdo da
entrevista, deixando a oralidade em um segundo/pequeno plano na produgdo — a eliminacio
das marcas de oralidade — promoveu a realizacdo da entrevista escrita com algumas
limitag¢des, ja que ndo deu uma fungdo social, os objetivos comunicativos e um publico-alvo,
além de ndo trabalhar producdo da entrevista oral. Assim, ndo houve uma relagio oralidade x
escrita na abordagem e direcionamento do planejamento da produgdo, pois o LDS5 tdo somente
explorou as produgdes escritas, ndo abordando producio oral desse género. Priorizou-se a
escrita em todas as propostas de producao.

No LD6 (Portugués linguagens: volume 2), elegemos para analise o capitulo 5 da
terceira unidade por encontrar-se presente a producdo do género entrevista. No inicio do
capitulo tem-se uma pequena introducdo tedrica do gé€nero entrevista € uma transcricdo de
uma entrevista com o psiquiatra Simon Baron-Cohen. Em seguida, a compreensdo textual
contendo algumas perguntas relacionadas a estrutura (forma) do referido género. Na

sequéncia tem-se a proposta:

Imagem 14 — Proposta de producio textual do LD6
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4 Produzindo a entrevista

Relina-se com seus colegas de grupo para, juntos, produzirem uma entrevista oral. Depois de transcrita, a entre-
vista deverd ser publicada no jornal mural do grupo ou da classe que integra o projeto Os focas, proposto no capitulo
2 desta unidade.

Preparando a entrevista e entrevistando

a) Escolham uma pessoa para ser entrevistada: um profissional de uma érea pela qual o grupo tem interesse,
uma pessoa conhecida em sua cidade, o diretor de uma ONG, um empresario, um comerciante, um escritor,
um professor, um atleta, um ex-aluno da escola, um colecionador de selos ou de revistas em quadrinhos, um
musico, um ator, etc.
Procurem conhecer a pessoa que serd entrevistada e o assunto que serd o foco da entrevista. Assim, se a
pessoa for, por exemplo, um profissional de uma drea pela qual o grupo tem interesse, procurem informacdes
sobre ele, onde trabalha, hd quanto tempo, se participa de alguma entidade filantrépica, ete.
¢) Fagam um roteiro de perguntas. Se o escolhido para ser entrevistado for um profissional, vocés podem per-
guntar, por exemplo, que pessoas ou fatos tiveram influéncia na sua escolha profissional; qual foi o processo
de escolha da profissdo; que fator teve mais influéncia na escolha: o lado econémico ou a realizagdo profis-
sional; qual a importancia de ser ou ndo realizado profissionalmente; quais os prés e os contras da profissdo
escolhida; que importancia a atualizagdo constante tem na formacdo profissional; que conselhos daria para um
jovem indeciso quanto a escolha profissional, etc.
Facam perguntas curtas e objetivas. Procurem prever possiveis respostas e preparem novas perguntas a essas
possliveis respostas. 3
e) Ao entrevistar, ndo confiem na memdria: levem um gravador. Apresentem uma pergunta de cada vez e saibam
ouvir. Fiquem atentos as respostas, pois vocés podem aproveitar um comentdrio do entrevistado e improvisar
uma pergunta que resulte numa resposta interessante.

b

~

d

~

Transcrevendo a entrevista

a) Com a gravacao em maos, transcrevam a entrevista, pas-
sando-a para o papel.

b) Escolham uma frase significativa do entrevistado para servir
de titulo ou criem um titulo com base no assunto tratado.

¢) Escrevam uma introducao, apresentando o entrevistado e
o assunto da entrevista.

d) Coloquem o nome do entrevistador (ou o nome do gru-
po ou do jornal) antes de cada pergunta e o nome do
entrevistado antes das respostas. Ou, para diferenciar as

AVALIE SUA ENTREVISTA
Observe se a entrevista veicula informagdes sufi-

perguntas das respostas, empreguem outros recursos
graficos.

cientes a respeito do assunto abordado; se a sequén-
cia de perguntas e respostas flui com naturalidade; se
contém titulo e texto de apresentagéo; se o nome do

e) Reproduzam o didlogo mantendo a linguagem emprega- : . ¢
da pelo entrevistado, mas evitando as marcas da lingua- | entrevistador ou do jornal que ele representa estd cos
gem oral. locado antes das perguntas e o nome do entrevistade

. . esta colocado antes das respostas ou se perguntas @

f) Facam um rascunho e passem a entrevista a limpo de- respostas se diferenciam por meio de recursos grés

pois de fazer uma revisdo cuidadosa, seguindo as orien-
tacdes do boxe Avalie sua entrevista. Refacam o texto, se
necessdrio.

ficos; se a linguagem empregada esta adequada ag
perfil dos leitores e ao género textual,

Notamos que o LD6 propde uma producdo oral, mas, nas orientagdes para a realizagdo
da entrevista, vemos a conducdo para ela ser finalizada na modalidade escrita. Logo, a
oralidade ¢ deixada de lado, sendo apenas mencionada na gravagdo da entrevista para que niao
haja esquecimento ¢ na supressdo das marcas da linguagem oral, o que ndo caracteriza um
trabalho significativo com a oralidade no género proposto. E importante ressaltar que as
varias orientagdes que o LD6 apresenta para o aluno realizar a entrevista mostram-se
pertinentes para o género entrevista escrita, contemplando dois elementos que compdem um
género: construgdo composicional(LD6 pede para os alunos colocar titulo, introdugio,
apresentacdo do entrevistado, assunto da entrevista, etc) e estilo (o LD1 menciona algumas

vezes que a linguagem utilizada precisa ser adequada ao género). Contudo, o livro nédo
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trabalha com um tema no capitulo ¢ nem aborda nenhum conteudo tematico na produgio,
deixando o aluno livre para escolher e pesquisar sobre um assunto.

Por fim, a proposta do LD6 abordou a modalidade escrita na produgdo do género
entrevista. Apesar de propor uma producgdo oral, promoveu tdo somente a realizacdo da
entrevista escrita sem fazer um trabalho consistente com a oralidade, pois este género se
realiza primordialmente nessa modalidade, como afirma Hoffnagel (2007). Portanto, ndo
houve uma relagdo oralidade x escrita na abordagem e direcionamento do planejamento da
producdo, pois o LD6 explorou a produgao escrita, ndo tratou producao oral, priorizou escrita
em toda a proposta de producdo. Apenas pediu ao aluno que gravasse e ouvisse para que
transcrevesse a versao final da producdo escrita.

Comparando os LDs do ensino médio podemos notar que: o LD4 abordou tanto a
modalidade oral quanto a escrita na sua proposta de produg¢do do género entrevista, porém a
énfase foi a escrita, j4 que se promove a realizacdo da entrevista escrita com algumas
limitagdes. Ja as propostas do LDS5 abordaram a modalidade escrita na realizagdo da
entrevista, deixando a oralidade em um segundo plano na producdo. E a proposta do LD6
abordou a modalidade escrita na produgdo do género entrevista, apesar de propor uma
produgdo oral, promoveu tdo somente a realizacdo da entrevista escrita sem fazer um trabalho
consistente com a oralidade. Portanto, os LDs do ensino médio deram énfase ao trabalho com
a modalidade escrita da lingua deixando em segundo plano ou até excluindo a oralidade das

orientacdes e producdes textuais do género entrevista.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, fizemos investigacdo da natureza da abordagem que os livros didaticos
de Lingua Portuguesa dos niveis fundamental e médio fazem do género entrevista. Para esta
investigacdo, tomamos como base os principios tedricos e metodoldgicos dos fundamentos
sobre a fala e a escrita defendidos por Koch (2000), Marcuschi (2008; 2001; 2005), PCNEM
(2000), PCN (2001), RCEMP (2006), Cavalcante e Melo (2006), entre outros. Esses
principios nos orientaram tanto na descri¢do, na interpretacdo e na comparagdo das diferentes
abordagens das entrevistas nos diferentes livros didaticos quanto na andlise da relacdo
oralidade e escrita na abordagem e direcionamento das propostas de produgdo textual do
género entrevista nos livros didaticos.

Nesse ambito, constatamos pela andlise das propostas de producdo textual do género
entrevista nos LDs que elas ainda possuem algumas limita¢des no trabalho com a producio
textual do género entrevista na modalidade oral da lingua, visto que ndo hd um
aprofundamento nem exploragdo dessa modalidade na constru¢do textual, e quando ela foi
abordada na maioria das propostas dos LDs que analisamos restringiu-se ao apoio para a
construgdo da produgdo escrita como versdo final do texto a ser apresentado pelo aluno-
escritor. Logo, a natureza da maioria dessas abordagens ¢ restrita a modalidade escrita,
havendo em apenas algumas ocasides uma relagdo da oralidade e escrita na abordagem e
direcionamento das propostas de produgdo textual do género entrevista nos LDs.

Observamos, ainda, que a maioria dos LDs de Lingua Portuguesa aqui analisados ndo
tem contribuido para que o aluno tenha acesso aos géneros orais, de modo que favoreca o
educando a usar tais géneros no exercicio da cidadania uma vez que apenas o LD1 — com a
produgdo oral da entrevista — e LD3 — com exibi¢do de uma entrevista gravada e distribuida
em conjunto com o livro — propiciaram ao aluno o conhecimento real do género entrevista.
Mas, é importante destacar que as varias propostas de producdo ¢ as orientagcdes para a
producdo das entrevistas sdo pertinentes para que o discente reflita sobre os usos da lingua
para saber emprega-la nas diferentes situagdes s6cio-comunicativas.

Percebemos que os LDs apresentaram um avango, pois eles ndo trabalham com a
no¢do dicotomica fala/escrita, mas deixam transparecer o interesse em fazer com que o
educando aprenda a usar a lingua nas duas modalidades, com as respectivas variagdes diante
das situacdes de interlocugdo. As sugestdes para que se fizessem os roteiros de perguntas, os

perfis do entrevistados e a pesquisa sobre o assunto a ser abordado bem como a retirada das



61

marcas de oralidade na transcricdo entrevista oral para escrita € processo de retextualizacdo
abordados nos livros analisados nos mostram esse avanco no trabalho conjunto com as
modalidades oral e escrita.

Destarte, concluiu-se que as propostas de produgdo do género entrevista dos LDs, em
linhas gerais, precisam melhorar, uma vez que quase todas nio solicitaram a producdo oral.
Algumas delas pdem o aluno em contato com as duas modalidades da lingua sem propagar a
dicotomia fala/escrita, mas ndo abordam ou privilegiam a produ¢do oral como texto a ser
produzido pelo aluno. Logo, verificamos que em quase todos os LDs o trabalho com o género
entrevista ndo se apresenta de modo eficaz, pois as propostas e orientacdes contidas neles
estdo em desacordo com as orientacdes dos documentos oficiais e dos pesquisadores da area
do ensino da Lingua Portuguesa, que sugerem tanto um trabalho conjunto com a modalidade

oral e escrita nas producdes de textos e quanto o contato e producdes de géneros orais.
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