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RESUMO

A obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura da Africa e dos Afro-brasileiros,
com a implementagao da [ei 10.639/03, gerou, nos meios escolares e académicos,
algumas inquietagles. Sem duvida, € um grande desafio para os educadores
ensinar um conteudo nas salas de aula, quando nao foram preparados para tal
trabalho, pois néo tiveram, em sua formacao inicial, nenhuma base tedrica que lhes
orientasse para essa discussao. Tal desafio, porém, ndao é impossivel de ser
transposto. O presente estudo obletiva, de maneira geral, analisar como se
consolida o ensino de Histéria e Cultura da Africa e Afro-brasileira numa escola
publica de Campina Grande/PB, e, de forma especifica, discutir a implementagao da
“ei 10.639/03, relacionando-a com o curriculo escolar, bem como refletir sobre a
identificacdo de uma professora de Histéria com a tematica africana e afro-brasileira
e, ainda, verificar uma experiéncia exitosa na aplicagao da [ei 10.639/03 na sala de
aula de uma escola publica de Campina Grande. O trabalho € ancorado em
documentos oficiais e em autores como Munanga (2009), Silva (2007), Gomes
(2003), entre outros pesquisadores. A pesquisa de abordagem qualitativa aconteceu
em diferentes etapas. Inicialmente, realizamos uma pesquisa bibliografica. Em
seguida, iniciamos uma pesquisa de campo do tipo estudo de caso e,
posteriormente, trabalhamos com a histéria de vida de uma professora. Como
instrumentos de coleta de dados, utilizamos a observacao participante, com o
registro em diario de campo e conversas gravadas, que foram transcritas e
organizadas em uma narrativa. [linalmente, analisamos o conteudo das narrativas.
Os resultados desse trabalho demonstraram que existem formas de trabalhar com a
lei na sala de aula e revelaram indicios positivos no cotidiano escolar, desde que
hala compromisso dos docentes com a escola publica e com a transformacao da
sociedade excludente. E necessario o envolvimento do professor de Histéria com os
professores das demais disciplinas e os alunos. [Tuando ha essa integragdo, os
bons resultados sao visiveis. E ainda, vale ressaltar que escola é um lugar propicio
para essa interacdo, porque a diversidade esta no cotidiano. A professora Marinalva,
mesmo sem grandes feitos, tem contribuido com o seu trabalho para um mundo
melhor, passando a fazer parte da Histéria, e ndo uma mera espectadora da mesma.

PALAVRAS-CHAVE: Historia e Cultura da Africa e Afro-Brasileira. Ensino de
Histoéria. [ei 10.639/03.



Abstract

The mandatorlteaching of Histor[Jand Culture of Africa and from African-Brazilian, through
the [all 10.639/03, generated some concerns in school and academia. Surell] it is a
challenge for educators to teach a sublect in a classroom L[lithout an(] preparation for that
Uor[] because thelIdid not have a theoretical basis to guide this discussion during their initial
formation. This challenge is not impassable at all. This stud(l aims, in general, to anallze
hol1 does the studl]of Historland Culture of Africa and from African-Brazilian consolidate in
a public school of Campina Grande — PB, specificalll] to discuss the implementation of the
[al) 10.639/03, relating it to the curriculum, to thin[Jabout the relationship betleen a Histor[:
teacher [Jith the african and african-brazilian theme and furthermore, to verif(]a successfull
application of the [al] 10.639/03 in the classroom of a public school from Campina Grande.
The Uorllis based on oficial documents and on authors as Munanga (2008), Silva (2007),
Gomes (2003) and others researchers. The qualitative research has happened in different
steps. Initiall(] [le performed a bibliographic researchafter that, [Je began a case studl]and,
and then [le [lorled [lith the life histor(] of a teacher. As data collection instrument, (e
resorted to the participant observation, recording the field diarl] and interviels, that Lere
transcribed and organized into a narrative. [innall(] (e anallzed the content of the narrative.
The results of this [orlIsholled that it is possible to Cor(] Uith the alreadirefered lal in the
classroom and revealed positive evidences in the daill] school, conditioned bl the
commitment of the teachers [ith the public school and ([ith the transformation of the
exclusionariJsociet[l It is required that the Histor1teachers get involved [lith the teachers of
other sublects and Llith the students. (1 hen this involvement happen, the good results are
visible. [urthermore, it is important to remar( that the school is a proper place for this
interaction, because the diversitllis in dailll The teacher Marinalva, even L[lithouth great
deeds, have contributing Llith her [orlIfor a better [Jorld, being part of the historJand not a
mere spectator.

Keywords: Histor(l and Culture of Africa and African-Brazilian. Histor(] Teaching. [al
10.639/03.
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INTRODUGAO

O obletivo deste estudo €, de maneira geral, analisar como se consolida o
ensino de Histdria e de Cultura da Africa e Afro-brasileira numa escola publica de
Campina Grande/PB, e, de forma especifica, discutir a implementacdo da [ei
10.639/03, relacionando-a com o curriculo escolar, bem como refletir sobre a
identificacdo de uma professora de Histéria com a tematica africana e afro-brasileira
e, ainda, verificar uma experiéncia exitosa na aplicagao da [ei 10.639/03, na sala de
aula de uma escola publica de Campina Grande/PB.

‘lesse sentido, iniciamos com um estudo sobre os textos legais que
procuraram balizar a abordagem escolar da tematica afro-brasileira e africana, textos
estes vigentes desde meados da década de 1990: a [ei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — [DB (1996) e os Parmetros Curriculares [Jacionais — PC[1 (BLJASIL],
1998). Em 2003, a [ei 10.639lem 2004, as Diretrizes Curriculares [Jacionais para a
Educacdo das [elacles Etnico-[laciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana e, por fim, o Estatuto da Igualdade [Jacial (2006). Todos
desafiam os docentes a se colocarem abertos (] tematica da diversidade cultural
brasileira e a vivenciarem, no espago escolar, o respeito [s diferencas e a
solidariedade em relagao []luta pelos direitos humanos.

A homologacgédo da ei 10.639/03 pressuple a capacitacédo de educadores
para a correcao de inlusticas e praticas de valores excludentes no espacgo escolar e
para a inclusdo, de forma pedagodgica e didatica, de tematicas relacionadas [’
questao racial nas varias areas do conhecimento, preferencialmente nas disciplinas
de Arte, [iteratura e Histéria.

Tlesse desafio, espera-se dos educadores o respeito [s identidades culturais
e religiosas transmitidas aos educando pelas familias e pelos meios sociais em que
vivem. [Jesse caso, a [ei reforca o respeito [1diversidade, sendo este um exercicio
democratico e de cidadania, em que a escola, enquanto espaco de socializacao de
conhecimentos, inaugura um novo caminho, @ que a educagdo plural implica
repensar o ensino-aprendizagem.

E necessario conhecer a [ei 10.639 e reconhecer a import ncia de se estudar
a Historia e a Cultura da Africa e dos afro-brasileiros, ndo apenas pela questao legal,
mas como reconhecimento da participacdo desse povo em nossa Histdria, a sua

atuagao na formacao do povo brasileiro. Mas uma pergunta parece inevitavel: como



ensinar algo que nao faz parte da formagao académica do professor ] Como discutir
sobre a Histéria e a Cultura da Africa e Afro-Brasileira quando os cursos de
formacao de professores néo trabalham com essa tematical ! Durante toda a nossa
vida escolar, tivemos uma visao marcada por esteredtipos e preconceitos sobre a
Africalla midia veicula sobre este continente uma imagem exética ou miseravel, ou
entdo simplesmente nao ouvimos falar dele, e fica a pergunta: O que sabemos sobre
a Africal

Mesmo passados 10 anos da aprovacgao da lei, a tematica parece ainda n&o
fazer parte do cotidiano de algumas escolas da rede municipal de ensino de
Campina Grande, a ndo ser em datas pontuais, como 13 de maio e/ou 20 de
“Jovembro. Mesmo assim, €& abordada de forma superficialll ndo ha um
aprofundamento e discussdo quanto ao significado e relevincia destas datas
comemorativas. Segundo OTCIVEITJA, (2009), as mesmas foram amplamente
ressignificadas por alguns autores e pela imprensa negra, no fim século (11",

T1ao se pode entender essa historia sem conhecer a luta dos povos africanos
desde o trafico de seres humanos para essas terras, as condi¢les em que vieram e
ainda sua participagdo na Histéria do Brasil. Parece existir um significativo
esquecimento e/ou desconhecimento da [ei 10.639/2003 e, consequentemente,
dessa histdria, por parte de alguns professores de Histéria. E necessario o
conhecimento de ferramentas importantes, como os Parlmetros Curriculares
“lacionais (BI1ASI[], 1998), as Diretrizes Curriculares [lacionais para a Educacao
das [lelacles Etnico-[laciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (2004) e o Estatuto da Igualdade [Tacial (2006). [Jazer uso deles como norte
e direcionamento de agles pedagdgicas sao estratégias imprescindiveis na pratica
docente.

A tematica da pluralidade cultural diz respeito ao conhecimento e [
valorizagédo de caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que
convivem no territério nacional. As discussies sobre essa tematica envolvem as
desigualdades socioecondmicas e a critica ['s relagies sociais discriminatorias e

excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a

' Cota do FOTIIEGIIO (1978, p. 6): “Treze de maio que nao é mais do Pai [0do e da Mae preta, ndo
€ mais do misticismo, da simpatia, do despacho. Treze de maio da Uventude negra lutando por outra
libertacdo contra os senhores capatazes, capitdes do mato que permanecem vivos cometendo os
mesmos crimes, as mesmas inlusticas, as mesmas desumanidades”.



possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo na sua pluralidade,
complexidade social, cultural e étnica.

“A escola tem um papel fundamental a desempenhar nesse processo. Em
primeiro lugar, porque é um espago em que pode se dar a convivéncia entre
estudantes de diferentes origens, com costumes e dogmas religiosos diferentes
daqueles que cada um conhece, com visies de mundo diversas daquela que se
compartilha em familia” (BLJASI, 1998, p.123). Percebe-se que a diversidade € uma
marca da sociedade brasileira, e, pelos meios oficiais, ha muitas dificuldades em
lidar com essa diversidade, fazendo-se necessario um estudo cuidadoso para
compreender as origens dessas diferengas na nossa sociedade.

[Ja pratica, incluir no curriculo oficial a Histéria e a Cultura da Africa e Afro-
Brasileira é mais do que disseminar um possivel sentimento de toler_ncia racial. E
fazer do sistema educacional um espago de formagado dos individuos para a
valorizagado da diversidade humana, para a reflexdo sobre o processo de exclusao
que as pessoas negras vivenciaram desde os primérdios da Histéria do Brasil e
reconhecimento dos processos histéricos desenvolvidos pelos africanos e seus
descendentes na luta por iguais direitos sociais, civis, culturais e econémicos. Isso
significa que a [ei coloca em xeque os pilares estruturais das desigualdades raciais
no pais, que séo as bases constitutivas da ideologia de exclusdo mais operantes nas
relacles sociais.

Diante disso, em nossa reflexao inicial, como professora de Histéria e
pesquisadora, partimos de algumas questies problematizadoras: Como uma escola
publica de Campina Grande coloca a ei 10.639/03 na sua lista de prioridades(’!
Houve algum entendimento ou atitude, no sentido de melhorar a abordagem das
questles raciais relacionadas 1 educacao escolar(] [Juais tém sido as experiéncias
pedagodgicas dos professores/gestores para o enfrentamento do racismo, da
discriminagdo e do preconceito no cotidiano da escolall Como os professores se
relacionam com a obrigatoriedade de inclusdo da Histéria da Cultura da Africa e

Afro-Brasileira no curriculo escolar!( |
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METODOLOGIA

A pesquisa € do tipo qualitativa. Ela se preocupa com aspectos da realidade
que nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicagcao da
dinCmica das relagl es sociais. Para Minalo (2010), a pesquisa qualitativa trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiragles, crengas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundo das relagles, dos processos e dos
fendmenos que nao podem ser reduzidos [ operacionalizagcao de variaveis.

Para tanto, envolveu a pesquisa bibliografica e de campo. Iniciamos com
parte da histéria de vida®? de uma professora e desenvolvemos um estudo de caso
sobre sua pratica pedagodgica numa escola publica de Campina Grande. [Ja
educacao, o estudo de caso aparece, nas décadas de 1960 e 1970, apenas como
estudo descritivo de uma unidade: uma escola, um professor, uma sala de aula
(ACDIIE, 2005, apud DEUS, 2013).

Assim, buscou-se, de maneira geral, analisar como se consolida o ensino de
Histéria e de Cultura da Africa e Afro-Brasileira numa escola publical’e, de forma
especifica, refletir sobre a identificagdo de uma professora de Histéria com a
tematica africana e afro-brasileira, bem como verificar uma experiéncia exitosa na
aplicagao da [ei 10.639/03, na sala de aula de uma escola publica de Campina
Grande.

Como instrumentos de coleta de dados, foram utilizadas as observacgies na
sala de aula, com registro em diario de campo. Em alguns momentos, a observagao
foi participante. [leste tipo de procedimento, a pesquisadora interage com o grupo,
permitindo o levantamento de informacles. [leste sentido, fizemos varias visitas [
sala de aula, algumas com a professora e outras s6 com os alunos. [Ja
oportunidade, conversamos informalmente com a turma sobre o trabalho da
professora, o que os alunos achavam da disciplina de Histéria e do conteudo
Histéria e Cultura da Africa e Afro-Brasileira, além da forma como estava sendo
desenvolvida a disciplina pela professora.

Os dados foram transcritos, organizados em narrativas e investigados através

da andlise de conteudo qualitativa (BAUE[], 2002), com geragdo de dados e

2 “Uma historia de vida deve contemplar alguns aspectos gerais do comportamento social dos
colaboradores. Tuestles como vida social, cultura, situacdo econdmica, politica e religido devem
compor a histéria de quem € entrevistado. De igual relevincia é o alcance possivel de ser feito em
termos de vida privada e vida publica” (MEIH[T, 2005, p. 151).
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procedimentos de analise dentro desta pratica. Para organizagéao do texto em
narrativas, tomamos por base Bosi (2003, p. 66), ao propor que
o depoimento deve ser devolvido ao seu autor. Se o intelectual quando
escreve, apaga, modifica, volta atras, o memorialista tem o mesmo direito

de ouvir e mudar o que narrou. Mesmo a mais simples das pessoas tem
esse direito, sem o qual a narrativa parece ser roubada.

Com isso a narrativa da professora foi devolvida para que ela fizesse as
alteragles que [lgasse necessarias. Conversamos sobre alguns aspectos para
esclarecimentos e organizagcdo da analise [ escolheu-se colocar o texto na integra no
corpo do trabalho, para enriquecer e permitir que os leitores conhecessem a
professora suleito da pesquisa. Seguindo o método de (BAUEL], 2002), definimos
quatro categorias para analisar a fala da professora, sao elas: A identidade negra, a
formacdo e a docéncia, o compromisso com a escola publica, e a pratica da
professora com o proleto “Africa”.

O trabalho foi realizado na Escola Municipal [afalete Cavalcante, localizada
no conlunto habitacional Alvaro Gaudéncio (Malvinas). Trata-se de uma escola de
porte médio, possuindo no total 590 alunos nos trés turnos, distribuidos em 12 salas
do Ensino Clundamental | e Il. Em seu quadro funcional, trabalham 25 professores e
33 funcionarios. A professora suleito da pesquisa € Marinalva Vilar, professora de
Histéria, que escolheu essa area por gostar muito da mesma, herangca de um
professor de Histéria dos tempos do ensino fundamental, e ainda porque, segundo
ela, € uma disciplina que permite entender melhor a sociedade.

A professora tem o curso de [icenciatura em Histéria pela Universidade
Estadual da Paraiba — UEPBL Especializagdo em Histéria do [Jordeste e
Especializagdo em [lormagédo do Educador. Atualmente, estd fazendo o curso de
Mestrado em Ciéncias da Educagéo e Interdisciplinaridade - CUITE-CACIIOMTE.
Cursa também a Especializacdo em Educacdo para as [lelagles Etnico-["aciais pela
Universidade [ederal de Campina Grande e a Especializagdo em Tecnologias
Digitais na Educacao pela UEPB.

Trabalhou 15 anos em escolas privadas e, por 19 anos, prestou servico ao
Estado como professora de Histdria, fungcdo que lhe rendeu, em 2012, o prémio
Professor [ota 10 pelo proketo intitulado “Africa na Sala de Aula: Conhecimento e
Valorizagao”.Trabalha nas turmas dos anos iniciais do Ensino [lundamental Il, do

sexto ao nono ano. E professora concursada da rede municipal de Campina Grande.
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A relevincia desta pesquisa é apontar que € possivel trabalhar a tematica
africana e afro-brasileira nas escolas, mas reconhece que €, sem duvida, um grande
desafio para os educadores ensinar um conteudo nas salas de aula quando nao
foram preparados para tal trabalho, pois nao tiveram, em sua formagao inicial,
nenhuma base tedrica que |hes orientasse para essa discussdo. Além de toda a
carga de pertencimento (ou ndo) que este tema implica, quando se fala da propria
identidade afro-brasileira. Tal desafio, porém, ndo é impossivel de ser transposto.

O que se quer, portanto, ao tratar de pluralidade cultural, ndo é a divisao ou o
estudo da sociedade em grupos culturais fechados, mas o enriquecimento
propiciado a cada um e a todos pela pluralidade de formas de vida, pelo convivio e
pelas opcles pessoais. Assim como o compromisso ético de contribuir com as
transformaciles necessarias [ construgcdo de uma sociedade mais [usta e
democratica.

O texto esta estruturado em trés capitulos, os quais estdo distribuidos da
seguinte forma: o primeiro capitulo contempla o referencial teérico, no qual
trabalhamos os autores que nos fundamentaram no trabalho, num diadlogo entre a
“ei 10.639/03 e o curriculo. [Jo segundo capitulo, tem-se a histéria de vida da
professora Marinalva, transformada em narrativa e analisada [] luz dos autores,
sempre procurando entender a sua identificagdo com o tema. E, no terceiro
capitulo, acompanhamos o cotidiano da sala de aula da professora e o trabalho com

o Proleto Africa.
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CAPITULO |
A LEI 10.639/03: O TEXTO LEGAL E O CURRICULO ESCOLAR

1.1 A conquista da Lei 10.639/03

A [ei 10.639/03 foi sancionada em 9 de aneiro de 2003. Ela altera a [ei
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao [Jacional ([DB), para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira. A
‘Jesolugdo nl[11/2004 do Conselho [lacional de Educacgao institui as Diretrizes
Curriculares [lacionais para a Educacédo das (lelacles Etnico-[aciais e para o

Ensino de Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, cul0 texto cita que,

todos estes dispositivos legais, bem como as reivindicages e propostas do
Movimento [egro ao longo do século [1[], apontam para a necessidade de
diretrizes que orientem a formulacdo de proetos empenhados na
valorizagao da histéria e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim,
como comprometidos com a de educagdo de relagles étnico-raciais
positivas, a que tais contetdos devem conduzir (BLASIT, 2004, p. 9).

As diretrizes como instrumento legal terd um bom desempenho dependendo
das condic¢les fisicas, materiais e intelectuais na sua aplicacdo, sendo necessaria a
valorizagédo dos professores e alunos, negros ou ndo negros. Depende também da
reeducacao nas relagles étnico-raciais e do trabalho conunto, de articulagao entre
processos educativos escolares, politicas publicas e movimentos sociais, visto que
as mudancas étnico-raciais nao se limitam [ escola (B[ /ASI[} 2004, p. 13).

De acordo com os Par metros Curriculares [Jacionais — PC[1 (B[JASI[], 1998),
o maior desafio da escola é reconhecer a grande diversidade cultural na sociedade
brasileira, enxerga-la como parte inseparavel da identidade nacional e dar a
conhecer a riqueza representada por essa diversidade etno-cultural que comple o
patrimbnio sociocultural brasileiro, investindo na superacdo de qualquer tipo de
discriminagdo e valorizando a traletéria particular dos grupos que complem a

sociedade.

Entretanto, apesar da discriminagdo, da inlustica e do preconceito que
contradizem os principios da dignidade, do respeito mutuo e da [ustica,
paradoxalmente o Brasil tem produzido também experiéncias de convivio,
reelaboragcdo das culturas de origem, constituindo algo intangivel que se
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tem chamado de brasilidade, que permite a cada um reconhecer-se como
brasileiro (BLASI, 1998, p. 121).

O Brasil é marcado pela diversidade. Multiplas caracteristicas regionais se
fazem presentes na sociedade, tais como a organizagao social nos grupos e regiles,
os modos de relagdo com a natureza, a vivéncia do sagrado e sua relagdo com o
profano. O campo e a cidade propiciam [s suas populages vivéncias e respostas
culturais diversas, que implicam ritmos de vida, ensinamentos de valores e formas
de solidariedade distintas. Os processos migratérios colocam em contato grupos
sociais com diferencgas de fala, de costumes, de valores, de proletos de vida.

Os Parlmetros Curriculares [Jacionais foram elaborados em 1998,
procurando, de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais e politicas
existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo em todas as regiles brasileiras. Com isso,
pretende-se criar condigles, nas escolas, que permitam aos nossos Ovens ter
acesso ao conlunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania (B[JASI[, 1998).

Trata-se de um documento de alcance nacional, tendo como proposta
contemplar a pluralidade de posturas teorico-epistemolégicas do campo do
conhecimento historico. Ao valorizar professor e aluno, com suas respectivas
insercles historicas, como suleitos criticos da realidade social e como suleitos ativos
no processo de ensino e de aprendizagem, é também um caminho que direciona
com obletividade metodoldgica o processo de ensinar Historia.

De acordo com os Parl‘metros Curriculares [Jacionais,

na década de 30, quando a politica oficial buscou “assimilar” a populagao
imigrada de diferentes origens, documentos de autoridades educacionais
explicitavam grande preocupagdo com a nacionalizacédo do filho do
imigrante, implicando a marginalizacao do negro e a aculturagdo do indio.
As acgles oficiais buscavam interpretar o Brasil na perspectiva da
homogeneidade cultural e do “mito da democracia racial brasileira”. Essas
interpretacies conduziram a atitudes de dissimulagédo do quadro de fato

existente: um racismo difuso, porém efetivo, com repercussies diretas na
vida cotidiana da populagéo discriminada (BJASI} 1998, p. 125).

A ideia implementada na escola, de um Brasil sem diferengas, formado
originalmente pelas trés ragas — o indio, o branco e o0 negro — que se dissolveram,
dando origem ao brasileiro, também tem sido difundida nos livros didaticos,

neutralizando as diferencgas culturais e, ['s vezes, subordinando uma cultura []outra.
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Divulgou-se, entdo, uma concepg¢ao de cultura uniforme, depreciando as diversas
contribuigles que compuseram e complem a identidade nacional. Por outro lado, a
perspectiva de um Brasil “de bragos abertos” compés-se no “mito da democracia
racial”. Assim, na sociedade, em geral, discriminagles praticadas com base em
diferengas ficam ocultas sob o manto de uma igualdade que nao se efetiva (BLJASIL],
1998).

Em resposta a essas diferengas e fruto de muitas lutas dos negros no Brasil,
a lei 10.639/03 é uma importante politica de acao afirmativa. [Jo entanto, até
chegarmos (1 [ei, foi travado um intenso e polémico debate nos meios académicos e
nos movimentos sociais negros. O debate académico travou-se entre os socidlogos,
antropologos e historiadores, principalmente a partir da abolicdo da escravidao e
proclamacgao da [Jepublica. Eles se perguntavam qual o lugar do negro na sociedade
nacional.

Os negros sempre resistiram, fazendo uso de varias formas de fuga. A mais
conhecida e citada foi a instituicdo dos [Tuilombos, os quais eram formados por
grupos de negros fugitivos das fazendas onde eram escravos. [untavam-se
geralmente em local de dificii acesso para seus perseguidores, formando
verdadeiras comunidades. Dentre outros, o mais importante foi o [Juilombo dos
Palmares, em Alagoas, na regido da Serra da Barriga. Este foi o simbolo da
resisténcia negra [l escravidao. Alguns historiadores acreditam que o [Juilombo dos
Palmares tinha uma organizacgéao politica semelhante [1dos reinos africanos, ou sefa,
poder centralizado nas maos de um lider (SOUTIA, 2006, p. 97).

Um importante intelectual e ativista politico de meados do século (1], Abdias
do [lascimento, depois de nos lembrar da Iluta do negro pela liberdade nos
quilombos, insurrei¢ces e levantes durante todo periodo de escravatura, situa que,
ap6s a abolicdo da escraviddo, no inicio dos anos de 1920, em Sao Paulo, os
negros tentaram se organizar coletivamente para resolverem seus problemas
(MADIIHO [11., 2006). Era a Imprensa [legra que procurava denunciar o racismo e
organizar os negros. A criagdo da [rente [legra Brasileira, na década de 1930, foi
outro momento forte de organizagdo dos negros. [Jo entanto, suas liderangas

politicas nao tinham muita clareza politica sobre os rumos do movimento.

A frente negra queria apenas copiar 0 exemplo dos imigrantes,
principalmente os italianos, cu@ ascensao social era vista como prova da
incorporagdo de valores e comportamentos europeus na redugao do
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preconceito contra os negros, queriam uma integragdo na sociedade. O
movimento negro contempor[neo que surge na década de 70, vai
estruturar-se em premissas diferente. Seu obletivo & subverter de alto a
baixo a ideologia do branqueamento, desmascarando o mito da democracia
racial, e seu uso em proveito da classe dominante. Comparando L[] [rente
Cegra, e aos Movimentos antirracistas dos anos 50, o Movimento [legro
realiza um verdadeiro corte epistemoldgico, assumindo a histéria dos
ancestrais, valorizando suas lutas e reivindicagdes (D’ ADESKY, 2005, p.
152-153).

"o inicio do século [I[], o movimento ndo tem clareza politica. As agles
assistencialistas e culturais predominavam e o desafio era se inserir na sociedade
civil como um cidadao de direitos. [Jo final dos anos 1970, o Movimento [Jegro
ressurge com uma proposta politica definida de denunciar o mito da democracia

racial e lutar contra todas as formas de racismo existentes no pais.

A partir de 1978, é visivel a influéncia de Cumbi dos palmares na produgao
cultural, fornecendo material para o teatro, poesias, poemas, histérias em
quadrinhos, samba-enredo, pinturas, esculturas inspiracdo para
organizagao de entidades negras em todo o Brasil. Assim, o quilombo passa
a ser uma referéncia fundamental para a construgao da identidade historica
e politica do Movimento Social [Jegro (COPES, 2009, p. 64).

A partir desse periodo, [opes (2009) destaca a vasta produgado cultural,
inspirada em lumbi e no [Juilombo dos Palmares, que foi um estimulo para os
articulistas do Movimento [Jegro.

"la década de 1980, foram organizados muitos Movimentos [legros, tendo [
frente nomes famosos como [ledo [lerreira, unto com [élia Gonzalez, segundo
Amauri Mendes Pereira uma das principais forgas criadoras do movimento negro

neste periodo.

O pensamento critico e autocritico de edo incomodava até mesmo seus
‘irmaos e companheiros” mais chegados, e instigava [ agdo mais bem
elaborada e planelada, diminuindo a chance de erros. Em atitude
desafiadora, escreveu em parceria com um companheiro um pequeno livro,
verdadeiro libelo contra a adesdo, segundo ele, pouco refletida, da
milittncia negra nos partidos politicos, que entao voltavam [ atuagdo no
momento pods-anistia e volta dos exilados politicos durante o regime militar
(PELIEICIA, 2009, p. 216).

O movimento cresce tanto politicamente, inserindo-se nas lutas sociais,
quanto academicamente, através de grupos de estudo nas universidades. O autor
cita ainda Henrique Cunha [Unior, importante na historiografia brasileira, com obras

de grande valor na formagao do pensamento da consciéncia negra na época.
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A organizagdao da militthcia do Movimento [legro favoreceu diversas
conquistas, dentre elas, as ac¢l es afirmativas,

isto &, conlunto de agles politicas dirigidas [] correcdo de desigualdades

raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento diferenciado com

vistas a corrigir desvantagens e marginalizagdo criadas e mantidas por
estrutura social excludente e discriminatéria (BIASIT], 2004, p.12).

Dentre essas a¢l es afirmativas, foi criada a lei 10.639/2003.

Pode-se considerar inicialmente que a lei Bem-Hur, conhecida desta forma
em consideragédo ao autor do proleto, o deputado Cederal do Mato Grosso
Bem-Hur Cerreira, é parte de um conunto de politicas de a¢les afirmativas,
que visa reparar erros histéricos cometidos contra minorias que durante
muito tempo na histéria nacional foram descriminadas e silenciadas. Essa
lei tem como meta garantir o “direito dos negros se reconhecerem na cultura
nacional, expressarem visles de mundo préprias, manifestarem, com
autonomia individual e coletiva, seus pensamentos”. Mas ainda estamos
distante desta realidade (MACJICZHO [11., 2006, p.01).

A citacdo anterior fala das politicas de a¢les afirmativas para reparar erros
historicos. [1do se pode esquecer das lutas do Movimento [Jegro e de sua
contribui¢cdo para a criacao dessa lei. Esse resultado da resisténcia negra, apesar de
ser uma conquista a ser comemorada, € apenas o inicio de um longo caminho.

Essa discussao é para nos fazer refletir sobre a caminhada e as conquistas
dos Movimentos [Jegros no Brasil. A lei 10.639/03 € uma dessas politicas, que, se
aplicada em sua totalidade, trara grandes beneficios e contribuigies para a

construcao da cidadania e igualdade do povo negro.

1.2 A Lei e o curriculo

Sabemos que a lei 10.639/03 é de [mbito federal, ampliada pela [ei
11.645/08, que inclui a cultura indigena. Esta torna obrigatérias mudangas no
curriculo escolar, pois, durante muito tempo, nossos livros didaticos estiveram
permeados por uma Histdria eurocéntrica, a qual ndo considera a Historia das outras
matrizes, africanas e indigenas, que formaram a identidade nacional, salvo

pequenas mudangas que se observam atualmente. Segundo [aria (2006, p. 4),

O livro didatico representa hoe a principal ferramenta de ensino escolar
utilizada pelos professores, especialmente, na educagéo basica, e se torna
um instrumento de grande importihcia para a construgdo ou
(des)construgéo de referéncias e imagens sobre os mais diversos temas.
Por ser de tdo grande importihcia, cabe aos manuais escolares
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transmitirem as informac¢es de maneira clara e adequada ([TATTIA, 2006, p.
04).

_lesta citagcdo, a autora chama a atencado para o livro didatico, que deve
procurar a melhor forma de favorecer a construgdo de conhecimentos e
desconstrucao dos esteredtipos presentes nos mais diversos conteudos.

Ensinar Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas ndo é mais uma
questdo de vontade pessoal ou de interesse particular. E uma quest&o curricular de
carater obrigatorio, que envolve os diversos niveis educacionais, 0s quais precisarao
se adequar ao Ensino de Histéria e Cultura da Africa e Afro-Brasileira, no Ensino
“undamental, Ensino Médio, Educagdo de [ovens e Adultos (ECA) e também no

Ensino Superior.

A introducdo nos cursos de formacdo de professores e de outros
profissionais da educacao: de analises das relages sociais e raciais no
Brasill1de conceitos e de suas bases tedricas, tais como o racismo,
discriminagles, intoler[ncia, preconceito, estereodtipo, raca, etnia, cultura,
classe social, diversidade e diferenga, multiculturalismol] de praticas
pedagdgicas, de materiais de textos didaticos na perspectiva da reeducagao
das relagles étnico-raciais € do ensino e aprendizagem da Histéria da
Cultura dos Afro-Brasileiros e Africanos (BLCASIC} 2004, p. 23).

As diretrizes apontam praticas pedagdgicas, a serem trabalhadas em todos os
segmentos da educacdo. Para isso acontecer, sera necessario um trabalho
conlunto, em que haa uma formacao continuada para os professores. Além disso,
os cursos de [icenciatura devem contemplar o tema de forma dinCmica e
conscientizadora, devido [1sua complexidade.

A [ei precisa ser cumprida na sua integralidade, ndo sé pelo fato de ser lei,
mas pela tomada de consciéncia das pessoas de que é uma questao de [ustica
social’1é uma reparagcdo de danos causados pela escravizagdo do negro e que
permanecem até hole.

O obetivo principal para a implementagdo da [ei € divulgar e produzir
conhecimentos, bem como atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
quanto [Ipluralidade étnico-racial do Brasil, tornando-os capazes de interagir com as
diferengcas na construgdo de uma sociedade de direitos iguais para todos e
valorizag&o da identidade multicultural brasileira.

A lei 10.639/03 é, sem duvida, uma pratica publica de inclusdo e acgao
afirmativa e, ao mesmo tempo, resultado de um intenso movimento de luta

antirracista no Brasil, destacando-se por sua capacidade multiplicadora, na medida
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em que pode gerar uma série de iniciativas voltadas para a valorizagdo da cultura
afro-brasileira, bem como servindo de estimulo [ reconstrucdo da identidade
afrodescendente ([/OCHA, 2010).

A implementacdo da [ei nas escolas, além de representar uma agao
afirmativa da mais alta relevl ncia, também trouxe [1tona uma questao que ha muito
vem sendo discutida no que se refere [ qualidade do ensino nas escolas brasileiras:
a formagao de professores. A situacdo ganha contornos mais delicados por se tratar
de questles raciais.

De acordo com Monteiro (2010), o mito da democracia racial que impera no
Brasil ha muitos anos precisa ser desfeito e cabera aos professores essa dificil
tarefa, porque é uma questdo que envolve antigas concepg¢les de desigualdades,
quando sO se pensa 0 negro como sinénimo de “feio”, “ruim”, “marginal”. Pergunta-
se: quem quer ser igual a alguém assim_| E necessario desconstruir essa imagem, e

um dos caminhos é pela escola.

O ensino de histéria e cultura da Africa e Afro-brasileira traz um aspecto
fundamental, trata-se da possibilidade de se oferecer aos [Gvens brasileiros
uma visao distinta da histéria dos povos de origem africana, de enfrentar o
siléncio da historiografia oficial e da escola em relagdo ao processo
civilizatério africano-brasileiro. [1do é novidade que a historiografia oficial
reduz a presenca africana e omite as personalidades que lutaram e lutam
para afirmagéo desta cultura no Brasil. [Juando nos referimos ao continente
africano, estamos querendo rever e desconstruir conceitos cristalizados por
diversos estudos que sempre viram a Africa como barbara e primitiva
(MOUTEILIO, 2010, p.3).

Observar a Histéria Africana € perceber que este continente € marcado por
multiplas formas, valores e concepgles de vida impares, mas que a historiografia —
vinda principalmente da Europa - tratou propositadamente de negligenciar e
fomentar ideias negativas sobre o continente. Percebe-se que uma das maiores
dificuldades de implementacao da [ei nas salas de aula ocorre por desconhecimento
do assunto. [Jado por desinteresse do professor, mas por falta, talvez, de uma
formacao continua por parte daqueles que @ atuam, e também de um curriculo que
inclua essas matrizes africanas e indigenas nos cursos de licenciatura. Monica [ima

(2004, p. 4) chama a atengéao para o seguinte ponto:

Podemos observar que até hole existem nos curriculos dos cursos de
Histéria das universidades brasileiras poucas disciplinas especificas sobre
Africa, assim como praticamente se ignora o tema nos estudos de Histéria
Geral do Ensino undamental e Médio. Ao tornar obrigatdria sua incluséao
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na Educacdo Basica, estaremos frente a uma imensa dificuldade: que
Historia sera esta a ser apresentada, se a maioria dos professores em sala
nao tiveram (sic) contato com elall Isto ndo tira a import[ncia da medida. E,
é certo, muitos fomos e somos aqueles que reclamaram espacgos para estes
temas. Mas, frente a este espago oferecido, temos que definir obletivos,
discutir as abordagens — ou sea, aonde chegar, e como chegar(llesponder
a estas perguntas nos coloca frente a questi’es muito profundas

Percebe-se a complexidade do processo, a necessidade do cuidado com as

praticas e, segundo a autora, o comprometimento do professor em relagdo [ busca

da informacgao e [lidentificacdo com a causa.

Com a introduc&o da Histéria da Africa no curriculo, outra questdo que néo se

pode negligenciar € o papel desse curriculo, como destaca Silva (2007, p. 15), nas

teorias do curriculo:

O curriculo é sempre o resultado de uma selegéo, a pergunta “o qué” nunca
esta separada de outra importante pergunta, “o que eles ou elas devem
ser?”, ou melhor, “0 que eles ou elas devem se tornar?”. [Jao se trata
apenas de um caminho a ser seguido, € sim uma construgdo social como
qualquer outra, com significados que vao muito além daqueles que as
teorias tradicionais nos confinaram. “O curriculo é lugar, espaco, territério. O
curriculo é espacgo de poder, pode ser nossa autobiografia, curriculo vitae, o
curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo € documento de
identidade”.

Segundo o autor, esse “espago chamado curriculo”, com toda a carga de

valores eurocéntricos, € o que pode estar sendo transmitido para as criangas, desde

o Ensino undamental, passando pelos outros niveis da educacdo. Isto denota

haver a necessidade de formacgao e conscientizagao por parte dos professores. Silva

(2007) continua sua reflexdo nos seguintes termos:

Os curriculos trazem uma carga de ideologias e € nesse momento que se
busca responder a questes cruciais sobre as finalidades e os contornos da
escolarizagdo de massas. [Juais os obletivos da educagéo escolarizadall
Cormar um trabalhador especializado ou proporcionar uma educagéao gerall]
O que se deve ensinar(] As habilidades basicas de escrever, ler e contar(]
As disciplinas académicas humanisticas( cientificas[1 O que deve estar no
centro do ensino? “Devem-se preparar as criangas e Ovens para a
sociedade tal como ela é, ou prepara-los para transforma-la?” (SILVA, 2007,
p 22).

O autor faz todos esses questionamentos para dizer que o curriculo ndo € um

instrumento inocente, e sim um instrumento de poder, que pode ser manipulado. A

auséncia da Histéria da Africa e Afro-Brasileira, ao longo do tempo, ndo é um mero
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acasol havia por traz dessa auséncia um 0go de interesses em nao mostrar essa
histéria. Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2007, p. 31),

A escola atua ideologicamente através de seu curriculo, sela de forma mais
direta, através das matérias mais suscetiveis ao transporte de crencas
explicitas sobre a deselabilidade das estruturas sociais existentes, como
Estudos Sociais, Histéria, Geografia, por exemplolise@a de uma forma mais
indireta, através de disciplinas mais “técnicas”, como Ciéncias e
Matematica. Além disso, a ideologia atua de forma discriminatéria: ela
inclina as pessoas das classes subordinadas [J submissdo e [] obediéncia,
enquanto as pessoas das classes dominantes aprendem a comandar e a
controlar.

Silva (2007), além de trazer essas questies ideoldgicas, analisa a
ambiguidade do “curriculo multiculturalista”. Apds apresentar criticas de varios

autores, chega a esta conclusao:

O multiculturalismo nao pode ser separado das relagles de poder, antes de
mais nada obrigam essas diferentes culturas raciais, étnicas e nacionais a
viverem no mesmo espac¢o. O multiculturalismo nos faz lembrar que a
igualdade nado pode ser obtida simplesmente através da igualdade de
acesso ao curriculo hegeménico existente, como nas reivindicagles
educacionais progressistas anteriores. A obtencao da igualdade depende de
uma modificagado substancial do curriculo existente (SICVA, 2007, p. 85).

O autor assinala ainda as varias formas de interpretacdo e contextos nos
quais € empregado o multiculturalismo. Como nao ha um padrao, é preciso cuidado
ao analisar cada situacéo (SI'VA, 2007).

Para Antonio [lavio Moreira (2008), o curriculo € um instrumento de
identidade. E importante observar como a identidade dos alunos vem sendo formada
através do curriculo, tanto nos discursos como nas experiéncias vividas em sala de
aula. Mas, segundo ele, ndo ha uma so6 identidadel'sdo multiplas, de acordo com o

contexto.

Entre os espacgos institucionais de que participamos, a escola propicia, [
crianga e ao adolescente, oportunidades impares de aprendizagem e de
interaglles com pares e com professores. Se entendermos as identidades
como cambiantes, contestaveis e discursivamente construidas, o que se diz,
0 que se aprende e o que se faz na sala de aula podem viabilizar tanto a
preservagao quanto o questionamento de determinadas identidades sociais.
Mostra-se evidente a importincia do professor nesse processo. A posi¢ao
de lider nas assimétricas interagles da sala de aula, assim como o papel de
autoridade textual em situagies em que textos s&do produzidos, lidos e
interpretados, reafirmam a sua centralidade na constru¢do das identidades
sociais de seus alunos. Se essas identidades precisam ser obleto da
atencéo do docente, é licito sustentar que a tematica das identidades deve
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constituir parte nuclear dos programas de preparo do professorado
(MOTIEITIA, 2008, p. 9).

Diante da concepg¢ao de Moreira (2008), percebe-se a preocupagao com a
formacao de professores e a inclusdo do tema identidades. [Ja contemporaneidade,
transformacles econémicas, politicas, sociais e culturais desafiam as concepgles
mais usuais de identidade pessoal e nacional, e a escola € o meio que forma essa
identidade.

O fendbmeno da globalizagao, origem de inegaveis mudangas na producéao e
no consumo, catalisa o surgimento de novas identidades. [lovas tecnologias
e meios de comunicagdo, sempre mais velozes, aproximam diferentes
tempos e espacos, interligando regifes geograficamente distantes em
fragCes de segundos. Os fluxos migratorios intensificam-se, as identidades
transnacionalizam-se e hibridizam-se. [lesse contexto, as identificacies
nacionais perdem parcela de seu poder e mostram-se menos influentes no
processo de construcdo de identidades. A busca de homogeneidade
cultural, estimulada pelo processo de globalizagdo, favorece o
estabelecimento de padrles identitarios globais, a reafirmacao de
identidades locais e a emergéncia de novas articulagles e novas posi¢les
identitarias (11 OOD(] ALID apud MO EITIA, 2008, p.10).

Moreira (2008) evidencia-a pouca flexibilidade da identidade nacional em
relacédo [1diversidade cultural. Com o processo da globalizagao, tornou-se como que
uma identidade esfacelada, multipla, diversa, e essa diversidade estimula disputas
entre distintos grupos identitarios, tornando o solo fértil para intolerCncia, édios,
preconceitos e discriminagcles. Trata-se, entdo, de uma verdadeira crise de
identidades. Moreira [1 Candau (2007) citam [aclau (1996), para dizer que ha de se
abandonar a ideia de uma identidade unificada e coerente, aceita na Modernidade,
por ndo se considerar mais viavel a existéncia de um nucleo essencial do eu,
estavel, que passe, do inicio ao fim, sem mudanca, pelos tropecos da Histéria. O
que se tem é um suleito fragmentado, descentrado, deslocado tanto de seu lugar no
mundo social como de si mesmo, composto de varias identidades, mutaveis,
contraditorias ou mesmo ndo resolvidas (MO EITJA [1 CALIDAU, 2007).

Antonio [lavio Moreira e Vera Maria Candau (2007) destacam que o curriculo
€ uma ferramenta fundamental na escola e que ha varias faces do curriculo. Uma
delas é o curriculo oculto. Trata-se da parte néo oficial do referido documento, o que
ndo esta no regulamento da escolalseriam as formas de proceder na escola, como
organizar as cadeiras na sala de aula, em filas ou em circulos, como resolver

conflitos entre os alunos, como conduzir a reunido de planeamento com os
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professores, como receber os pais dos alunos. Todo esse conlunto de agles
representa o curriculo oculto (MOLEILJACCALIDAU, 2007).

Consideramos, ainda, que o conhecimento escolar tem caracteristicas
proprias que o distinguem de outras formas de conhecimento. Ou sela,
vemos o0 conhecimento escolar como um tipo do conhecimento produzido
pelo sistema escolar e pelo contexto social e econdbmico mais amplo,
producdo essa que se da em meio a relagles de poder estabelecidas no
aparelho escolar e entre esse aparelho e a sociedade. O curriculo, nessa
perspectiva, constitui um dispositivo em que se concentram as relagles
entre a sociedade e a escola, entre 0os saberes e as praticas socialmente
construidos e os conhecimentos escolares. Podemos dizer que os primeiros
constituem as origens dos segundos (MOLEIJACCALDAU 2007, p.19).

Moreira [1 Candau (2007) chamam a atencdo para esta estreita ligacéo da
escola com a sociedade, sem deixar de observar a carga de influéncias, tanto na
esfera econbmica quanto social. Assinalam, ainda, a import[ncia de se elaborar
curriculos atraentes e com conteudo propicio para a construgdo do conhecimento
escolar e formagao de um cidadao.

Para estes autores, devem-se buscar as propostas de educag¢do para a
diversidade dos PCl] e afirmam que, na escola, a diversidade esta presente
diretamente naqueles que constituem a comunidade, ainda que, na pratica, essa
presenga tenha sido ignorada, silenciada ou minimizada. Sdo multiplas as origens da
omiss&o com relagdo [ Pluralidade Cultural. E necessario oferecer aos alunos outros
olhares, com possibilidades de discussies e criticas, de modo a permitir que os
discentes formem o seu entendimento e opiniles.

Taz-se necessaria a formacao continua de professores nessa perspectiva de
curriculo multicultural, tanto para os docentes que estdo sendo formados nos cursos
de Cicenciatura, quanto para aqueles que @ estdo em sala de aula e nao tiveram
essa formacao em seus curriculos, quando da formagao inicial.

Sobre a necessidade desta formagao, entre outros motivos, Moreira e Candau
(2007) adere [Idiscusséo quanto [lexisténcia do professor “dalténico cultural”, isto &,

aquele professor que ndo enxerga a diversidade na sala de aula.

O professor “dalténico cultural” € aquele que nao valoriza o “arco-iris de
culturas” que encontra nas salas de aulas e com que precisa trabalhar, néo
tirando proveito da riqueza que marca esse panorama. E aquele que vé
todos os estudantes como idénticos, ndo levando em conta a necessidade
de estabelecer diferengas nas atividades pedagdgicas que promove
(STOE [1 COLTESIIO, 1999 apud MOTIEIIA e CATIDAU, 2007, p. 31).
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Sera que esta situacdo existe em nossa realidadel] Sera que 0s nOssos
curriculos contemplam esse arco-iris de que fala o autor’] Moreira e Candau (2007)
sugere um aprofundamento tedrico e uma sensibilizagcdo quanto [ questdo da
diversidade, e que o corpo docente entenda e valorize essa diversidade, pois ha
uma gama de estudos enfocando possiveis abordagens sobre a formagao de
professores.

Mesmo com grandes avangos com o trabalho feito pelas universidades na
formacdo de professores, que € o caso da UEPB, oferecendo varios cursos de
extensao e especializagao, ainda € um processo lento. [1ao houve uma organizagao
para receber esses novos conhecimentos acerca da historia do povo negro na rede
publica de ensinoltalvez tenha havido uma discrepncia em relagao [implantagao
da [ei e a formacado dos professores no que concerne a ela. Sera que ha real
interesse por parte do professor em se qualificar no ensino de Histéria e de Cultura
da Africa e Afro-Brasileiral | Por que sera que alguns professores se identificam com
a tematica e outros nao!

Sao necessarios conhecimento e sensibilidade. [1do se pode ensinar Historia
e Cultura da Africa, falar sobre a participacdo do povo negro no Brasil, de suas lutas,
sem trabalhar as relacles étnico-raciais, sem discutir sobre o preconceito presente
no cotidiano, sem reconhecer a pluralidade cultural brasileira e se envolver no
movimento contra a descriminagao e o racismo.

A seguir, discutiremos sobre a vida de uma professora e sua experiéncia

exitosa com o ensino de Histdria e de Cultura Africana e Afro-Brasileira.
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CAPITULO I
A HISTORIA DE VIDA DE UMA PROFESSORA DE HISTORIA

2.1 Breve trajetéria: nascimento, familia e infancia

“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de
sua pele, por sua origem ou ainda por sua
religido. Para odiar, as pessoas precisam
aprender, e se podem aprender a odiar, podem
ser ensinadas a amar.”

“lelson Mandela

A FAMILIA E A INFANCIA

Sou filha de uma mulher branca e de um senhor negro. Meu pai se chama
Milton Bezerra da Silva, atualmente com 85 anos, e minha mae, Helena de Castro
Barbosa, com 84 anos. Tenho trés irm&os por parte de pai, que sdo negros, mas um
faleceu. E outros irmdos por parte de mae, que sao de pele mais clara. Meu pai é
aposentado e minha méae é dona de casa. Dessa nova familia somos trés; ao todo
somos nove irmaos. A minha familia sempre foi uma familia muito harmoniosa,
apesar de ser filha do segundo casamento da minha mée. Meu pai ja tinha dois
filhos do seu primeiro casamento e minha méae ter levado trés filhos, havia harmonia;
hoje todos s&o vivos, mamée tem netos e bisnetos, todos vivem unidos. Gragas a
Deus, nunca houve conflitos.

Com relagédo a questdo da cor, na minha casa ndo havia essa discusséo, de
ser negro ou ser branco, nunca houve isso. Nos viamos como familia, néo
interessava a cor. Meu pai adotou minhas irmas como filhas; elas o chamavam de
pai, os filhos do meu pai também adotaram minha mé&e. Sempre tiveram muito
respeito, ndo a chamavam mae, sim Helena, mas a respeitavam como mée. Hoje,
um mora em lItabaiana e o outro mora perto da casa dos meus pais. Da parte da
minha mae, todos os filhos estdo vivos, uns ja sdo avos. Mamée ja tem sete
bisnetos. E uma familia bem grande.

Sou de Campina Grande, nasci em 22 de margo de 1967. Meu pai veio de
Itabaiana transferido, é ferroviario aposentado. Nasci e me criei no mesmo espaco, a
vila dos ferroviarios, que hoje é no bairro do Quarenta, perto do quartel da Policia
Militar. Era um local de muita harmonia. Havia dezessete casas, s6 moravam

ferroviarios e era como se fosse uma grande familia. A vila era de operarios, em que
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todos os pais trabalhavam no mesmo local, e as mées basicamente eram todas
donas de casa, ou, se tivessem outra atividade, eram costureiras. A exemplo de
minha mé&e e dona Luzia, que era uma senhora muito catolica que me estimulou no
catolicismo. Elas eram as costureiras daquela comunidade e confeccionavam as
roupas para a comemoragdo do Natal e do Sdo Jodo, quando faziamos grandes
arraiais, todos juntos como uma familia.

A vila dos ferroviarios era realmente uma grande familia. Brincavamos muito,
tenho muita saudade. Eu sempre fui uma pessoa calma, da paz, o oposto da minha
irma, que era briguenta. Ela tinha a pele mais escura que a nossa, mais para o lado
do meu pai, e era chamada por todos nés carinhosamente de Nega. “Neguinha” era
a pimenta da familia. Eu andava com ela para apaziguar as situagbées. NOs tinhamos
um grupo de amigas e brincavamos muito, de cozinhar, de desfile, tinhamos um
conjunto de rock n’ roll e chamava-se ‘as cocotinhas”. Ensaidvamos, faziamos
apresentagbes, dangavamos e cantavamos muito. No sabado, durante o dia,
brincavamos de cozinhar. O domingo a noite era o desfile; roubavamos os vestidos
das nossas mées, colares, sapatos para desfilar. lamos pra casa de Teresinha, que
recentemente a encontrei no Shopping e foi uma alegria s, beijjos e abragos, nos
nos divertiamos muito.

A Vila era um local muito bom. E hoje, quando volto la, choro. O espacgo foi
tomado por casas, o campo de futebol ndo existe mais. Com a privatiza¢gdo da rede
ferroviaria, em todos os espacos foram construidas casas. A que nds moravamos foi
vendida. So tem dois filhos de ferroviarios morando la atualmente, sdo meus amigos
de infancia. Mas o espago ndo parece mais 0 mesmo, as casas estao reformadas.
Eu néo gosto de voltar I1a, mas minha mé&e se sente bem indo la, porque é como se
ela estivesse revivendo um tempo bom. As pessoas da idade dela, daquele tempo,
alguns ja morreram, mas ainda tém uns trés que estao vivos. De vez em quando, no
domingo, a levo para passear na vila. Ela gosta muito; eu ndo gosto, mas fago esse
sacrificio por ela.

Minha vida nessa fase de até os 14 e 15 anos foi sempre de brincadeiras. Fui
uma crianga peralta, no sentido de subir em fruteiras para roubar frutas dos vizinhos,
junto com outros do local onde moravamos, porque todas as casas tinham os
terrenos bem grandes com fruteiras. Havia o costume de todos o0s vizinhos
plantarem milho nos quintais, para ser colhido na festa da comunidade. Todos eram

muito unidos, como uma grande familia. Nas festas juninas, enquanto as mées
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estavam ocupadas fazendo a comida de milho, os jovens faziam o palho¢do, com
palha de coco. Em cada casa havia uma fogueira e faziamos simpatias. Quando eu
tinha dezoito anos, fiz a simpatia da vela que pinga num prato, formando a primeira
letra do amado. Apareceu a letra “S” e ndo é que todos os meus namorados
seguintes tinham essa letra! E, coincidéncia ou ndo, o meu esposo também tem o

nome iniciado com a letra S.

EXPERIENCIAS ESTUDANTIS

Iniciei meus estudos na rede particular de ensino, numa escola que néo existe
mais hoje. Era uma escola chamada Pedro Il. Usava o método tradicional de ensino,
mas eu gostava muito, porque eu sempre fui uma pessoa que gostava muito de
ordem, disciplina, e na minha escola era um espacgo de disciplina. Por isso, eu
gostava muito. Participava das datas comemorativas. Eu sempre fui muito
participativa na escola, sempre fui muito dinédmica, participava de todos os eventos
da escola. Dia do Indio, de Tiradentes; até o proprio 13 de maio, dia da Abolicdo dos
Escravos. Fiz muitos cartazes homenageando a princesa Isabel; participava do dia
das maes, festas natalinas, dancei pastoril. Fui uma pessoa muito participativa,
sempre gostei muito de festa e estava em tudo que tivesse festa.

Continuando o periodo estudantil, a Diretora desse Colégio, que citei no
inicio, era Dona Luisa, pessoa muito rigida, mas muito boa. Foi uma pessoa que
teve importancia na minha vida, tinha um ensinamento religioso muito caro, mesmo
sendo evangélica e eu catdlica. Foi ela que me ensinou os Salmos, principalmente o
Salmo 23, “O senhor é meu Pastor, e nada me faltara [...]”. Foi muito gratificante a
existéncia dela na minha vida. Quando fui fazer o PROFA?®, pediram na selecédo a
minha historia de vida na escola. Entdo, escrevi uma poesia para Dona Luisa.

Quando sai do colégio Pedro I, fui para o colégio Cacildiva, que
recentemente fechou. Fiquei muito triste. Quando soube, até chorei, porque era um
espacgo importante para mim, eu sou muito saudosista. O Ensino Fundamental Il fiz
no colégio Cacildiva. Participei de muitos eventos, inclusive o desfile de sete de
setembro, as apresentagées culturais, o concurso de quadrilha, e fui vitoriosa pelo
Colégio. Minha mae sempre ensinou que nés féssemos bons alunos, comportados e

respeitosos na escola. S6 nunca fui muito boa em matematica, sempre passei no

3 Programa de Tlormagéao de Professores Alfabetizadores.
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limite. Mas as outras matérias tudo bem, Histdria, entdo, eu amava, com o professor
Ivaldo, e foi com ele que passei a amar Histéria; me deleitava com as aulas de
histéria, porque as narrativas dele me faziam sonhar e ver a Historia.

No ensino médio, aos dezesseis ou dezessete anos, fui para o Colégio
Estadual da Prata, mais ou menos em 1979. Naquele tempo, eu lembro que quem
fosse aluno de condigao financeira boa ia para o Colégio Alfredo Dantas, e quem
tivesse condigdo menor, mas quisesse estudar numa boa escola publica, ia para o
Estadual da Prata.

Fiquei muito feliz por ter passado na sele¢do da Prata, porque provei pra mim
mesma que eu ndo era tdo ruim em matematica. A prova era de portugués e
matematica. Nos primeiros trés meses, eu chorei bastante, por ndo estar
acostumada as diferengas. Eu sempre havia estudado em escolas particulares
pequenas, em que o dono da escola me conhecia, conhecia minha familia, era como
se fosse a extensdo da minha casa. Mas, no Estadual da Prata, s6 no primeiro ano
eram sete turmas, de A a G. Eu era da turma G, veja bem a dimenséo de alunos que
havia nessa escola. Além disso, era um colégio distante da minha casa, e tinha que
ir a pé. O que me consolava mais € que eu tinha uma prima, que era de Caruaru. O
pai era viajante. Nessa época, eles vieram morar em Campina Grande e ela foi
estudar também no Estadual da Prata, era da minha turma. Entdo, eu me sentia
mais segura porque tinha alguém da familia por perto.

Fiz o primeiro ano do ensino médio e passei. Eu tenho uma irm& que sempre
se preocupou com o futuro estudantil nosso. E ela dizia: “é para fazer o curso
profissionalizante porque, quando terminar, ja tem uma profissdo”. Como eu era a
mais estudiosa de casa, havia aquela preocupagdo de eu ter uma profisséo, e a
minha irmé& briguenta, que se chama Marilene, fazia o cientifico l& na Prata. Ela ndo
teve tantos traumas quanto eu, pois era mais independente. Fui fazer o Curso
Técnico em Contabilidade, seguindo a orientagéo da minha irm&. Vocé imagina uma
pessoa que ndo sabia matematica fazer contabilidade, que é s6 matematica, olha sé
a ironia do destino. Mas se tratava da matematica basica, as trés operagées. Tirei
umas notas baixas, mas consegui concluir, nunca fui reprovada. Da Educagéo
Infantil ao Ensino Médio (profissionalizante), eu nunca fui reprovada. Eu era aquela
que chegava em casa, corria e ja ia fazer as atividades da escola, sempre cuidava

dos estudos.
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Na época do Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio, era o periodo da
Ditadura Militar, que nés ndo percebiamos nada relacionado a Histéria. Mas lembro
de que, no intervalo das novelas, mostravam uma pagina em que se lia “censura
federal”. La havia varias restricbes que deviam ser sequidas. Eu ndo sabia de nada,
é claro, pensava ser uma propaganda a mais. Hoje € que eu sei que era o Regime
Militar. Eu lembro também que, nos jornais da Record, a imagem de Ernesto Geisel
falando na TV e Jodo Figueiredo, também falando nos jornais da TV, isso hoje eu
faco relagdo, mas na época nao havia nenhuma relagdo, meu pai néao falava nada.

Outra situagdo marcante acontecia na sexta-feira. Formavamos filas no patio
da escola para cantar o Hino Nacional. Também havia nos curriculos a disciplina
Moral e Civica, e OSPB, (Organizagcado Social Politica Brasileira). Hoje eu sei que era
uma imposi¢gao do Regime Militar, mas, na época, ndo sabia. Ndo sei se pelo fato de
ter estudado nesse tempo de tantas normas, eu gostava das normas. Lembro-me de
Moral e Civica, estudava-se isso, o civismo, a moral, o respeito as pessoas e aos
simbolos da Patria. Ainda hoje tenho isso em mim e acho que faz a diferenga no

meu trabalho.

A JUVENTUDE E AS PRIMEIRAS CONQUISTAS PROFISSIONAIS

Quando eu fazia o sequndo ano do Ensino Médio, comecei a trabalhar. Essa
fase do trabalho foi realmente muito bacana. Se eu fosse escrever, daria um livro.
Trabalhei na radio Correio FM. Fiquei nesse emprego quatro anos e me tornei a
primeira mulher Dj em Campina Grande. Com a chegada da Radio Panorémica,
também trabalhei, como programadora musical. Nessa minha trajetoria de radialista,
em 1985, aconteceu a morte de Tancredo Neves, e nds acompanhamos com
transmissbées este momento historico.

Na década de 80, participei de greves, do Movimento Estudantil. Saiamos
pela rua Maciel Pinheiro, as lojas eram fechadas com a manifestagéo. Lembro de
uma vez, quando queimamos a bandeira dos Estados Unidos. Entdo, ouvimos a
sirene da policia, saimos correndo. Eram movimentos interessantes, e eu fiz parte
desse processo, dessa Historia. Agora o que eu acho mais marcante, se eu fosse
escrever uma histoéria da minha vida, seria este periodo de trabalho na radio, porque
sou saudosista e muito romantica.

Fiz vestibular para Historia e passei. Havia o questionamento “por que nao fez

Jornalismo? Vocé ja trabalha na radio, devia fazer o curso de Comunicagdo Social’.
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Mas o curso de Historia era a minha paixdo. Entao, fui estudar na UEPB. Na época,
ainda trabalhava na radio. Quando iniciei na universidade, foi um encantamento. Eu
adorei as leituras de Histéria, os professores. Lembro-me da professora Aurea
Ramos; me ensinou o que é o feudalismo. Meu primeiro livro comprado no curso de
histéria foi “o que é o feudalismo”. Depois foi a professora Mirian, muito elegante,
também muito boa. A professora Zélia, Teoria da Historia, totalmente diferente da
Teoria da Histéria que estudamos hoje, era mais ligada as datas e fatos histéricos.
Tive a professora Dapaz, de Histéria da América. Era uma senhora muito rigida, mas
eu gostava, pois acho que as coisas tém que ter limites.

Fiz amizades maravilhosas no curso de Historia. Pessoas que me marcaram
muito. Tanto que dediquei meu trabalho a pessoas amigas, as quais permanecem
amigos até hoje. Um professor muito bacana que se vocé puder registrar eu gosto
muito, professor Benjamin Pereira, me ajudou muito.

Durante esse tempo dos quatro anos de universidade, eu me casei e tive meu
filho. Terminar a graduagdo com crianga pequena nao é facil; meu filho tinha uns
trés anos e meio, e eu ainda trabalhava na radio. Terminei meu curso de Histéria, e
trabalhando dessa vez na radio Panoramica. Fazia parte do sindicato dos radialistas,
e nesse ano queriamos um aumento de salario, mas, como ndo houve negociagéo,

entdo eu sai da Empresa.

A CARREIRA DOCENTE E AS PRIMEIRAS EXPERIENCIAS

Apobs o desligamento da radio Panoramica, eu soube que o Colégio Cacildiva
estava selecionando professores para todas as areas. Procurei entdo o dono da
escola, que me falou que, apesar de me conhecer, de ter estudado com eles,
deveria participar da selegédo junto com todos, que constava de dar uma aula.

Fui preparar a aula, que foi sobre feudalismo. Organizei tudo em cartolina,
ndo havia o recurso do datashow de hoje. Entdo, quando cheguei, na hora
estabelecida, a sala estava repleta. Havia mais de quarenta pessoas, onde todos
assistiram as aulas. Eram trés dias de sele¢bes. Dei minha aula tranquila porque
dominava o conteudo. Mas vocé deveria comparecer aos trés dias, porque ndo se
sabia o dia que vocé ia dar sua aula. Era sorteado na hora. Na sala estavam a dona
do colégio, dona Divani, Senhor Severiano, o dono, e o filho, que era o coordenador

da escola, que, na época, era quem selecionava os professores. No mesmo dia, eu
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fui sorteada para dar a aula, e um rapaz também deu uma aula concorrendo a vaga
de Historia.

Com uns dez dias apos a selegdo, o meu telefone tocou. Era a dona Divani,
dizendo: “Marinalva, sua aula foi melhor do que o concorrente, mas ele foi
contratado, porque o Claudio suspeitou que vocé esta gravida e ndo vamos contratar
uma pessoa gravida, porque a escola ndo pode arcar com as obrigag¢ées trabalhistas
que a sua contratagdo implicaria”. Entdo eu afirmei que néo estava gravida. Tinha
um filho de quatro anos e ndo pretendia ter outros. Dona Divani disse: “eu acredito
em vocé, mas ja contratamos o professor. Mas, mesmo assim, vamos precisar de
um professor para a primeira turma do ensino médio, para ensinar Moral e Civica e
OSPB’. Entao, aceitei.

Comecei no Cacildiva ensinando as disciplinas acima citadas, criadas no
periodo da Ditadura Militar, mas que me fascinavam por causa das normas. Para eu
seguir normas, € um valor pessoal. Acho que tem a ver com organizagdo. Eu sou
muito metddica, e por isso tenho dificuldade de delegar obrigagées, porque fico
achando que a pessoa nédo vai dar conta. As vezes, peco para as pessoas para
fazer algo, acabo fazendo de novo por achar que ainda ndo esta bom. Um psicélogo
me disse que isso nao é virtude, mas um defeito. Acabo ficando sobrecarregada.

Depois de permanecer no Cacildiva por uns cinco anos, surgiu uma vaga
numa escola no centro da Cidade, o Monte Sido. O sonho dos que trabalhavam em
escola de bairro era ir para uma escola no centro, porque se pagava melhor. S6 que
o0 Monte Sido era uma escola evangélica e eu vinha de uma escola Catdlica e todos
0Ss meus principios religiosos eram catélicos, gosto e me identifico muito.

Chegando a escola, falei com a coordenadora, que, na entrevista, pediu para
eu falar do meu método de trabalho na escola anterior. Entdo eu lhe disse que
gostava muito de trabalhar com projetos, e que desenvolvi um no Cacildiva, que era
“a Histéria do meu tempo”. O que eu queria com esse projeto era que os alunos
assistissem jornais na televisdo. E, durante o ano todo, eles iriam registrar as
noticias, traziam para mim essas noticias em sala de aula, arquivavamos numa
pasta e no final do ano encadernavamos como um livro. A minha intencdo era
trabalhar o livro didatico fazendo uma ponte com a vivéncia do aluno. Porque eu
sentia que devia informar, mostrar os acontecimentos para que os fatos historicos

nédo passassem despercebidos, como aconteceu comigo, que vivi no periodo da
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Ditadura Militar e nem percebi e ninguém me informou. Vivenciei esse periodo sem
saber.

Como professora, eu sentia a necessidade de situar meu aluno no tempo
histérico. Dizia para eles que estavamos no ano tal e estava acontecendo tal fato e
no futuro este fato seria de importancia para eles. Fazia com as sétimas séries, nao
com todas, devido ao tamanho das turmas. As séries menores nao tinham tanta
maturidade, e as sétimas eram turmas consideradas mais dificeis, e era uma forma
dos alunos valorizarem o estudo de Historia, porque tinham um projeto para ser
concluido. Os alunos ficavam livres para escolher as noticias. Podia ser sobre
politica, cultura, fatos da sociedade, economia, moda. Havia um dia de aula para
apresentar esses trabalhos, e era guardado para no fim do ano, e até fizemos uma
exposicdo na escola. Infelizmente, ndo tenho registro em fotos, porque ndo possuia
uma maquina fotografica. Na época, o meu maior empreendimento tecnolbgico era
um binoculo.

No Monte Sido, quando falei que gostava de trabalhar com projetos, a
coordenadora ficou muito encantada com a minha fala. Mas eu fui muito sincera com
ela, afirmando que essa é uma escola evangélica, e eu sou catdlica praticante. Vou
continuar indo as minhas missas, rezando para nossa Senhora, rezando meu tergo,
rezando para o meu anjo da guarda. E, em termo de trabalho, sou comprometida,
tenho respeito pelo meu trabalho, sou uma profissional, estou disposta a trabalhar.
Entéo ela disse que eu ia ficar na escola pela sinceridade e seguranga com que
falei. Comecei a trabalhar nessa escola da quinta a oitava série. Ela s6 me pediu
para trabalhar com roupas compostas e para nao falar de folclore, porque as lendas,
Curupira, Saci Pereré, eles ndo admitiam.

Trabalhei com o livro “Histéria e Vida”, de Nelson Pilett, um livro muito bom, e
eu sempre disse que eu ndo adotei esse livro, o livro me adotou. Havia o conteudo
basico e os textos complementares, porque eu gosto sempre de manter o aluno
ocupado, como forma de controle. Eles tém oportunidade de falar, mas na hora
certa, tudo tem o seu tempo. Se houvesse tempo depois que eu terminasse tudo que
eu havia planejado, entdo podiam conversar, mas ndo na hora da aula. Eu era o
“orofessor Caxias”, mas no seguinte aspecto: o aluno podia falar no seu tempo. As
vezes, acabava o assunto da aula planejada uns cinco minutos, entdo eles podiam

conversar.
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No ano sequinte, continuei a fazer projetos. Nunca fui de me limitar a explicar
SO o conteudo para os alunos. Todos os anos, quando acaba, fago uma pequena
avaliacdo do meu trabalho, pedindo aos alunos que relatem o que foi bom e o que
foi ruim nas aulas que passaram. Isso serve como avaliagdo para mim. Lembro-me
de um aluno que escreveu assim no seu relato: “gosto de sua aula porque vocé
comecga a explicar do titulo, e comegamos a entender o conteudo”. Isso serve de
norte para os alunos entenderem o conteudo.

Quando estava na escola particular dos sonhos, o Monte Sido, pedi as contas
no Cacildiva. E dois anos depois, apareceu outra oportunidade para ensinar em
outra escola particular, o PHD. Submeti-me a selegdo, que era uma aula, assistida
pelo dono do Colégio, um professor, a coordenadora e o coordenador do ensino
médio, sobre feudalismo, e eles ficaram encantados. No dia seguinte, ja me
telefonaram. “Professora, gostamos de vocé e ja € nossa professora”. Fiz uma
entrevista e falei sobre o meu gosto em trabalhar com projetos. E me contrataram.
Apresentei-me a coordenadora Vitoria, e as turmas também eram de quinta a oitava
série. Durante todo tempo em que estive la, fiz projetos com os alunos. Fizemos
gincanas. Permaneci entdo com os dois empregos, um de manhé e o outro a tarde.
O PHD era um colégio muito bom, inovador, era cheio de novas tecnologias, muitas
excussbées com os alunos, era muito moderno. Mas eu ndo havia despertado para
registrar com fotografias os meus trabalhos, a minha trajetéria. Inclusive o meu filho
questionou: “mée, a senhora ndo tem nenhuma caderneta do tempo que trabalhou?
Eu queria ver minha caderneta’. Meu filho foi meu aluno.

Embora saiba que ndo somos valorizados financeiramente como deveriamos
ser, isso nunca me impediu de fazer o meu trabalho da melhor forma, o mais
honesto e organizado possivel. Sei que ndo sou perfeita, mas sempre priorizei meu
trabalho e o meu nome profissional, porque me deu muito trabalho para construir. E
hoje, gragcas a Deus, tenho um bom nome no meu setor de trabalho, as escolas
publicas.

Em 1994, consegui um contrato de prestagdo de servigos para trabalhar na
escola estadual, através de politicos, na fundagdo do CAIQUE de Campina Grande.
Quando cheguei la, por ser uma escola de Ensino Fundamental menor e eu néo
tinha essa formagdo, mas como o meu contrato era politico, fiquei la. Uma mulher
me deu uma vassoura e disse: “ndo tem mais vaga para professor, sé restou para

vocé varrer”. Eu disse: “é uma fungdo digna, mas eu tenho o curso de professora e
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sei fazer muita coisa como professora, ndo vou varrer”. Entao fui falar com o Diretor
e disse: “sou professora de Histéria e sei trabalhar com projetos. Tenho experiéncias
com o trabalho na escola particular e sempre trabalhei com projetos”. Entédo ele
disse: “va para a biblioteca e faca um projeto de leitura para a escola”. Fiquei como
professora de leitura na biblioteca, que passou a funcionar com o meu projeto.

Nesse periodo, meu filho ja fazia curso de inglés no CCAA e eu ia com ele de
onibus. E ficava la esperando por ele, e pensava que estava perdendo tempo. Entéo
fui a terceira regido e iniciei o curso Logos Il, que habilitava o professor para ensinar
as séries primeiras, como uma escola normal resumida. Eu estudava e fazia as
provas na 3% Regido. Ap6s um ano e meio, terminei o Logos II.

E me qualifiquei para ensinar no Ensino Fundamental |. Se um dia me
tirassem da biblioteca, eu ja teria uma qualificacdo para apresentar. Quando abriu
um concurso para todas as areas de ensino, da creche ao Ensino Fundamental Il, e
para professor de Histéria também, s6 que para Histéria eram doze vagas e para a
creche eram trinta vagas, fiz inscricdo nos dois, mas nao tinha nogdo de creche, e
passei em ambos. Me chamaram imediatamente para a creche, perto da minha
casa. Trabalhei la por cinco anos, fiz projetos, criei musicas, me apaixonei pelos
meninos, amei trabalhar na creche. Trabalhei com criangas de dois a cinco anos.
Mas, tive uma grande decepgédo quando estive la, e por conta disso pedi exoneragéo
do concurso. Fiquei feliz porque sai de la com a sensagdo de missdo cumprida,
porque, a partir de entdo, acabou o problema na escola.

O concurso para professor de Histéria, que sé tinha doze vagas, entdo eu
fiquei no décimo terceiro lugar. No primeiro ano, chamou os doze, e no ano sequinte
foi quando entrou o sistema de circulos em Campina Grande. Fui chamada para
ensinar de quinta a oitava série. Ensinando a disciplina de Historia, pedi as contas
das escolas particulares. Porque o sonho de qualquer professor da escola particular
€ ensinar na rede publica.

Comecei a ensinar da quinta a oitava série numa escola no bairro da
Catingueira. Além de muito distante, o acesso era perigoso. S6 havia um &6nibus,
mas eu precisava assumir meu concurso publico, entéo fui para la. Agradeci a Deus,
porque agora eu tinha dois concursos publicos. Entdo, eu fiz um compromisso
comigo mesma: tudo o que eu puder fazer de melhor por essas criangas, farei. E

comecei a trabalhar com meus projetos. O primeiro foi a construgdo do conceito de
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politica na sala de aula. Foi publicado na revista de Campina Grande. Minha forma
de trabalho com projetos é muito boa. Os alunos participam mais, se envolvem mais.

Continuei trabalhando como prestadora de servico no Estado, mas fui
transferida para outra escola. La passei a dar aulas de Histéria nas turmas de EJA,
(Educacdo de Jovens e Adultos). Nao conhecia essa modalidade. Os alunos néo
tinham livros. Eu, vinda da escola particular, com todo material disponivel! E eu vou
trabalhar com o qué? A diretora disse: “se vire, aqui cada professor cria seu proprio
metodo.” Pois vou criar o meu. Entdo peguei meus livros de Historia, cortei as
paginas, desmontei o livro e criei uma apostila. Recortei os mapas, colei, levei para a
xerox e iniciei o trabalho assim. Os alunos passaram a ter seu material, sabiam o
conteudo, eram as melhores aulas da escola. Fui professora muito querida dos
meus alunos, gracgas a Deus.

Em 2012, elaborei e executei o projeto “Africa na Sala de Aula: conhecimento
e valorizagdo” com os alunos do EJA no turno da noite. Inclusive o projeto foi
selecionado pelo governo do Estado no concurso Mestres da Educagdo, em que
obtive o reconhecimento por ser um bom trabalho, recebendo o décimo quarto
salario.

Entrei na escola Municipal Lafayete em 2003, com o projeto de limpeza na
escola. Em 2005, fui eleita coordenadora de Histéria da Secretaria de Educagdo
Municipal. Entdo, procurando cumprir a lei 10.639/03, iniciei o trabalho com Historia
da Africa nessa &rea e nas outras areas. Foram trés anos de cobranca quanto a
esse trabalho. S6 que eu era coordenadora, mas continuava na sala de aula e
continuo até hoje trabalhando com o projeto “Conhecendo e Valorizando a Histéria e
a Cultura Afro-Brasileira”, porque essa é agora a minha causa, que me identifiquei

demais.

O PLIOLETO “CONHECENDO E VALORIZANDO A HISTORIA E A CULTURA
AFRO-BRASILEIRA”

Trabalho até hoje com o projeto “Africa”, iniciando com as turmas do sexto
ano. Sempre com a mesma pergunta a todos os alunos: “o que sei sobre a Africa?”.
A partir das respostas é que elaborei o projeto, porque foram unanimes em dizer que
a Africa era um pais. Entdo, iniciei pelo espaco geogréfico, com o mapa,
desconstruindo a ideia de pais e sim de continente. As primeiras turmas eram o

mesmo assunto, porque eles ndo sabiam. O maior desafio foi a falta de materiais.
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Em 2005, eram escassos, diferente de hoje. Nao tinha um mapa do continente
africano, na escola nao havia. Um aluno levou o problema para a mée, dizendo que
SO havia mapas bem pequenos dos livros. Entao ela trabalhava numa serigrafia e a
partir deste mapa, que havia no livro do aluno, ampliou. Depois de trés dias, o
menino chegou com um mapa bem grande impresso em papel quarenta quilos. Foi
meu primeiro material, € 0s demais consegui na internet, imprimi, fiz tipo apostilas e
trabalhamos. Entéo fiquei muito feliz porque consegui trabalhar com um tema que eu
me identificava, que gostava de trabalhar, tinha o apoio da direg¢do da escola, tudo
de material que preciso, tenho.

De 2005 até agora, foi bem ampliado o projeto e meus conhecimentos. Fiz
cursos de capacitacéo, tudo o que aparecia de palestras, seminarios, langcamento de
livros sobre Africa, fui a todos, sempre em busca de materiais nas editoras para a
escola, para que houvesse um acervo para pesquisa dos alunos e outros
professores interessados. Por eu ter me encantado com o tema, houve também boa
aceitacdo por parte dos alunos. Eu ainda ndo havia presenciado nenhuma situagdo
de preconceito. Mas, quando comegamos com o tema, eles disseram que sofriam
sim, e eu fui trabalhando isso. E entdo comegamos a construir os livros, que o meu
objetivo é fazer com que, no futuro, quando ndo forem mais meus alunos, eles
tenham um material construido por eles para pesquisa.

Durante esse tempo, trabalhei com grandes gestoras. Posso citar Socorro
Flor, Katia Passos, que valorizou meu trabalho, demonstrou isso principalmente
numa semana pedagdgica, quando ela pediu para eu fazer a abertura, contando a
minha trajetéria de trabalho na escola municipal Lafayete Cavalcante com esse
projeto, porque havia professores que trabalhavam na mesma sala e néo o faziam.
O objetivo de Katia era mostrar que, na escola publica, era possivel ter experiéncias
exitosas. Era uma questdo de querer, e ela reconheceu em mim esse querer.
Continuo no Lafayete com os meus projetos. A cada ano, eu procuro inovar.
Pretendo evoluir, melhorar, quero continuar trabalhando. O sonho do mestrado
publico ainda ngo foi realizado. Ndo sei se tenho mais coragem de fazer nova
selegdo. Fago atualmente o mestrado oferecido pela FURNE (Fundagéo
Universitaria de Apoio ao Ensino, Pesquisa e Extensdo). Ensinos Multidisciplinares.

Pretendo trabalhar com a religiosidade africana. Sei que vai ser um desafio,
pois ha muito preconceito e uma maior resisténcia quando ha alunos protestantes na

sala. Ja tive um pai de aluno que me procurou e pediu para néo falar de religido
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africana para os filhos dele. Outro aluno se interessou de pesquisar sobre Vudu, e
quando chegou em casa comentou com o0s pais e eles pediram para mudar o tema
do menino, que ele podia pesquisar para conhecimento dele. E um tema desafiador
e delicado. Eu ndo tenho ainda tanto conhecimento para enfrentar. O que eu
conheco é superficial, o que li em alguns livros. Nesse mestrado que eu fago, vou
trabalhar com um projeto que, acredito, vai me ajudar nesse sentido, ja que trata de
“Um olhar para as religibées afro-brasileiras, a Umbanda e o Candomblé”’.

Estou professora, sou professora, gosto de ser, me identifico muito. Quero
agradecer a vocé, por estar aqui me ouvindo. Fico muito emocionada, porque nunca

imaginei que alguém se interessasse em escrever sobre o meu trabalho.

2.2 Anadlise da narrativa da professora Marinalva

A histoéria oral de vida é um retrato oficial do depoente, neste sentido a
‘verdade” estd na versao oferecida pelo narrador, que no caso é soberano para
revelar ou ocultar casos, situagies ou pessoas, (MEIH[1,2005). Segundo o autor,
existe uma variagao entre historia oral de vida, subletiva e, “narrativa bibliografica”.
Essa ultima refere-se [ cronologia e fatos especificos. E a primeira cuida de valores
morais e experiéncias pessoais. E nesse sentido que apresentamos o caso da
professora Marinalva, com o obletivo de apresenta-la ao leitor, para que o mesmo
conheca e entenda sua identificacao com o papel de educadora.

Ja analise do conteudo da narrativa da professora, usamos o método de
pesquisa qualitativa de (BAUE[], 2002), que nos auxiliou a identificar quatro
categorias, A identidade negra, a formagado e a docéncia, o compromisso com a

escola publica, e as praticas na sala de aula com o projeto “Africa”’. As quais

descriminamos a seguir.

2.2.1. Aldentidade Negra

TJa analise do texto da professora Marinalva, procuramos entender quem era
a professora, como ocorreu a sua identificacdo com o tema “cultura afro-brasileira” e
como ela se coloca na questédo da cor. [Jlevendo sua fala, especificamente no trecho
a sequir:

Sou filha de uma mulher branca e de um senhor negro, [...] tenho trés
irmaos por parte de pai, que sdo negros, mas um faleceu. E outros irmaos
por parte de mae, que sdo de pele mais clara. [...] Com relagdo a questao
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da cor, na minha casa ndo havia essa discussdo, de ser negro ou ser
branco, nunca houve isso. Nos viamos como familia, ndo interessava a cor.
[...] Eu sempre fui uma pessoa calma, da paz, oposto da minha irméa, que
era briguenta. Ela tinha pele mais escura que a nossa, mais para o lado do
meu pai, e era chamada por todos ndos carinhosamente de Nega.
“Neguinha” era a pimenta da familia. Eu andava com ela para apaziguar as
situagbes (Tarrativa da professora Marinalva).

A professora Marinalva tem a pele clara, como sua mae. Diferentemente da
sua irma, que parece com o pai negro. Segundo ela, na familia, ndo se discutia
sobre essa questado. Todos se viam como familia, iguais. Esse seria o ideal, todos se
respeitarem como seres humanos. A Constituicao [lederal de 1988, no seu artigo 5°,
afirma que somos todos iguais. Mas ha questies a se pensar no cotidiano desta
familia. Velamos:

Por que a sua irma de pele mais escura era “briguenta”? Sera que estava
sendo vitima de preconceitol] Ela era diferente, a Unica que se parecia com o pai,
que era negro, chamada por todos carinhosamente de “nega, neguinha”. Sera que
essa diferenga ndo provocou nestas pessoas algum tipo de estranhezall Como a
convivéncia familiar pode provocar situagies de racismo e discriminagdo nos
suleitos[! Sera que o fato de a irma ser considerada a “pimenta da familia”, “ser
briguenta”, isto é, de temperamento forte, ndo seria uma reagao a esta situagao de
diferencal A professora Marinalva era quem “apaziguava”. Ela era o oposto da irma.
Era “da paz”, mas ela tinha a pele mais clara. Tanto que nao se recorda de nenhuma
situacao de discriminacao sofrida por conta da “cor”.

Esta é uma situacéo tipica do racismo brasileiro [1cor da pele. A pessoa com
um pai negro e de pele mais clara ndo se sente negra e/ou, quando se identifica
como negra, nao é reconhecida como negra no meio social, ndo sofre preconceito
nem discriminacao.

Segundo Munanga (2010), no Brasil, o racismo ndo parte da questado da
origem, e sim da cor da pele, diferentemente dos Estados Unidos e Africa do Sul. As
pessoas nao se identificam como negras por terem um pai/mae negro/a, mas pela
cor da sua pele. E a questdo da marca, e ndo das origens. Além da cor, as
caracteristicas fisicas e o cabelo sdo questles estéticas que incomodam as pessoas
negras, e muitas se autodenominam pardas.

‘las familias, essa questao nao é tratada. (1o se discute sobre as origens, a
diferenca de cor e a estética, como vimos na fala da professora. A miscigenagéo

entre negros e brancos durante muito tempo foi incentivada para provocar o
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branqueamento da populagédo e conquistar a ascensao social, econémica e politica.
Era a “purificagdo da raga”, que negava a origem negra e assimilava a cultura
branca.

Dentre os intelectuais brasileiros, destacamos [Jaimundo [lina [Jodrigues.
Como médico legista, o seu pensamento foi responsavel pela transformagao da
Medicina "egal em especialidade médica, e estava proximo [s analises de um
pensamento social brasileiro produzido naquele momento, que reforgcava os
esteredtipos, @ consagrados, em relagdo ao negro. “[Jdo concordava com a
miscigenagao, mesmo sendo inevitavel, porque, segundo ele, daria origem a uma
‘raca inferior’” (CJI0A JODOIGUES apud MOIUJAES, 2013). Mesmo que essas ideias
tenham sido derrubadas pelo [iberalismo no inicio da [Jepublica, elas deixaram
marcas no Brasil até hoe.

Outro aspecto a se considerar acerca da narrativa obleto de analise € que
Marinalva era calma, enquanto sua irma era “briguenta”. Sera que essa diferenca de
temperamento néo tem relagdo com a forma de como ela e a irma eram tratadas por
pessoas do seu convivio, na escola, pelos vizinhos[! Apds esta indagagédo sobre

temperamentos, observemos o que esclarece Munanga (2009, p. 13) nesse sentido:

[...] o fator psicoldégico, entre outros, nos leva a perguntar se o
temperamento do negro é diferente do temperamento do branco. E, se &,
podemos considera-lo como marca de sua identidade(] Tal diferenca, se

existir, deve ser explicada a partir, notadamente, do condicionamento
histérico do negro e de suas estruturas sociais comunitarias, e ndo com
base nas diferengas bioldgicas, como pensariam os racialistas.

O autor chama a atencao para o cuidado que devemos ter ao analisar o
individuo e o seu temperamento com referéncia [1cor da pele, que € algo construido
a partir de estruturas sociais. Entendemos que sel@ de acordo com o grupo social
em que o individuo estela inserido. ['0 caso em analise, Marinalva e sua irma
pertenciam a uma familia harmoniosa. Mas sao adolescentes, @ comegcam a ter
seus proprios grupos de amigos, frequentam salas diferentes na escola, tendo
convivéncia com outras pessoas, com outras ideologias, outras crengas. Segundo
Munanga (2009), toda uma carga ideoldgica vem da vivéncia com 0s grupos sociais
e comunitarios e nada tem a ver com a cor da pele.

Munanga (2009, p. 19) evidencia, ainda, uma questao fundamental na busca

da identidade negra:
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[...] o negro tem problemas especificos que sé ele sozinho pode resolver,
embora possa contar com a solidariedade dos membros conscientes da
sociedade. Entre seus problemas especificos esta, entre outros, a alienagao
do seu corpo, de sua cor, de sua cultura, de sua histéria e,
consequentemente, sua “interiorizacdo” e baixa estimal a falta de
conscientizacao histérica e politica etc. Gragas ] busca de sua identidade,
que funciona como terapia de grupo, o negro pode despolar-se do seu
complexo de inferioridade e colocar-se em pé de igualdade com os outros
oprimidos, que é uma condicdo preliminar para uma luta coletiva. A
recuperacao dessa identidade comeca pela aceitacdo dos atributos fisicos
de sua negritude antes de atingir os seus atributos culturais, mentais,
intelectuais, morais e psicoldgicos, pois o corpo constitui a sede material de
todos os aspectos da identidade.

Com relagao [ citagdo do autor, podemos observar claramente os problemas
por ele apontados em nossa sociedade. As pessoas negras que se sentem
ofendidas se forem chamadas de negras, preferindo se nomear como “morenos/as’;
na escola, as criangas ndao querem ser negras. A nao aceitagcdo do ser negro &
visivel em nossa sociedade. Porque ser negro remete [ condigdo de escravidao,
inferioridade. Essa condi¢cao deve ser desconstruida, € preconceito.

Ser negra e discutir a questdo racial € um processo muito complexo.
[epresenta ser confrontada a todo momento com o racismo vivido na
histéria, no cotidiano e com a introlecdo dos valores racistas. Para
desconstrui-los, ha que se fazer um longo processo de repensar a prépria
traletéria da vida. Porém, o efeito do racismo sobre o negro se manifesta de

diferentes maneiras. Uma delas € muito comum no Brasil, consiste na
negagao da situagcao (GOMES, 1995, p 142).

Conforme a citacdo, deparamo-nos com uma situagdo bem comum, a
negacgao de ser negro. Mas, talvez, sela necessario percebermos essa realidade
para reverter o processo. [Jual a minha corl] O que significa ser negrol] Talvez sea
preciso assumir 0 nosso proprio racismo para compreender o quao complexo é
dizer-se negro. “Ser negro no Brasil ndo se limita as caracteristicas fisicas. Trata-se,
também, de uma escolha politica. Por isso, o € quem assim se define” (BIIASI[]
2004, p.15).

A reflexdo sobre a construgdo da identidade negra nédo pode prescindir da
discussdo sobre a identidade como processo mais amplo, mais complexo. Esse
processo possui dimenses pessoais € sociais que ndo podem ser separadas, pois
estdo interligadas e se constroem na vida social.

Outro ponto a ser considerado, ainda ho'e, é a associacao entre a cor da pele

e a questao econbmica. [1do se pode estudar essa tematica sem considerar a classe



41

social. A professora Marinalva estudou em escolas particulares durante todas as
séries iniciais. De acordo com sua narrativa, observamos que nao houve situagies
de discriminagdao ou preconceito durante sua vida. Isto pode ter ocorrido porque a
professora tem pele clara e nasceu numa familia de classe média. Essas situagies
de preconceito parecem ocorrer mais nas classes sociais menos favorecidas, pois se
percebe que a discriminagdo ndo ocorre s6 pela cor, mas também pela condigao
social.

Assim, podemos compreender que “a identidade € um processo sempre
negociado e renegociado, de acordo com os critérios ideologicos-politicos e as
relagcbes de poder’ (MUNANGA, 2008, p.102). Esse processo de negociagdo e
renegociacao deve ser mais refletido entre as pessoas negras, nas familias, pois,
como vimos anteriormente, a propria alienacao em relagao [ histéria, [ cultura e ao
padrao estético negro dificultam os posicionamentos que esse processo exige.

TJual a identidade da professora Marinalvall Ela em nenhum momento se
assume negra ou nao-negra. Afirma ter pai negro e mae branca. Sera que sua
identificacdo com o tema tem relagdo com essa origem[ Sera que precisa ter origem
negra para trabalhar a tematica étnico-raciall’

Como vimos anteriormente, a identidade nédo é fixall € fragmentada,
transformada constantemente. E resultado de um processo de negociacdo e
renegociacao, de acordo com os contextos e relagles vividas. Portanto, esperamos
que a professora, [unto aos seus alunos negros e ndo negros, contribua sempre com

a formacéao de identidades abertas e solidarias [ diversidade cultural.

2.2.2 A formagéo e a docéncia

Como a maioria dos ©vens brasileiros, Marinalva comecou a trabalhar cedo.
Ainda estava no ensino médio. [a tinha sonhos, queria ser independente, sonhava
em ascender profissionalmente, em ter uma autonomia. A questdo nao era ter um
trabalho pelo trabalho, mas melhorar de vida. A professora € uma pessoa que veio
do anonimato. O homem ordinario usa de taticas (CE[/'TEAU, 2007) para conseguir
sua insercao ou inclusdo. A professora, desde cedo, lutou pelo seu espaco. [Jueria
ter vida prépria, ser independente. [utou para isso e conseguiu. Apds um periodo

trabalhando na radio, construiu uma histéria de compromisso com a educacao.
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Quando eu fazia o segundo ano do Ensino Médio, comecei a trabalhar, essa
fase do trabalho foi realmente muito bacana, se eu fosse escrever daria um
livro. Trabalhei na radio Correio FM, fiquei nesse emprego quatro anos, e
me tornei a primeira mulher D[,jem Campina Grande. Com a chegada da
[adio Panor'mica, também trabalhei, como programadora musical. Nessa
minha trajetéria de radialista, em 1985, aconteceu a morte de Tancredo

Neves, e nés acompanhamos com transmissées, este momento histérico,
(DNarrativa da professora Marinalva).

E interessante observar que sempre foi uma pessoa otimista, que vai [/luta, e
teve oportunidades de seguir outras carreiras. A carreira de professora foi uma
escolha. O dinamismo nas aulas e a atragao por fatos histéricos com certeza foram

heranca desse periodo rico em sua vida, como afirma a professora.

Fiz vestibular para Histéria e passei. Havia o questionamento: “por que nao
fez jornalismo? Vocé ja trabalha na radio, devia fazer o curso de
Comunicacdo Social”. Mas o curso de Histéria era a minha paixdo. Entéo,
fui estudar na UEPB. Na época, ainda trabalhava na radio. Quando iniciei
na universidade, foi um encantamento. Eu adorei as leituras de Histéria, 0s
professores [...] (Jarrativa da professora Marinalva).

A professora confessa sua paixao pelo curso de Histéria, e como se encantou
pelas leituras e por tudo o que se relacionava [ histéria de culturas e economias de
sociedades diversas. Sendo o curso de licenciatura, consequentemente seria
professora. Marinalva sempre foi uma pessoa atuante. [Jos eventos, desde os
tempos escolares, participando dos momentos festivos na escola, em sua
comunidade e do Movimento Estudantil. A década de 1980 foi um periodo de
intensos movimentos sociais, pelas Diretas [a, protestos pela alta inflagdo, dentre
outros. A professora sempre participava, lutando pelos seus direitos e da

coletividade, conforme narra:

[ ] Na década de 80, participei de greves, movimento estudantil, saiamos
fechando as lojas da rua Maciel Pinheiro, uma vez queimamos a bandeira
dos Estados Unidos, quando ouvimos a sirene da policia saimos correndo,
eram movimentos interessantes, e eu fiz parte desse processo, dessa
Histéria [... ] (CDarrativa da professora Marinalva).

Essa foi uma fase importante na vida da professora, porque dessas
experiéncias se forma o cidadado politico, apto a olhar a sociedade em que esta
inserido de forma critica, percebendo as faces da sociedade que sao encobertas
pelos poderes constituidos. Era a fase final da Ditadura Militar e a participacao

nestas manifestagies favoreceu o desvelamento do sistema politico vigente até
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entdo. A professora, em conversa posterior, afirma que, “Na ocasido, nao tinha
nenhum idealismo politico de ser de esquerda ou de direita. [1a realidade, protestava
pelo que considerava o bem comum para todos”. [1do houve uma ideologia
marcante em sua participagdo. Era apenas um sentimento de pertencimento geral, o
protesto era reivindicando pelo bem de todos.

A professora comenta que, pelo fato de ter estudado as disciplinas de Moral e
Civica e OSPB (Organizacao Social Politica Brasileira), disciplinas estas instituidas
na Ditadura Militar, € que vem o gosto pela ordem. Ha disciplina na sala de aula.
Afirma que, em sua turma, procura estabelecer um ambiente de direitos, mas
também de obrigages, pois percebe, principalmente na atualidade, que as criangas
nao tém aprendido essas normas em casa, no ambiente familiar. Entdo, busca
implementar isso em suas salas de aula, e, segundo ela, tem dado certo. “Gosto de
cumprir normas”, faz essa afirmacao. “Nada tem a ver com a ditadura em si, apenas

Sou organizada”.

[...] Outra situagdo marcante acontecia na sexta-feira. Formavamos filas no
patio da escola para cantar o Hino Nacional. Também havia nos curriculos a
disciplina Moral e Civica e OSPB, (Organizagao Social Politica Brasileira).
Hoje eu sei que era uma imposi¢cdo do Regime Militar, mas, na época, ndo
sabia ([arrativa da professora Marinalva).

A colaboradora afirma ter varias lembrangas do regime militar em seus
tempos de ensino de primeiro grau. [Ja época, ndo sabia do que se trataval 's6 muito
tempo depois é que entendeu. Por isso, € muito cuidadosa em comentar com os
alunos fatos historicos da atualidade, para que ndo passem despercebidos, como
aconteceu com ela no passado.

Segundo o autor [aime Pins(l} o papel do professor de Historia é o
favorecimento de plenas condi¢clles para um pensamento critico e seletivo por parte
do alunado. Para isso, é necessario que o ensino de Historia sea revalorizado e que
os professores dessa disciplina conscientizem-se de sua responsabilidade social
perante os alunos, preocupando-se em aluda-los a compreender e, esperamos,

melhorar o mundo em que vivem.

[...] se o professor € o elemento que estabelece a intermediacao entre o
patriménio cultural da humanidade e a cultura do educando, é necessario
que ele conhega, da melhor forma possivel, tanto um quanto o outro. O
professor precisa conhecer as bases de nossa cultura: as formas de
organizagdo das sociedades humanas, a evolugdo das civilizagles, as
cidades Estado da Antiguidade, a [levolugdo [rancesa a escraviddao do
Brasil, o desenvolvimento do capitalismo, movimentos sociais, as condigl'es
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de vida das populagles no passado, na sua cultura material e suas ideias, a
musica classica de Beethoven, o cinema de Charlie Chaplin, a literatura de
Machado de Assis e por ai afora (PIJSCL, 2008 p. 23).

A partir da citagdo, percebe-se a responsabilidade do professor de Historia e
a import_ncia de uma formacgao adequada e continua para um bom desempenho em
sala de aula. [los tempos atuais, com o advento da internet, a informacéo ocorre
numa velocidade enorme. [az-se necessaria uma constante atualizagdo por parte
dos professores. A formagao continua e especializada talvez fosse uma alternativa
de atualizacdo, além de estar sintonizada com os fatos histéricos ocorridos na

atualidade.

Porque eu sentia que devia informar, mostrar os acontecimentos para que
os fatos nao passassem despercebidos, como aconteceu comigo, que Vivi
no periodo da Ditadura Militar e nem percebi e ninguém me informou.
Vivenciei esse periodo sem saber. Como professora, eu sentia a
necessidade de situar meu aluno no tempo histérico. Dizia para eles que
estavamos no ano tal e estava acontecendo tal fato e, no futuro, este fato
seria de importancia para eles (Darrativa da professora Marinalva).

A professora descobriu que a sala de aula é€ também um espaco de
conscientizagao e de conhecimento, onde o professor € um mediador entre a cultura
geral e a vida do aluno hole, como vimos com Pins[11(2008). A professora Marinalva
procura fazer essa mediacdo quando discute os fatos da atualidade como a Histdria
recente, para que o aluno forme um pensamento critico, questionador(para que, no
futuro, ao observar a Histoéria, tenha consciéncia dela e saiba que acompanhou o
fato em tempo real, quando aconteceu.

A professora Marinalva se mostra uma profissional comprometida com sua
sala de aula, com a formagao dos alunos, com a escola, mesmo reconhecendo os
limites e desafios que estdo presentes na traétoria do professor.

Assim, como vimos no capitulo |, com Silva (2007), a escola precisa definir se
vai trabalhar para formar suleitos que irdo aceitar a sociedade como ela € ou para
transforma-la. A professora vivenciou bem essa situagdo na sua formagao escolar,
quando estudou no periodo do regime militar. O curriculo ndo € neutroele é definido
ideologicamente (SILVA, 2007).

Como nos falou Moreira (2008), o curriculo influencia a formagdo da
identidade dos alunos. Observamos isso também na traetéria da professora
Marinalva, quando se referiu [s experiéncias como estudante na Educacao Basica e

no Ensino Superior.
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Entretanto, o suleito ndo tem uma unica identidade. [lora dos espacgos
escolares, as relagles sociais também influenciam a formacéo da identidade, que é
plural, multipla, de acordo com o contexto. Como vimos com Munanga (2008), ela é
um processo de negociagdo e renegociacado, nao é fixa. Estamos mudando e
reelaborando sempre.

Portanto, na busca de compreender a histéria de vida da professora Marinalva
e descobrir qual a sua identificagdo com a tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, percebemos que ela nado se identificou como negra, mesmo tendo
pessoas negras na sua familia. Ela ndo se identificou como militante politica de
nenhum movimento social, mas participou de lutas sociais, no final do regime militar.

Ela & uma professora comprometida com o seu trabalho, com a escola publica
e com seus alunos negros e ndo negros. Uma professora consciente de sua
responsabilidade de cumprir a lei 10.639/03. O que deveria ser a regra aparece
como algo extraordinario. A professora cumpre o seu dever: estuda, planela,
executa, avalia o seu trabalho e renova sempre. Dialoga com os alunos, exige
disciplina, trabalha os conteudos e presta contas [1 comunidade escolar com as
exposi¢ies dos trabalhos. Ao final do ano e em eventos académicos, divulga os
resultados alcancgados.

Certeau (2007) fala deste movimento que os suleitos anénimos, que ele
chama de praticantes, realizam nos cotidianos e transformam a realidade. [lo
siléncio, no que parece comum, eles atuam, executam as tarefas de forma que algo
diferente parece permear e mudar o que existe.

A sensibilidade da professora para fazer o que gosta, o que escolheu, o que
acredita € algo contagiante. Ela trabalha as relagles étnico-raciais no cotidiano de
suas aulas, tanto que as pessoas negras se sentem valorizadas. E, quando
conhecem a riqueza da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, orgulham-se de
sua negritude. Sem participar do Movimento [Jegro, na sua sala de aula ela realiza
um movimento contra o racismo, o preconceito e a discriminagdo, que permite a
seus alunos negros e nao negros apresentarem outro comportamento na escola. Um
verdadeiro reconhecimento da pluralidade cultural brasileira.

Como a professora conseguiu chegar a esse estagiol’

“Jue metodologia permitiu o éxito do seu trabalho!’

Jo proximo capitulo, abordaremos a pratica pedagdgica da professora

Marinalva.
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CAPITULO Il

COMPROMISSO E PRATICA DA PROFESSORA MARINALVA

3.1 O compromisso com a educag¢ao, com a escola publica e com a prépria
formacao

A professora chega de manha sempre arrumada, porque acha que o cuidado
com a aparéncia valoriza seu trabalho. [1d0 inicia a aula enquanto a sala nao esta
devidamente limpa e arrumada. [1ao da aula sem um bird para pér o seu material.
Os alunos @ sabem, se a sala estiver desarrumada, arrumam. A colaboradora nos
disse que € uma pessoa que gosta de seguir regras, normas. Elas existem para ser
cumpridas.

A colaboradora desempenha o seu trabalho de forma correta e ordeira. [1d0
apenas pelas normas, mas pela responsabilidade e compromisso que tem para com
seu oficio. Optou por ensinar a Historia e Cultura Afro-Brasileira porque muita gente
ainda ho'e vive situages de preconceito e discriminagao. Ha diferengas enormes na
sociedade e quem sofre mais s&do os negros pobres. Santos (2009) destaca que
essas diferencas tornaram-se maiores e mais complexas com o crescimento

populacional e o acelerado ritmo da urbanizacao.

Com o crescimento populacional e o acelerado ritmo da urbanizagao nos
séculos [l e [0, a sociedade tornou-se mais complexa, mas a
concentracdo de renda aprofundou-se. Com ela, a desigualdade social
[ogou a margem da sociedade a maioria dos brasileiros, sobretudo a
populagcao negra. [Jo topo da pirCmide social ficaram os brancos letrados,
donos de terra, com direito a voto e a manifestar livremente sua opinido. Ja
base, todos aqueles ndo brancos, sem nenhum tipo de posse e sem
escolaridade (SACTOS, 2009, p.16).

Esse quadro desenhado pela autora ndo nos & estranho. E o que vivenciamos
nos tempos atuais. Embora haa algumas conquistas, com algumas politicas
afirmativas, os negros ainda sofrem preconceito e discriminagdo disfargada, é o
‘racismo cordial”. Diante dessas observacies, buscamos estudar e entender a
postura da professora Marinalva.

Ela sempre esta buscando se aperfeicoar no oficio que escolheu e como
metodologia adotou na sua pratica a pedagogia de proletos. Era uma maneira de
estimular os alunos a construir seu proprio conhecimento a partir de experiéncias,

problemas e questles concretas.
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A discussao sobre Pedagogia de Proletos n&o € nova. Ela surgiu no inicio do
século ], com John Dewey e outros representantes da chamada “Pedagogia
Ativa”. Ja nessa época, a discussao estava embasada numa concepcado de que
‘educacao € um processo de vida e ndo uma preparagcado para a vida futura e a
escola deve representar a vida presente tao real e vital para o aluno como a que ele
vive em casa, no bairro ou no patio” (DEL E[1 apud MAGALL, 1998, p. 2). Os tempos

mudaram. [Juase um século se passou e essa afirmag¢ao continua ainda atual.

A Pedagogia de Proletos visa a re-significacdo do espago escolar,
transformando em um espaco vivo de interagles aberto ao real e as suas
multiplas dimens[es. O trabalho com proletos traz uma nova perspectiva
para entendermos o processo de ensino/aprendizagem. Aprender deixa de
ser um simples ato de memorizagao e ensinar nao significa mais repassar
conteudos prontos. [lesta postura, todo conhecimento é construido em
estreita relagcdo com os contextos em que séo utilizados, sendo, por isso
mesmo, impossivel separar os aspectos cognitivos, emocionais e sociais
presentes nesse processo. A formacao dos alunos nao pode ser pensada
apenas como uma atividade intelectual. E um processo global e complexo,
onde o conhecer e intervir no real ndo se encontram desassociados
(DEL E[l apud MAGAL, 1998, p. 2).

‘lessa perspectiva, aprende-se participando, vivenciando sentimentos,
tomando atitudes diante dos fatos, escolhendo procedimentos para atingir
determinados obletivos. Ensina-se ndo sO pelas respostas dadas, mas,
principalmente, pelas experiéncias proporcionadas, pelos problemas criados, pelas
solugcies encontradas em conlunto. [los tempos atuais, com toda a tecnologia
disponivel, esse tipo de ensino-aprendizagem se sobressai.

Segundo a professora Marinalva, foram muitos os proletos realizados,
sempre oportunizando seus alunos a escrever. Além disso, aprendiam a arquivar o
que foi escrito e a organizar em formato de livro. [Jessa atividade, os alunos
construiam seu proprio conhecimento, baseados na experiéncia vivida. Como vimos
anteriormente, Moreira e Candau (2007) mostram a importincia de se organizar
curriculos mais atraentes para os estudantes, com conteudos que proporcionem a
construcado do conhecimento e a formacéao do suleito critico, cidadao.

TJessa traletdria, na busca pelo trabalho diferenciado na sala de aula, a
professora realizou passeios de estudos, organizou gincanas, fez exposi¢ies
pedagodgicas nas escolas, montou um Studio de radio para divulgar os proetos dos

alunos, numa proposta de Pedagogia Interativa, como propds Del el
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Conforme seu relato iniciou sua traletdria na escola privada, mas sentia-se
incomodada pela restricdo de conteudos a ser aplicados em sala de aula, havia a
falta de autonomia para desenvolver um trabalho din[mico, como era a sua marca.
Segundo a professora, esse pode ser um entrave para o desenvolvimento em sala

de aula, vividos por muitos professores.

Para um adequado desenvolvimento das praticas da [ei 10.639/03 em sala
de aula, os sistemas de ensino e os estabelecimentos de educacgéo basica,
nos niveis de Educacéo Infantil, Educagdo “undamental, Educacdo Média,
Educacdo de [ovens e Adultos e Educagdo Superior, precisarao
providenciar: inclusdo de personagem negros, assim como grupos étnicos
raciais, em cartazes e outras ilustrages sobre qualquer tema abordado na
escola [...] (BLASIC] 2004, p. 24).

As Diretrizes Curriculares [Jacionais para a Educacdo das [elac es Etnico-
TJaciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana dao o norte para
trabalhar o tema, mas lembram da necessidade e disponibilidade de materiais
didaticos e também de um ambiente de livre didlogo e expressao, para alunos e
professores, dentro do tema étnico-racial.

Apds um periodo ensinando em escolas particulares, Marinalva ingressou na
escola publica. ez concurso para 0 municipio, passou e iniciou sua carreira de

professora da escola publica.

Comecei a ensinar da quinta [Joitava série, na escola Maria das Vitérias, no
bairro das Cidades, proximo ao bairro da Catingueira. Muito distante, o
acesso perigoso. SO havia um 6nibus, mas eu precisava assumir meu
concurso publico, entao fui para la. Agradeci a Deus, porque agora eu tinha
dois concursos publicos. E eu fiz um compromisso comigo mesma: tudo o
que eu puder fazer de melhor por essas criangas, farei. E entdo comecei a
trabalhar com meus proletos (Jarrativa da professora Marinalva).

A professora afirma um compromisso com a escola publica e tem como meta
fazer na sala de aula o melhor que pode pelos alunos. Talvez sela isso o que estela
faltando na escola publica, esse compromisso por parte de alguns professores.

TJuando assumiu o concurso publico em 2003, ndo contava com os desafios
da caréncia de recursos que a escola publica oferecia. As turmas superlotadas, a
falta de materiais pedagogicos, alunos carentes de moradia, de saneamento basico,
de afeto.

Marinalva nos falou que, por muitas noites, pensava naqueles alunos carentes

e suas moradias frageis. E confessa que se sentiu impotente diante dos seus ideais
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sociais, para fazer algo por aqueles alunos. Mesmo assim, trabalhou nessa escola
até o ano de 2005. [Jo periodo em que esteve |4, manteve bom relacionamento com
todos e também continuou, no seu fazer pedagdgico, a pedagogia de proletos.
Idealizou e pds em pratica o proleto “A Construgdo da ideia de politica na sala de
aula”. Como economicamente ndo podia mudar aquela situagcéo de precariedade da
escola e da comunidade, tentou oportunizar aos alunos a percepc¢ao, através do
proleto, de que a situagdo em que viviam também era resultado de interesse politico.

“Jo final do ano de 2005, foi eleita pelos demais professores de Historia da
rede municipal de Campina Grande para coordenacgado de Historia. Seria entédo, até
2007, a articuladora do fazer pedagogico da sua area. [Jlessa ocasidao, a
colaboradora também foi transferida para trabalhar na Escola Municipal "afalete
Cavalcante, no bairro das Malvinas. (4 no primeiro ano do seu trabalho nessa
escola, organizou um proleéto com o seguinte titulo: “Conhecendo Campina”. []a
ocasido, a proposta era situar os estudos de Histdria também na histéria local, uma
proposta apresentada nos PCI[] de Histéria, também por perceber que muitos alunos
desconheciam a histéria do seu bairro.

Como articuladora da area de Histéria, participou do langamento do livro “A
Africa estd em nés”, da Editora Grafeset. Com este lancamento, apesar de o livro ter
recebido varias criticas sobre a forma como ele apresenta e ainda representa o
negro e sua histéria, Marinalva organizou seu primeiro proleto contemplando a [ei
10.639/03, “Conhecendo e Valorizando a Africa’. E, ao longo do ano, foi
pesquisando e construindo seu material pedagdgico para trabalhar com alunos.

Assim, seguindo o compromisso do oficio que, segundo ela, foi uma escolha
consciente da sua fung¢ao social, Marinalva, a cada ano, faz algumas modificages
no seu proeto, sempre para alusta-lo aos educandos de cada série, pois a
colaboradora leciona nos dois turnos na escola [afalete Cavalcante, e realiza o
proléto com todos os alunos, do 61ao 9Jano. Afirma que leva em consideracéo a
maturidade das turmas para o planelamento das atividades a serem realizadas.

Entdo, diante das adversidades e desafios que é trabalhar com a lei
10.639/03 na sala de aula, a professora Marinalva assume uma posi¢ao, procurando
ela propria as condi¢cles para a execucdo do seu proleto “Africa”, procurando
estudar, buscando informacdo, cuidando da sua propria formagcdo. Mas ha uma

questdo a se observar: existe realmente formacdo adequada nesta disciplina
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acessivel ao professorl] Se existe, ha condigles favoraveis para que o professor
participel
A professora nao hesitou em procurar se capacitar para fazer um trabalho de
qualidade na sala de aula. Sempre participa de seminarios, minicursos, palestras,
féruns e tudo o que contemple informagles sobre a Histéria e a Cultura Afro-
Brasileira. Mas ainda € pouco. As Diretrizes Curriculares [Jacionais para a Educagao
das Llelacles Etnico-[laciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana afirmam que, para haver politicas direcionadas []formacao do professor, é
necessario que
os sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educacdo Basica, nos
niveis de Educagado Infantil, Educagdo [undamental, Educacdo Média,
Educacdo de [bvens e Adultos, Educagdo Superior, precisarao
providenciar: [...] introdugdo, nos cursos de formagao de professores e de
outros profissionais da educacdo, de analises das relagles sociais e raciais
no Brasil, de conceitos e de suas bases tedricas, tais como o racismo,
discriminagles, intolerCncia, preconceito, esteredtipo, raca, etnia, cultura,
classe social, diversidade, diferenga, multiculturalismo] de praticas
pedagodgicas, de materiais e de textos didaticos, na perspectiva de

reeducacado das relagles étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da
‘Histéria e Cultura Afro-Brasileiros e dos Africanos (BLASIC] 2004 p. 23).

Conforme observamos nas Diretrizes, ha, sim, caminhos a seguir. Uns &
iniciados[Joutros, ainda desconhecidos. Alguns professores ainda ndo despertaram
para a nova realidade, por falta de incentivo, pela falta de materiais pedagdgicos ou
mesmo falta de formagao no ensino de Histéria e Cultura da Africa e Afro-Brasileira.

Segundo a professora, é importante trabalhar com a lei 10.639/03, porque ela
fornece o respaldo legal, no processo de ensino-aprendizagem, mas né&o apenas
pela [ei, e sim pela diversidade existente em nosso pais. Cumprir a [ei € dever de
todos, ndo apenas do professor em sala de aula. Deve existir um comprometimento
por parte de todos que integram o sistema de ensino brasileiro.

Um destaque € o empenho da professora em estudar, atualizar-se, participar
de eventos cientificos e divulgar seu trabalho, mesmo com todas as dificuldades
encontradas na escola.

Como vimos, a professora € sensivel [] realidade dos seus alunos,
comprometida com a qualidade do seu trabalho em sala de aula, envolvida na
dinCmica educacional na sua area de estudo e preocupada com a sua proépria
formagdo, para desenvolver um trabalho consistente, interativo e dinimico,

independentemente de ser na escola privada ou na escola publica. Inclusive ela se
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sentiu com muito mais condicdo de se desenvolver quando assumiu a escola
publica.

“Jo primeiro capitulo do presente trabalho, Moreira (2007) afirma que se deve
trabalhar com os PC(J, pois existe na escola uma omissao com relagao [ pluralidade
cultural. Ainda se trabalha a partir do daltonismo cultural, buscando uma
homogeneidade na sala de aula. [los PC[I (BLIASIL, 1998), orienta-se para que a
escola e o professor enfrentem o desafio da realidade social inlusta, garantindo ao
seu alunado uma formacéao critica, cidada, voltada para mudancas e buscas de
caminhos para a transformacgao social, isto €, a formagao do suleito sociocultural.

Assim, no trabalho da professora Marinalva, encontramos essas
preocupacgles com a diversidade, a realidade dos alunos, a formagao critica e o
compromisso com a transformagao social. Ela se apresenta como esse suleito

sociocultural, dando o exemplo como profissional.

3.2 Projeto “Africa”

‘Ja contraméao de todas as dificuldades e morosidade na implementagao da
lei 10.639/03 nas escolas, a professora Marinalva Vilar, do Grupo Escolar [afalete
Cavalcante, trabalha com Histéria e Cultura da Africa e Afro-Brasileira, perspectiva
que envolve outras disciplinas, tais como Portugués, Matematica, Ciéncias,
Geografia e Artes. Talvez o que falte aos professores de Histéria dos colégios da
rede publica que ainda n&o iniciaram o trabalho com o tema sela@a conhecimento
sobre a [ei, a formacgao sobre a tematica ou ainda uma identificacdo com a Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, como se percebe na professora Marinalva.

Indagada sobre como se identificou com a causa, a colaboradora iniciou
dizendo que estava empenhada em ensinar as criancas sobre a Africa, de modo a
desconstruir o modelo negativo que se pensava até entao sobre o continente.

Inicio no sexto ano, sempre com a mesma pergunta a todos os alunos: “o
que penso sobre a Africal!’. A partir das respostas € que elaboro o pro'eto
para o ano letivo, porque os alunos s&o uninimes em dizer que a Africa era
um pais. Entao, inicio as atividades do proleto pelo espago geografico, com

0 mapa, desconstruindo a ideia de pais e mostrando que € um continente
(Carrativa da professora Marinalva).

Ela trabalha a partir da desconstrucdo da imagem da Africa. E interessante tal

postura, pois as criangas aprendem e entendem que somos também parte desse
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povo. A professora fala de seu envolvimento com o tema com paixao e afirmou se
esforga para ensinar a cultura afro-brasileira, porque muita gente sofre, ainda hole,
preconceito e discriminagdo. Ha diferengas enormes na sociedadelos maiores
preludicados s&o as criangas negras, a ponto de negarem sua cor, por nao se
identificarem como negros. Segundo Gomes (2003), ha a construgao de ideologias e
praticas no nosso cotidiano que passam despercebidas. Contudo, um olhar mais
apurado vai observar que estas ideologias ndo estdo s6 nos espagos escolares.
Estdo, principalmente, na familia e nos demais grupos de convivéncia dos
individuos.

Em relagdo [ Africa, temos uma visdo distorcida, desde o territério até as
culturas. O que € mostrado pela midia € “um pais selvagem, pobre, onde as pessoas
morrem de fome, as epidemias sdo comuns por 1a” e muito mais. Ou seja, uma visao
negativa da Africa. A professora desconstréi isso com as criancas, mostrando uma
versao positiva, em que aparece um continente rico e diverso, com problemas, sim,
causados desde a invasao europeia, mas caminhando ao encontro do seu
desenvolvimento. Em seu proleto “Africa”, a professora procura formar conceitos
positivos por parte dos alunos, sempre mostrando que se trata da raiz do povo
brasileiro.

Extremamente organizada, mostrou-nos seu material de trabalho, seu
armario, onde sdo separadas e organizadas, em pastas coloridas, as turmas da
manha e da tarde. [1 noite, ensina num colégio do Estado. [lo seu material, constam
livros didaticos usados para pesquisas pelos alunos, cartazes com atividades feitas
por eles e um caderno de planelamento, no qual anota, em forma de proletos, tudo o
que pretende fazer e o que esta fazendo nas turmas durante todo o ano letivo, tanto
do contetdo do livro didatico quanto sobre o proeto “Africa”, seguindo uma
sequéncia.

Como acompanha os alunos do sexto ao nono ano, ela consegue dar
continuidade ao assunto, de maneira que os alunos aprendem e, ao final, percebe-
se uma mudanga de comportamento, no sentido de diminuirem-se os xingamentos e
aumentar o respeito mutuo.

Todas as atividades feitas em classe pelos alunos sdo guardadas sem dobras
em pastas, para que fiquem em perfeito estado. E uma exigéncia que as criancas
tém responsabilidade em cumprir. Esse material, ao final de cada ano, é

encadernado e exposto numa amostra pedagdgica como forma de valoriza-lo.
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TJuanto (] cultura indigena, a colaboradora afirmou ensinar sobre os povos
nativos ou os primeiros habitantes do Brasil, ndo usando a nomenclatura “Indio”.
Como se sabe, trata-se de um termo incorreto, pois foi um nome dado a esses
habitantes pelos navegadores, pensando haver chegado [s [ndias. Alguns livros
didaticos mais antigos ainda usam essa informacédo, mas a lei 11.645/08, no seu
artigo 26-A, define que, nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da Histéria e Cultura
Africana, Afro-Brasileira e Indigena. Entdo, a professora segue desconstruindo
também essa nomenclatura.

Os autores chamam a atengdo ainda para a questao da obrigatoriedade da
"ei 10.639/03, bem como sobre a forma como deve ser tratada essa tematica,
porque se nao for ancorada em conhecimentos bem fundamentados, pode ser mal

interpretada, gerando erros:

[Jao podemos, a despeito da exigéncia da [ei, sair repassando nas nossas
salas de aula informages equivocadas, ou tratar o tema de uma maneira
folclorizada e idealizada. Este € um grande temor: repetir modelos para
fazer com que estes conteudos curriculares fiquem parecidos com os que [
trabalhavamos ao tratarmos da Histéria e das contribuicCes culturais
comumente estudadas € um caminho facil e perigosissimo. Sédo temas
diferentes e sua abordagem necessariamente deve ser diferenciada.
[Jossos alunos certamente terdo muito a dizer, mas devemos ter um imenso
cuidado com o senso comum, que pode surgir tanto para desvalorizar como
para criar mitos — os quais, ao se desfazerem, redobrardo o peso da
desilusédo e do desgaste da auto-estima. Trata-se de um equilibrio delicado
entre o resgate de uma Histoéria que devera servir para elevar o orgulho de
pertencer a ela e a valorizagdo de posturas estreitas que tendem a criar
esquemas explicativos maniqueistas (TIMA, 2004, p. 7).

A citagdo mostra que ndo basta transmitir contetidos, mas propagar a Africa
como ela realmente €, um continente rico em culturas e diversidade que teve o seu
povo disperso pela diaspora. [1do foi um povo escravo, mas escravizado. Como
observamos, a professora tem todo o cuidado de trabalhar a partir do que [ima
(2004) orienta, o que se confirmou na conversa que tivemos com os alunos na sala
de aula. Estes responderam que gostavam das aulas, que eram interessantes, pois
ndo conheciam a Africa e agora sabem que esta é uma das raizes do povo
brasileiro.

A professora, anualmente, reelabora o proleto “Africa”, contemplando, a cada
ano, uma tematica especifica, com obletivos e conteudos definidos para todo o ano

letivo, sempre envolvendo os alunos e colegas de outras areas.
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Os proletos foram bem significativos, principalmente para os alunos. Podemos
perceber isto pelas conversas nas aulas, em uma das nossas visitas. Perguntamos
aos alunos, informalmente, o que eles aprenderam com o projeto “Africa”. Eis uma

das respostas obtidas:

Aprendi que, apesar de ndo haver mais escraviddo, o negro ainda é visto
com preconceito e muitos ainda pensam que o negro esta relacionado ao
trabalho bragal. Aprendi que associar o negro a pobreza e o branco a
riqueza ainda é o pensar de muitas pessoas. [...] Aprendi que apesar da
proibicdo do negro de frequentar a escola, eles conseguiram nos transmitir
seus costumes oralmente e assim contribuiram para a cultura brasileira
(Narrativa de um aluno).

A professora 'Marinalva considera o proleto de 2010 o melhor de sua
traletéria. Ela afirma que foi possivel realizar todas as atividades planeladas. E que,
se realmente se quer fazer, é possivel. A colaboradora esta sempre procurando
aprender, participando das formagles oferecidas pela Secretaria da Educagao e
todos os eventos sobre a tematica. Também considera que passou a ter mais
dominio de temas que ela ndo conhecia, a exemplo das religifes de matrizes
africanas. Afirma ainda ser o tema religido o mais delicado para trabalhar na sala de
aula, pois a maioria dos alunos tem uma imagem negativa sobre a Umbanda e o
Candombilé.

E real que a religiosidade africana é cercada de preconceitos e tabus em

nossa sociedade, por falta de conhecimento. Segundo Prandi (2007, p. 11),

[...] nos meios do Candomblé, acredita-se que muitos elementos das
religifles dos orixas teriam se perdido por varias razles, durante a
reconstituicao da religido africana no Brasil. Muitos acreditam também que é
possivel recuperar essas perdas, e assim recuperar as forgas e a riqueza
originais da religido. Se preciso, conforme se pensa, poderia reaprender as
linguas africanas, restabelecer ritos recuperar a mitologia [...]. [lo caso do
Candomblé, que é uma religido de transmissao oral, mas agora, a escrita
em forma de livro passa a ser um instrumento importante de recuperagéo de
tradigles.

O referido autor destaca a diversidade religiosa do Brasil, a fragilidade das
religi'es africanas no tocante [] concorréncia da grande expansédo do
pentecostalismo e do [ardecismo e o declinio da umbanda em relagdo [ religiao
dominante, o catolicismo. Mesmo nesses tempos, quando se prega 0 ecumenismo e
a liberdade dos cultos africanos, a religiosidade € um tema bem delicado de abordar

na sala de aula.
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“Jo ano de 2011, a Secretaria de Educacéao solicitou que as escolas da cidade
organizassem gincanas culturais contemplando a viabilidade da lei 10.639/03.
Atendendo [ referida solicitagdo, todos os professores do 6/1ao 9l Jano da escola se
envolveram e foi possivel realizar a gincana, com duas equipes. [Jesse ano, foram
realizadas atividades com os alunos, especificamente no contexto do tema do
proleto, contemplando também a proposta da gincana. Os alunos organizaram um
painel sobre as religiles e os orixas, apresentaram comidas afro-brasileiras,
personagens negros da nossa historia, poesia de escritores negros, produziram um
acrostico contra o preconceito raciallfoi organizado um dicionario com palavras de
origem africana usadas no Brasil e houve a apresentagdo de uma danga afro no
Brasil. O resultado final foi uma gincana cultural na escola, ocorrida em novembro.
A abertura do evento se deu com a apresentagdao de um grupo de capoeira. Afirma a

professora:

Esse evento foi lindo. Pela primeira vez na escola, desde que comecei a
trabalhar com o tema Africa na escola, presenciei todos os professores
empenhados com o tema. Os alunos envolvidos diretamente na execug¢do
das atividades da gincana, que foi um sucesso, e foram contemplados com
uma viagem a cidade de Areia. Foi uma experiéncia bem significativa
(Carrativa da professora Marinalva).

A professora esta sempre olhando para a frente, com otimismo. Percebemos
isso no seu discurso, no entusiasmo com que fala do proleto “Africa”. Para 2014,
planela iniciar, dentro do ensino de Histéria da Africa, a questdo da religiosidade
africana, pautada no Estatuto da Igualdade Jacial, em que se afirma a liberdade de

crengas:

Art. 24. O direito [1liberdade de consciéncia e de crenga e ao livre exercicio
dos cultos religiosos de matriz africana compreende: a pratica de cultos, a
celebracdo de reuniles relacionadas [ religiosidade e a fundagédo e
manutengao, por iniciativa privada, de lugares reservados para tais finsla
celebracdo de festividades e cerimbnias de acordo com preceitos das
respectivas religiles[ 1o acesso aos 6rgaos e aos meios de comunicagao
para divulgagdo das respectivas religifes(la comunicagdo ao Ministério
Publico para abertura de acdo penal em face de atitudes e praticas de
intoler[ncia religiosa nos meios de comunicagdo e em quaisquer outros
locais (B[JASI[] 2010, p. 18).

Esta [ei, criada em 20 de ulho de 2010, tem a finalidade de garantir [
populacdo negra igualdade nas oportunidades e a defesa dos direitos étnicos

individuais e coletivos, além do combate [ discriminacdo e [s demais formas de
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intolerCncia étnica. Mesmo assim, resta o preconceito que ha em ralagcdo a essas
religiles.

A professora sabe que enfrentara grandes desafios, por parte dos alunos e
das familias, pelo preconceito e por ela mesma, pela educacao religiosa que
recebeu ao longo da vida. Tera de lidar com esses conflitos externos e internos.
Disse estar se preparando para esse fim com leituras, adquirindo o conhecimento
necessario para um enfrentamento tranquilo das situagles adversas que virdao.
Apesar das dificuldades, Marinalva continua com o seu trabalho, buscando
capacitar-se, avaliar-se, com o obletivo de construir uma imagem positiva da Africa e
dos nossos irmaos africanos e afro-brasileiros.

Mesmo conseguindo trabalhar o assunto do livro didatico e o proleto “Africa”,
como denomina, ainda o faz separadamente. O material sobre Histéria da Africa
ainda nao faz parte do curriculo escolar normal no ensino publico de algumas
escolas. [lo livro didatico, entdo, € minima a participagdo, a ndo ser em datas
pontuais e comemorativas, como 13 de maio e 20 de novembro. Para esse
conteudo, a professora dedica uma aula por semana especificamente para a
tematica, cula metodologia é bem diversificada, contemplando pesquisas em mapas,
leitura e interpretacao de poesias sobre o negro e constru¢gao de murais.

‘lessa perspectiva, o professor Valdeci [erreira Chagas, em seu trabalho com
a formacéao de professores, mostra abordagens a serem aplicadas em sala de aula a

fim de combater o preconceito:

O(a) professor(a), ao trabalhar com a tematica cultura afro-brasileira, deve
atentar para ndo reproduzir a ideia de inferioridade da Africa, dos africanos
e dos negros brasileiros. A perspectiva € a de que aguce nos estudantes o
senso critico na perspectiva de que outra imagem sela construida. Por outro
lado, também é necessario que atentem para o fato de que a inclusao dessa
tematica na sala de aula ndo pode ser encarada como uma mera obrigagao
imposta pelo Estado, mas uma decisdo politica e pedagdgica do(a)
professor (a), uma vez que ele(a) ndo estd s6 colaborando na
desconstrugédo dos esteredtipos negativos com relagéo aos(s) negros(as),
mas, sobretudo, possibilitando aos(['s) estudantes negros(as) e ndo negros
(as) elementos indispensaveis [1construgao de outra imagem de si e do seu
semelhante (CHAGAS, 2008 p.16).

O professor Valdeci atenta para que a obrigatoriedade da [ei ndo sela o
principal motivo para se trabalhar a tematica. Deve existir o comprometimento por
parte do professor, para proporcionar aos alunos a oportunidade de valorizar a si

mesmo e ao outro. Diante da sociedade atual, o ensino de Histéria e Cultura da
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Africa e Afro-Brasileira torna-se um desafio e carece de todas as formas de
abordagem possiveis na sala de aula, com o intuito de que o aluno cresga como
pessoa.

Cada professor deve procurar a abordagem que mais |he encante. A
professora gosta de trabalhar com proetos. Com essa metodologia, consegue
envolver e alcancar bons resultados com os alunos. E esse é o obletivo, o
aprendizado e a formacgao de cidadaos. Pessoas conscientes do respeito ao outro,
como humanos que somos, independentemente da cor da pele. Deve-se ensinar as
criangas desde cedo como somos diversos e que ser diferente ndo é ser algo melhor

ou pior, é apenas ser diferente.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das leituras que fizemos e das experiéncias vivenciadas, ficamos ainda
mais encantadas pela histéria do povo africano. Percebemos que o caminho é longo,
mas nao € impossivel chegar, pois @ estdo acontecendo muitas experiéncias
exitosas, belas como a da professora Marinalva, na escola publica. A lei 10.639/03,
que é uma politica afirmativa para a causa dos afro-brasileiros contra o racismo,
desafia a todos nds professores a repensarmos nossa pratica e nos debrugcarmos
sobre um novo fazer pedagdgico.

Mesmo depois de dez anos de homologagao, a [ei ainda ndo é totalmente
posta em pratica. Por que serall O envolvimento das universidades brasileiras com
investimentos na formacao inicial sobre o estudo da Histéria e Cultura da Africa e
Afro-Brasileira em seus curriculos ainda nédo provocou o efeito dese@dol] E a
formacao continuadal ] Ou falta mais alguma coisal’

4 é um grande passo para aplicacdo da [ei lembrar que ela foi uma
conquista do Movimento [Jegro. Mas a luta continua, no sentido de conseguir as
condicles para a formacdo dos professores e material didatico adequado ao
desenvolvimento do trabalho em sala de aula. O processo é lento, mas o fato é que
estamos caminhando. Atualmente, o trabalho em sala de aula ficou mais acessivell!
ha uma gama de materiais sobre o tema, disponiveis para a formagao dos docentes.

Percebemos que a [ei ndo deve ser cumprida por ser lei, mas por ser uma
politica afirmativa com vistas a construir, na diversidade, iguais oportunidades para
negros e brancos, sem discriminagdo. E quanto ao curriculo, estda havendo a
inclusdo do assunto. Os livros didaticos @& contemplam o tema, observando os PC(]
de pluralidade cultural.

‘lessaltamos que a sensibilidade da professora para fazer o que gosta,
ensinar, é algo que contagia. Ela trabalha com prazer. Envolve-se com os alunos,
com sua formacdo cidada e por isto contempla as relagles étnico-raciais no
cotidiano de suas aulas. E um movimento de conscientizacdo contra o racismo, o
preconceito e a discriminagdo, permitindo que seus alunos negros e nao negros
apresentem uma mudangca de comportamento na escola. Um trabalho de

reconhecimento da pluralidade cultural brasileira.
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Assim, entendemos que essa identificacdo com a tematica corresponde ao
compromisso com a escola publica, com a transformacgéao da sociedade excludente e
com o combate ao racismo.

Acompanhamos o seu cotidiano da sala de aula e o trabalho com o proleto
“Africa”’, e percebemos a aceitagdo dos alunos, como ela consegue desconstruir
ideias negativas, tanto sobre o povo africano quanto os afro-brasileiros, sempre
conscientizando os alunos de que sao essas as nossas raizes.

Jao pretendemos, aqui, encerrar o assunto. Alias, pensamos nem mesmo
haver comegado. O que pretendemos ¢€ iniciar uma reflexdo sobre como é possivel
ao ser humano ser conscientizado e trabalhado em prol de uma maior aceitagao do
outro.

A escola € um dos lugares propicios para este fim. A professora, mesmo sem
grandes feitos, tem contribuido com o seu trabalho para um mundo melhor,
passando a fazer parte da Histéria, e ndo uma mera espectadora da mesma.

Ao fim dessa pesquisa, sentimos enorme vontade de aprender mais, pois,
lendo os autores para a elaboragao da fundamentacgao tedrica do presente trabalho,
percebemos um universo de possibilidades que nem sonhavamos existir, vis(es do
outro e de n6s mesmas, antes inimaginaveis. Percebemos também o quéo ignorante
somos e o0 quanto temos a aprender sobre a Histéria e Cultura da Africa e Afro-
Brasileira. Conhecer a histéria da professora Marinalva foi uma experiéncia
gratificante. Aprendemos a admirar o seu trabalho, a forma como conduz sua sala
de aula, o respeito e firmeza com os alunos, a forma respeitosa com os colegas.

Analisando sua historia, identificamo-nos, muitas vezes, com suas duvidas e
também com sua perseveranca e coragem. Deu-nos muito prazer escrever sobre
esse tema, apesar de muito trabalhoso para nés, repetimos, pelo nosso
desconhecimento, mas foi uma oportunidade de aprendizado, da qual buscamos

tirar o maximo proveito para a nossa vida.
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ANEXOS

Fotos do projeto Africa

PERIODO- 2005-2013

CONHECENDO E VALORIZANDO A HISTORIA E CULTURA AFRO- BRASILEIRA
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Atividades Espaco Geografico criangas:
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Exposicao Pedagdégica Na Escola
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Apresentacao do produto Final na Sala de Aula
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VISITA AO MUSEU- EXPOSICAO- CAMINHOS AFRO- PIERRE VERGER
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Identidade do Negro na Literatura
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