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RESUMO

O presente trabalho, de cunho documental, com abordagem qualitativa, critico/reflexiva,
objetiva analisar o tratamento do Léxico no livro didatico de lingua portuguesa (LDLP),
tomando como objeto de estudo o livro didatico Portugués: uma proposta para o letramento,
de Magda Soares, a fim de observar se o componente lexical ¢ tratado levando-se em
consideragdo a sua contribui¢do para a construcdo dos sentidos do texto e como o referido
livro didatico atende as orienta¢des contidas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)
quanto ao estudo do léxico. Assim, nossa reflexdo reside na observagdao se ha uma relacao
entre os aportes tedricos e as orientagdes para o ensino de lingua materna, bem como, com o
material didatico a disposi¢ao do aluno e do professor, no que diz respeito ao estudo do
léxico. Diante disso, ressaltamos que nossa proposta ¢ relevante por possibilitar um carater
reflexivo sobre questdes relacionadas ao ensino do 1éxico, enxergando a Lexicologia enquanto
area do conhecimento que trata diretamente da lingua, ndo apenas em sua estrutura, mas,
sobretudo, pelo viés discursivo, € que por isso, pode contribuir para a melhoria da qualidade
do ensino de lingua, em especial, o de lingua portuguesa. Para tanto, partimos de um
levantamento da fortuna critica por meio de uma pesquisa documental, das ideias de
estudiosos como Birdeman (2001), Antunes (2012), Marcuschi (2003), dentre outros que se

fizeram necessarios.

Palavra-chaves: [éxico; livro didatico; pratica de ensino



ABSTRACTO

El presente trabajo, el caracter documental, con un enfoque cualitativo, critico / reflexivo,
tuvo como objetivo analizar el tratamiento de Lexicon en los libros de texto en portugués,
tomando como objeto de estudio el libro de texto portugués: uma proposta para o letramento,
de Magda Soares, a fin de observar si el componente 1éxico se trata de tomar en cuenta su
contribucion a la construccion de los significados del texto y se refiere como el libro de texto
cumple con las directrices contenidas en la PNC’s sobre la ensefnanza del 1éxico. Por lo tanto,
nuestro analisis basado en la observacion de que existe una relacion entre las contribuciones
tedricas y materiales educativos disponibles para el estudiante y el profesor, la relacion de este
componente con la cuestion del procesamiento del lenguaje y la adquisicion del lenguaje, en
cuanto a sus aspectos 1éxicos, y la cuestion del 1éxico en la ensefianza de idiomas, con base en
el area derivada estudia Lexicologia. Por lo tanto, insistimos en que nuestra propuesta es
pertinente para permitir un caracter reflexivo sobre temas relacionados con la ensefianza de
vocabulario, viendo Lexicologia como un campo de conocimiento que trata directamente con
el idioma, no sélo en su estructura, pero sobre todo la tendencia discursiva, y que, por tanto,
puede contribuir a mejorar la calidad de la ensefianza de idiomas, en particular de la lengua
portuguesa. El punto de partida para un estudio de la fortuna critica a través de la
investigacion documental, a partir de las ideas de los estudiosos como Birdeman (2001),
Antunes (2012), Marcuschi (2003), entre otros que fueron necesarias.

Palabra clave: 1éxico; libro de texto; la practica docente
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INTRODUCAO

O estudo sistemdtico do 1éxico ¢ considerado uma modalidade relativamente recente
dos estudos linguisticos no Brasil. Os trabalhos mais conhecidos nessa éarea, os quais
nortearam nossa pesquisa, sdo os de Birdeman (2001), Antunes (2012) e Marcuschi (2003).
Atualmente, trata-se de uma investigacdo que tem ocupado lugar de destaque nos estudos
desenvolvidos na Linguistica Teoérica, na Psicolinguistica, no Processamento Automatico das
Linguas Naturais (PLN) e na Linguistica textual-discursiva.

Responsavel por nomear e exprimir o universo de uma sociedade, o 1éxico encontra-se
arraigado a propria historia da lingua e da comunidade linguistica, bem como a cultura, a
tradi¢do e aos costumes de um povo e, por isso, estd em constante processo de (re) criacao,
caracterizando-se como um sistema dinamico € em constante movimento. Assim, vemos que
o léxico de uma lingua retrata o modo como seus usuarios constroem a realidade. O 1éxico é&,
assim, um componente fundamental da organizacdo linguistica, tanto do ponto de vista
semantico e gramatical, quanto do ponto de vista textual e discursivo. E a parte viva da lingua,
patrimonio socio-cultural da humanidade.

Diante disso, consideramos oportuna a possibilidade de realizar uma pesquisa sobre o
estudo do léxico no Livro Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP), a fim de analisar como o
assunto ¢ direcionado para o aluno, contrastando com as orientagdes para o ensino de lingua,
presentes em documentos oficiais de ensino de lingua, como os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN’s (1998). Assim sendo, ndo propomos um manual de ensino, nem tao pouco
de Lexicologia, mas uma reflexao sobre as condi¢gdes de ensino do Iéxico.

Em termos de questdes da pesquisa, nossa proposta gira em torno das seguintes
indagacdes: o componente lexical ¢ tratado no livro para além das suas dimensodes
morfoldgicas, sintaticas e semanticas, ou seja, em termos de sua contribuicdo para a
construgdo dos sentidos do texto? O LDLP atende as orientagdes contidas nos PCN’s quanto
ao ensino do 1éxico?

Buscando responder a esses questionamentos, nossa pesquisa traz algumas reflexdes
sobre o tratamento dado ao estudo do léxico no LDLP, do ensino fundamental, da Colecao
Portugués: uma proposta para o letramento, de Magda Soares, comparando com o que
dispdem os documentos e manuais oficiais de ensino de lingua, como os PCN’s (1988) no

intuito de analisar a perspectiva de 1éxico presente no livro didatico.
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Assim, apresentamos uma breve discussdo sobre o ensino da Lingua Portuguesa, em
especial, o ensino e aprendizagem do léxico, a importancia e a necessidade de estuda-lo do
ponto de vista de sua dimensao textual/discursiva.

Diante disso, ressaltamos que nossa proposta ¢ relevante por possibilitar um carater
reflexivo sobre questdes relacionadas ao ensino do Iéxico, enxergando a Lexicologia enquanto
area do conhecimento que trata diretamente da lingua, ndo apenas em sua estrutura, mas,
sobretudo, pelo viés discursivo e que, por isso, pode contribuir para a melhoria da qualidade
do ensino de lingua, em especial, o de lingua portuguesa.

Nessa perspectiva, nosso estudo pode ampliar os conceitos acerca dos estudos de
Lexicologia, pois importa saber qual ¢ o tratamento dado ao Iéxico no LDLP, especialmente
do segmento do Ensino Fundamental, visando ao desenvolvimento da competéncia lexical do
aluno.

Além disso, hd a possibilidade de uma atualizagdo dos conceitos referentes aos
mecanismos de formacdo lexical; a compreensdo em que consiste a competéncia lexical do
falante ao estudar lingua materna; o entendimento da necessidade de um ensino-aprendizagem
do Iéxico voltado para a ampliagao dos saberes lexicais do falante.

Para a efetivacdo de nossa pesquisa, partimos de um levantamento da fortuna critica
por meio de uma pesquisa documental, de cunho qualitativo, descritivo e analitico, a fim de
analisar como o estudo do Iéxico ¢ abordado no LDLP em questao.

Dessa forma, nosso trabalho serd constituido por quatro capitulos. No primeiro
abordamos aspectos relacionados ao Iéxico da lingua, atentando a sua composi¢ao as relagodes
entre as categorias lexicais e gramaticais. No segundo capitulo, Léxico e ensino, enfocamos os
estudos lexicais em diferentes perspectivas, bem como o estudo do 1éxico em Programas de
ensino de lingua, como os PCN’s. O terceiro capitulo diz respeito aos procedimentos
metodologicos e o quarto diz respeito a analise das atividades selecionadas sobre o estudo do
1éxico no LDLP Portugués: uma proposta para o letramento, de Magda Soares. Em seguida

temos as consideracdes finais e as referéncias utilizadas.
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1. TECENDO CONSIDERACOES SOBRE O LEXICO

1.1 O LEXICO

Considerando a lingua fora de seu uso efetivo, podemos vé-la como um sistema
“autobnomo” e imanente, que se explica pela descricdo de um conjunto de elementos e de
regras nos niveis fonoldgico, morfologico e sintdtico. J& em sua dimensdo de uso, a
compreendemos como um conjunto de tragos social-cultural-ideologicos, visto que € em uso
que a lingua se faz unidade linguistica, se faz “idioma”.

Pensando a lingua em wuso, podemos vislumbrar o estudo do Iéxico, termo
etimologicamente derivado do grego lexikon, de lexis, “palavra”, que designa o conjunto
aberto das unidades lexicais de uma lingua, ou seja, as palavras de uma lingua, onde se
refletem todas as mudangas politicas, econdmicas, sociais, culturais e/ou cientificas.

No estudo do Iéxico, entra em cena ndo a palavra isolada, mas, sobretudo os aspectos
sociais, politicos, culturais que estdo imbricados nela. Assim, ndo se pode compreender o
lIéxico como um espago que encerra um todo de nomenclaturas, mas como um espaco aberto a
historia, haja vista que s3o os membros de uma sociedade os transformadores e perpetuadores
da semantica dos vocabulos que constituem o léxico da uma lingua.

Ha, nesse sentido, uma intima relagdo entre o 1éxico de uma lingua e seus falantes,
pois sdo estes que atribuem as diversas conotacdes aos lexemas, agindo sobre a estrutura
lexical, o que gera uma modificagio nos campos de significacio das palavras. Aqui
destacamos o que podemos chamar de universo semantico, que se estrutura em torno dos
polos opostos individuo e sociedade, gerado uma tensdo, que segundo Birderman (2001, p.
139), da origem ao Léxico, garantindo a sobrevivéncia da lingua numa determinada
sociedade.

Vemos a necessidade de compreendermos a lingua viva, em uso continuo € por isso,
passivel de ampliacdo, que pode dar-se mediante processos diversos, como aqueles de criacao
dentro da prépria lingua, do qual resultam as inovagdes formais e conceptuais; de adogdo e
adaptagdo de um termo estrangeiro, o estrangeirismo, determinado por fins de natureza
cultural, estética e/ou funcional. Esses processos sdo de suma importancia para a manutengao
e o desenvolvimento da lingua, ja que ¢ por meio do léxico, de seu alargamento e expansao,

que a lingua se mantém viva.



13

Ainda conforme o pensamento de Birderman (2001), devido a esses processos de
formacgodes lexicais e ao vasto nimero de palavras que sao criadas, com sentidos modificados,
o falante de uma lingua ndo consegue guardar em sua memoria todos os lexemas. Além disso,
temos de pensar o léxico em uso, em contextos diferentes, para que possamos compreender
bem o funcionamento da lingua. O sistema lexical armazena-se na memoria do falante, de
forma ordenada, por meio de alguns processos mnemonicos, dos quais exemplificamos com o
modelo binério de oposi¢do: homem x mulher, casado x solteiro, ruim x bom, etc. Assim, o
l1éxico ¢ um subsistema da lingua marcado por grande complexidade quando se intenta estuda-
lo, descrevé-lo.

Dessa forma, faz-se necessario estudar o Iéxico e a palavra, levando-se em
consideragdo a sua esséncia significativa, tendo em vista que os estudos léxicos sao
importantes para a definicdo de procedimentos de analises da linguagem como representacao,
que estaria voltada para a ideia de que o “recurso expressivo se presentifica para ‘ausentar-se’
representando outra coisa a partir da nog¢do de refletividade da linguagem” (GERALDI,
2003). Assim, destaca-se a no¢ao de uma lingua que precisa mostrar-se em uso para podermos
compreender a relacdo entre linguagem e mundo.

Sobre a nogao de representagdo da linguagem, Biderman (2001) destaca:

Ao dar nomes aos seres e objetos, o homem os classifica simultaneamente.
Assim, a nomeagao da realidade pode ser considerada como a etapa primeira
no percurso cientifico do espirito humano de conhecimento do universo. Ao
reunir os objetos em grupos, identificando semelhangas e, inversamente,
discriminando os tracos distintivos que individualizam esses seres e objetos
em entidades diferentes, o homem foi estruturando o mundo que o cerca,
rotulando essas entidades discriminadas (Biderman, 2001, p. 13).

Vemos, no processo de nomeagdo, a capacidade de geracdo do Iéxico das linguas
naturais. Ao dar um determinado nome a um objeto, estamos criando, desenvolvendo,
produzindo o Iéxico da lingua e, por isso, trata-se de algo que se processa por meio de atos de
cognicdo da realidade e de categorizacdo da experiéncia expressadas em signos linguisticos,
que sdo as palavras que, por sua vez, culmina no universo de lingua voltado para um “‘sistema
ordenado e estruturado de categorias léxico-gramaticais.” A autora ainda destaca que “as
palavras geradas por tal sistema nada mais sdo que rétulos, através dos quais o homem
interage cognitivamente com o seu meio (BIDERMAN, 2001, p. 14). Assim, a nomeagao ¢

considerada uma rotulag@o, que possibilita a interacdo do homem com o meio em que vive.
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Compreendendo a nomeagao dessa forma, vemos que se trata de uma linha de estudo
que concebe a lingua como representagao, o que vem sendo contestando por varios linguistas,
que postulam a constru¢ao de uma concepg¢ao nado representacionalista da linguagem.

A concepcao de lingua (gem) enquanto representacdo € criticada, ¢ vista com maus
olhos, porque nao da conta de explicitar as varias possibilidades de funcionamento do Iéxico
em um texto, ndo abarcando o estudo da lingua em seu funcionamento.

A lingua, por si s0, isolada, ndo é capaz de produzir os aspectos semanticos das
palavras, que precisam ser compreendidos em seus contextos de uso, pois as palavras isoladas
também nao fornecem sua dimensdo semantica, uma vez que, quando usadas em situacoes
discursivas reais, podem gerar a ambiguidade, por exemplo. Dessa forma, precisamos pensar
numa rede lexical situada num sistema sdcio-interativo, para que se possam produzir efeitos
de sentidos.

Assim, todo sentido ¢ situado, pois a lingua ndo tem uma semantica interna definida e
estavel. A significacdo chamada “literal” das palavras serve apenas de base minima para
outros usos e, no geral, a significagdo ¢ apenas uma parte do que se entende com os itens
lexicais.

Nesse sentido, ndo cabe pensar o 1éxico como uma categorizacgdo fixa e inflexivel. O
léxico precisa ser percebido como importante para a transmissao de valores simbolicos, como
um sistema de armazenamento e transmissao de formas simbolicas, ou seja, de unidades
lexicais que tém ou evocam significados (MARCUSCHI, 2003). Pensando dessa maneira, o
conhecimento lexical da-se na forma de uma rede de relagcdes que ndo cabe o isolamento, mas
a devida distribuicdo do conhecimento, pois o léxico ¢ um todo em que os elementos se
integram com a cultura e com os aspectos sociais, historicos e politicos.

Diante disso, vemos que os estudos atuais, sobre os quais discorremos mais adiante,
vém contribuindo para mostrar o 1éxico como objeto de investiga¢do necessaria a composi¢ao
do texto, voltando a aten¢do para a produtividade e variagdo dos sentidos lexicais dentro de
um contexto.

Um marco consideravel para o estudo do léxico foi o advento da Linguistica Textual,
por volta dos anos 60, que possibilitou o deslocamento do objeto de estudo da Linguistica, das
palavras e das frases isoladas para o texto, resultando em novos postulados tedricos para o
estudo da lingua, que exigiam mudangas em relacdo aos estudos linguisticos e lexicais.

Tendo em mente que o l1éxico de uma lingua ¢ produzido e constantemente modificado
pelo cotidiano do falante, retomamos a ideia de nomeagao, pois o falante se utiliza do 1éxico

para comunicar-se, nomear o mundo e, assim, construir o seu conhecimento sobre o mundo e
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sobre a lingua, e ¢ por meio do processo de nomeagdo do mundo que o Iéxico das linguas
naturais surgiu e passou ser compreendido. Nesse processo de nomeagao, entra em cena o
conhecimento de mundo, uma vez que o léxico de uma lingua “representa” o mundo, a

sociedade que o utiliza. Além disso, nos remete ao que destaca Vilela (1995):

O léxico ¢é a parte da lingua que primeiramente configura a realidade extra
lingiiistica e arquiva o saber lingiiistico de uma comunidade. Avancos e
recuos civilizacionais, descobertos e inventos, encontros entre povos e
culturas, mitos e crengas, afinal, quase tudo, antes de passar para a lingua e
para a cultura dos povos, tem um nome e esse nome faz parte do léxico. O
Iéxico que € o repositorio do saber lingiiistico e ¢ ainda a janela através da
qual um povo vé o mundo. Um saber partilhado que apenas existe na
consciéncia dos falantes de uma comunidade (VILELA, 1995, p.06).

Nas palavras do autor, o I1éxico ¢, efetivamente, lugar do saber linguistico, por onde ¢
possivel ver o mundo, observa-lo e modifica-lo. Aqui podemos perceber a relacdo entre o
linguistico e o ndo-linguistico, a intrinseca relacdo entre 1éxico, aspectos culturais, sociais e
politicos de um povo que se utiliza da lingua por meio de atos consecutivos de aquisi¢do da
realidade e da categorizagdo das experiéncias, como destacamos anteriormente.

Diante do que expomos, podemos destacar que o Iéxico de uma lingua equivale a um
inventario de itens linguisticos com os quais podemos expressar categorias € subcategorias
cognitivas. Como as palavras remetem ao conhecimento que o homem constrdi em sociedade,
por meio de suas experiéncias em grupos e culturas, o 1éxico ¢ marca dessa construcdo de
conhecimento e pode ser representado como uma memoria dindmica, em constante
movimento que, ao se reformular, reflete a instabilidade e variabilidade dos falantes, visto que
as palavras estdo em constante processo de reformulagdo. Assim, vemos o Iéxico como
elemento da composicdo do texto, onde estdo envolvidas as dimensdes morfologica e
semantica, mas também suas func¢des de criar e significar a expressao dos sentidos e intengdes
do texto.

Assim, compreendemos o 1éxico como um fator central na aquisi¢do de uma lingua e,
pode ser, desta forma, entendido como o conjunto de palavras que as pessoas de uma
determinada lingua possuem para se expressar, seja oralmente ou por escrito. Além disso, o
falante de uma lingua utiliza o 1éxico para a formagao do seu vocabulario, para expressao no
momento da fala e para a efetivagdo do processo comunicativo.

Outro fator que entra em cena, ao se atentar para o 1éxico, diz respeito a palavra. O

Iéxico de uma lingua ¢ composto por palavras. “Nao ¢ possivel definir a palavra de maneira
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universal, isto ¢, de uma forma aplicavel a toda e qualquer lingua... [...] essa unidade
psicolinguistica se materializa no discurso com uma inegavel individualidade.”
(ZILBERMAN, 2001, p.11).

Pensando nas defini¢des disponiveis de palavra na literatura dos estudos linguisticos,
vemos que se trata de algo vago, como uma espécie de postulado filosofico. A relacdo clara e
univoca do signo linguistico, estabelecida por Saussure entre significante e significado, deixa
de existir e a palavra ¢ vista mais como um leque de encadeamentos possiveis dentro do
discurso.

Isso nos faz perceber que definir uma palavra como uma unidade minima de sentido
ndo ¢ uma tarefa facil, devido as intimeras variagdes de significado que ela possui. Isso
acontece porque, a lingua em uso compreende a palavra para além da defini¢ao do dicionario
e do que esta armazenado na mente dos individuos.

Para pensar a palavra, € necessario percebé-la como um processo de interacdo baseado
em algumas regras fundamentais, onde o texto nao, necessariamente, d4 um significado a
palavra, mas privilegia um de seus possiveis tragos semanticos. Como as palavras, em geral,
sdo ricas de significados, elas acabam se encaixando em varios lugares do texto. Nao se trata
de pobreza lexical, mas de riqueza. Conhecer essa riqueza das palavras faz parte do que
significa conhecer uma lingua.

Considerando as unidades do léxico enquanto “elementos efetivos da constitui¢do do
texto”, Antunes (2012) faz as distingdes entre a palavra enquanto unidade do sistema lexical,
designada com o termo lexema, ¢ a palavra enquanto ocorréncia em determinado texto,
designada com vocabulo, destacando a necessidade de se perceber a lingua em sua totalidade,
0 que pressupoe “sua dimensdo de sistema potencial e a outra de sistema de uso textual-
discursivo, em situagdes efetivas de interacao” (p. 52). A autora aborda mais detidamente o
vocabulo, pensando nas palavras que entram na composi¢do de determinado texto. Nesse
sentido, volta-se para as razdes das escolhas das palavras para a composi¢ao da arquitetura
textual.

Destacam-se, pois, elementos importantes que devem ser considerados em relagdo a
selecdo do vocabuldrio de um determinado texto. Assim, entram em cena questdes
relacionadas as condigdes da atividade discursiva, pois todas as intengdes do texto, a sua
relacdo com o contexto, seus propositos comunicativos, bem como os sentidos e expressoes a
serem expressos, 0s eventos sociais interferem e sdo interferidos pelas escolhas dos

vocabulos.
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Algumas questdes tornam-se basilares em relagdo a escolha lexical, tais como: o
assunto e sua delimitacdo, ou seja, o que se tem a dizer ¢ considerado como condig¢do bésica
para a escolha das palavras, sobretudo, considerando as ideias e sentidos que se deseja
expressar. Assim, o tema ¢ um limite, por assim dizer, das escolhas dos vocabulos, limite este
que resulta “da propria exigéncia da unidade da coeréncia.” Desse modo, ¢ necessario
conhecer o objeto, condicdo fundamental para a escolha adequada das palavras, pois estas,
“sa0 subordinadas ao que pretendemos dizer; estdo a servico das idéias, das informagdes e dos
propositos que queremos expressar’ (ANTUNES, 2012, p.54).

Ademais, outros aspectos estdo subjacentes a escolha dos vocéabulos, tais como o
propdsito, a intengdo, tendo-se em vista que a expressdo dos sentidos se completa pela
expressao das intengdes com que falamos. Ou seja, € necessario ter-se em mente, no momento
da escolhas dos vocéabulos, o que se diz € para que se diz.

Considerando o exposto, o género também deve ser levado em consideragao, pois cada
género impode certa delimitagdo em relacdo a escolha das palavras. Assim, consideramos o
género como um enquadramento que regula e classifica os textos. “Qualquer género de texto ¢
veiculado em um ‘meio qualquer’, que ‘o transporta’ e, de certa maneira, intervém na
configuracdo de sua forma, de onde entra também a natureza do vocabulério a ser escolhido”
(ANTUNES, p. 55).

O suporte também deve ser levado em consideragdo, pois nos faz pensar no
leitor/ouvinte, uma vez que s6 podemos falar/escrever para um publico especifico, com uma
escrita direcionada.

Uma das formas de manifestarmos nossa identidade cultural, discorrermos sobre
algum assunto, levantarmos um posicionamento ¢ justamente por meio do uso da linguagem.
Assim, compartilhamos do posicionamento de Antunes (2012), que destaca que nossas
escolhas lexicais preferidas sdo “pistas” claras do nosso pertencimento aos grupos sociais
onde tecemos nossa identidade. Diante disso, vemos que ¢ impossivel negar a vinculacdo do
léxico da lingua as experiéncias socioculturais que caracterizam cada um dos grupos
humanos.

Vale salientar que todos esses aspectos enumerados por Antunes (2012) devem ser
levados em consideragao de forma interdependentes, condicionando-se mutuamente. “No uso
da linguagem, se diluem num ‘todo’, cujas partes tém significado exatamente por constituirem
esse todo” (ANTUNES, 2012, p. 58).

Pensar o 1éxico de uma lingua nos leva a pensar no uso e no funcionamento das

palavras, nos seus sentidos funcionando discursivamente. E pensando a palavra em uso,
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vemos o léxico enquanto o compartilhamento de saberes entre a comunidade falante, pois a
medida que o falante utiliza-se do seu acervo léxico e cultural e, devido a interagdo intrinseca
ao discurso, ha o que podemos chamar de troca de experiéncias lexicais.

Retomando o préprio conceito de 1éxico, frisamos, conforme Antunes (2012), que o

léxico de uma lingua pode ser visto como:

O amplo repertorio de palavras de uma lingua, ou o conjunto de itens a
disposi¢ao dos falantes para atender as suas necessidades de comunicacao
[...]- Se ¢ verdade que ndo existe lingua sem gramatica, mais verdade ainda é
que sem Iéxico ndo ha lingua. As palavras sdo a matéria-prima com que
construimos nossas agoes de linguagem (ANTUNES, 2012, p. 27),

Além disso, Antunes (2012, p. 28) destaca a relacdo da linguagem com o mundo,
frisando que nao ha uma relagdo direta, mas intermediada pelas categorias cognitivas que sao
construidas ao longo da experiéncia do falante e as palavras que a lingua dispde para
expressar essas categorias.

Vemos que o Iéxico ndo pode ser pensado fora de um contexto sdcio-cultural de seus
falantes e por isso, pode ser visto, ainda segundo Antunes (2012, p. 28), como uma “espécie
de “memoria” representativa das ‘matrizes cognitivas’ construidas.” Dessa forma, o léxico é
marcado pela dinamicidade e variabilidade proprias da lingua, ajustando-se aos contextos
SOCi0-cognitivos.

Para Marcuschi (2003, p. 270), o Iéxico “¢ o nivel da realidade linguistica tido como o
mais instavel, irregular e até certo ponto incontrolavel”. Assim, o léxico de uma lingua ¢
inesgotavel e aberto, marcado pela dinamica interna propria da palavra, o que ndo quer dizer
que as palavras sejam destituidas de toda estabilidade oriunda de seu significado. Porém, ¢ o
carater de instabilidade da lingua que nos permite fazer uso das diversas formas lexicais,
ajustando-as de acordo com o contexto e a necessidade, o que permite uma (re) criacdo das
palavras de acordo com a necessidade. Assim, o léxico constitui-se simultaneamente de
forma sistematica e aberta, marcada pela instabilidade da linguagem e, ao mesmo tempo, pela
capacidade de construir uma base estavel da lingua.

Dessa forma, o 1éxico de uma lingua ndo pode limitar-se a uma lista de palavras, a
rotulos fixos. Portanto, ndo se trata apenas de nomenclatura, pois o exercicio da linguagem vai
muito além de nomear e designar coisas, objetos.

Vemos, pois, que o léxico da lingua se renova de acordo com as necessidades
comunicativas da comunidade linguistica e, por isso, sofre alteracdes inerentes a propria

condicdo humana. Para incorporar palavras novas, os léxicos das linguas dispoem
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basicamente de alguns mecanismos como: a construcdo de palavras, recorrendo a regras da
propria lingua; a reutilizacdo de palavras existentes, atribuindo-lhes novos significados; a
importacdo de palavras de outras linguas, que sdo os neologismos.

Diante desse processo de renovagdo da lingua, marcado por uma dindmica propria,
uma palavra pode deixar de ser usada e sofrer um processo de “deslexicalizacao”, um o que
requer tempo, para que determinada palavra entre em desuso. Da mesma forma, pode ocorrer
um processo de “lexicalizagdo”, ou seja, um processo de formacao de novas palavras e, isso
se da por meio de varios processos, como por exemplo, o estrangeirismo. O processo de
lexicalizagdo ¢ decidido socialmente pelos falantes da lingua de acordo com as necessidades.

Em relacdo a isso, Antunes (2012) destaca que:

a constante expansdo do léxico da lingua se efetua pela criacdo de novas
palavras [...], pela incorporacdo de palavras de outras linguas [...], pela
atribuicdo de novos sentidos a palavras ja existentes, processos que
costumam coexistir ¢ deixar o Iéxico em um ininterrupto movimento de
renovagao (ANTUNES 2012, P. 31).

E por meio da expansao lexical que a lingua permanece em constante movimento, em
uso, que mostra a lingua enquanto um organismo vivo, que na dimensao do uso, compreende
um conjunto de tragos sdcio-cultural-ideoldgicos.

Essa perspectiva precisa ser bem direcionada na sala de aula de forma que o professor
compreenda que o ensino-aprendizagem dos itens lexicais deve levar em conta nao apenas a

palavra dicionarizada, mas, sobretudo, a palavra em seus contextos de uso.

1.2 0 ESTUDO DO LEXICO EM DIFERNETES PERSPECTIVAS

A Lexicologia ¢ uma area do conhecimento que nasce no ambito da Linguistica,
entrelagcando conceitos teodricos advindos de diversas subareas da Linguistica, como a
Fonética, Semantica, Fonologia, morfologia, Sintaxe e das situagdes comunicativas. Quando
entendida como disciplina, a Lexicologia se ocupa do Iéxico das linguas de forma completa e
integrada Seu principal objeto de estudo a nocdo de palavra, indicando como lidar com o
ensino do léxico.

A Lexicologia ocupa-se, pois, do estudo da palavra e do seu relacionamento com
outros subsistemas da lingua, sobretudo, no que se refere a sua estrutura interna, nas suas

relacdes e inter-relagdes. Estuda, ainda, as “palavras” da lingua em todos os seus aspectos,
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podendo incluir a Etimologia, a formacao de palavras, a morfologia, a fonologia e a sintaxe, e
mantém uma relacao especial com a Semantica.

O estudo lexicoldgico €, relativamente, recente e, tem sua origem na gramatica € na
filologia tradicionais. Sdo estudos oriundos de gregos e romanos, que ja buscavam a origem
da palavra, realizando grandes observagdes no tocante ao seu emprego e sentido, como por
exemplo, Aristoteles, a quem devemos a primeira defini¢do de palavra, como unidade
significativa da fala, e a observacdo de que algumas delas, mesmo isoladas, mantinham o seu
significado, enquanto outras constituiam palavras funcionais. Vemos, pois, nessa visao
aristotélica, que estd em destaque o inventario aberto da lingua, constituido por elementos de
significacdo externa, bem como o inventario fechado, cujos elementos — palavras funcionais
ou instrumentos gramaticais — promovem o funcionamento da lingua.

A Lexicologia veio a firmar-se com o estatuto cientifico da Linguistica moderna,
principalmente, no que diz respeito a sistematizacdo da lingua por meio do vocabuldrio. Com
1sso, gerou-se a possibilidade de aplicacdo de métodos e técnicas de andlise e descrigao
oriundos das mais diferentes correntes da Linguistica Moderna.

Buscava-se compreender o léxico ndo apenas como um conjunto de vocabulos do
falante, mas também, numa perspectiva cognitivo-representativa, que podemos chamar de
materializa¢do da experiéncia interiorizada no saber da comunidade linguistica do falante, por
meio das palavras.

Nesse campo, podemos destacar o posicionamento de Birderman (2001, p.78), que
identifica a palavra “com uma forma livre minima, opondo-a ao sintagma ‘forma livre ndo-
minima’. Nessa visao, considerada mecanicista, a significagdo de um enunciado sé poderia ser
estabelecida pela psicologia — materialismo behaviorista — e pelas ciéncias ditas exatas, o que
¢ contestavel.

Em relagdo a isso, Birderman (2001, p. 85) destaca o relativismo linguistico: “Se cada
lingua recorta a realidade diferentemente e molda essa realidade em categorias linguisticas e
mentais que lhe sdo exclusivas, entdo o conceito de palavra nao pode ter um valor absoluto.”

Atualmente, os lexicologos reconhecem na palavra uma unidade de significacdo, cujos
componentes fonéticos, articulados e inseparaveis, podem ser substituidos nos niveis
sintagmatico e frasal.

Foi por volta de 1970 que a possibilidade de se representar as relagdes entre palavras,
na esfera do 1éxico, comegou a desenvolver-se. Nessa perspectiva, a morfologia derivacional ¢

a parte da gramatica que da conta da competéncia do falante nativo no léxico de sua lingua.
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Os estudos lexicais obtiveram grande impulso a partir da perspectiva gerativa, focalizando o
Iéxico como conhecimento em oposi¢ao a visao tradicional do 1éxico como vocabulario.

Nessa corrente de estudo do 1éxico, entra em cena o que se denomina por competéncia
lexical, correspondente ao conhecimento das palavras da lingua e do conjunto de regras, que
representa a capacidade do falante em relacionar itens lexicais uns aos outros, analisar a
estrutura interna das palavras e formar novas palavras.

A nocdo de competéncia lexical, abarcando as regras que determinam as
possibilidades de formacdo lexical, introduz o conceito de produtividade, destacando a sua
relevancia, ja que a produtividade de regras de formacao deixa de ser um comentario sobre a
vitalidade de um processo especifico, para poder ser compreendido como um fator
determinante da constitui¢do da classe de palavras de uma lingua.

O Lexicalismo Gerativista se concentra na determinacao das regras lexicais € no
estabelecimento de proposi¢des descritivas sobre as construcdes lexicais da lingua, de modo
que seu interesse nao esta voltado para o conjunto de palavras da lingua, mas basicamente
para as regras de formacdo dessas palavras.

Do ponto de vista metodoldgico dessa corrente de estudo, a pesquisa sobre formacao
de palavras se desenvolve a partir do que se denomina de Hipotese Lexicalista, que segue as
linhas gerais do Gerativismo. Trabalha com hipoteses que sdo levantadas e formalizadas em
proposi¢des descritivas, como uma validade verificada por usar generalidade, relevancia e
decorréncia de principios gerais estabelecidos na teoria, mas que tem a uma adequagao que
pode ser contestada pelos falantes nativos.

A visdo gerativista lexicalista de formacdo de palavras, conforme Basilio (1987),
apresenta certos pontos problematicos, que vém sendo discutidos ao longo dos anos. Em
abordagens lexicalistas, o conhecimento lexical do falante corresponde a um conjunto de
regras que definem relagdes lexicais e especificam as formagdes lexicais possiveis podendo
perceber as palavras enquanto objetos morfoldgicos.

Um dos problemas relativos a utilizacdo de regras para a descric¢do de processos
lexicais nesta abordagem estd na imprecisao do conceito. Conforme observado em Basilio
(1987), o conceito de regra ndo ¢ explicitado de modo uniforme em seu uso na literatura de
cunho lexicalista sobre formacdo de palavras. Trata-se, pois, de algo bem complexo, pois a
no¢do de previsibilidade que esta abarcada nas regras permeia todo o desenvolvimento da
gramatica gerativa, sendo a gramaticalidade determinada pelo conjunto de regras que define a

lingua correspondente.
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Inicialmente, destacamos o problema relacionado ao formalismo de regras na teoria
lexical, pois ndo € possivel determinar exatamente a natureza das regras lexicais e sua relagdo
com outras regras da gramatica. Outro problema da abordagem Lexicalista diz respeito ao
significado, porque a teoria Gerativa ¢ uma teoria da sintaxe, mesmo que alguns autores
tenham se preocupado em destacar alguns aspectos semanticos nos processos de formacao de
palavras, levando em consideragao os seus significados.

Além disso, nos estudos lexicalistas de base gerativista, pode-se estabelecer uma
relagdo entre coeréncia semantica e produtividade em regras de formacao de palavras, bem
como definir a palavra como um objeto morfologico e a morfologia como um conjunto de
regras de combinagao de formas, embora se refiram ao aspecto semantico das formagdes ao se
atentar para a no¢do de composicionalidade semantica, ao tratar das estruturas especificas. No
que se refere a semantica lexical, o gerativismo adota a categorizacdo em termos de
decomposi¢io em tragos primitivos (BASILIO, 1987).

O problema apresentado pela abordagem gerativista do Iéxico reflete suas
controvérsias internas, indicando um descompasso entre a postulagdo tedrica e seus correlatos
metodoldgicos e praticos, além da natureza do Iéxico como sistema dindmico que fornece
unidades basicas significativas para a formagdo de enunciados.

Destaca-se também a Linguistica Cognitiva, que centra a atengdo nos sistemas
linguisticos que podem ser abordados com uma referéncia aos processos cognitivos, uma vez
que a lingua reflete os padrdes do pensamento. Compreende as estruturas gramaticais
enquanto estruturas simbolicas, de modo que o léxico, a morfologia e a sintaxe formam um
continuo de unidades simbdlicas.

Na perspectiva da Linguistica Cognitiva, o léxico pode ser abordado a partir da
defini¢do da gramatica e das unidades simbdlicas, que coincidem com o entendimento que
temos do léxico como um conjunto estruturado de unidades simbolicas de carater
convencional.

Desse modo, as unidades lexicais existentes sdo as unidades consagradas pelo uso, das
quais se poderdo depreender esquemas construcionais, dando margem a possibilidade de
convencionalizacdo de unidades formadas pela relacdo entre unidades, formando-se um
continuo de possibilidades entre formativos, palavras, expressoes e assim por diante.

Outra perspectiva de estudo do 1éxico reside na Linguistica Textual, que abraca novos
estudos sobre a linguagem. Neste pensamento, o Iéxico tornou-se essencial para a
caracterizacdo de géneros linguisticos, atos de fala, marcadores do discurso e outras unidades

relativas a linguagem em uso.
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Na perspectiva da textualidade, o léxico interessa enquanto conjunto de relacdes que
promovem uma continuidade semantica propria da atividade textual. Além disso, interessam
questdes ligadas ao ambito do 1éxico, como a pressuposicao e a inferéncia, o trabalho com os
implicitos do texto; os efeitos de sentidos decorrentes do uso particular de uma dada palavra
por meio das diferentes figuras de linguagens, os significados afetivos das palavras, os tipos
diversos de eufemismos, as ambigiiidades, as estratégias referenciais, o uso de expressoes
cristalizadas, bem como o emprego de palavras homonimas e paronimas.

Trata-se de uma perspectiva sobre o estudo do 1éxico que precisa ser bem trabalhada,
em especial no contexto da sala de aula, tendo em vista um ensino que leve em consideragdo o
Iéxico na perspectiva da “linguagem como acdo discursiva”, na perspectiva do “vocabuldrio
enquanto elemento estruturante do texto” enquanto posicionamento social (ANTUNES,

2012). Diante disso, vemos que cabe pensar na intima relagdo entre 1éxico e ensino.

2. LEXICO E ENSINO

2.1 CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA MATERNA

Ao pensarmos no ensino de lingua, nos vem a mente concepgdes de um paradigma
aparentemente tradicional e, por isso, ultrapassado, baseado apenas em ideias positivistas, que
por sua vez, refletem uma metodologia de ensino de lingua em que se estuda de forma
descontextualizada. Nesse sentido, lembramos as inimeras listas de exercicios mecanicistas,
focados apenas na palavra ou frase isoladas do contexto e da realidade social dos educandos,
indo contra o que preconizam os PCN’s (1998) sobre ensino do 1éxico.

Sobre o ensino de gramatica, Neves (2003) realizou uma pesquisa com seis grupos de
professores, onde foi possivel constatar que o ensino de gramética no ensino fundamental e no
ensino médio ndo sai do modelo tradicional. Muitos dos professores que participaram da
pesquisa destacaram que o uso da gramatica ajuda a escrever melhor, com énfase voltada para
a classificagao de palavras.

Essa pesquisa nos mostra a realidade de um ensino de lingua, que atualmente, enfrenta
grandes dificuldades, pois ainda prevalecem os exercicios mecanicos que nao dialogam com a
realidade cultural e linguistica do educando. Além disso, ha uma discordancia, um
desencontro entre a teoria gramatical e a pratica de estudo de textos.

Diante dos inimeros problemas, como alunos que concluem suas atividades escolares

sem o minimo de conhecimento de lingua, quase analfabetos funcionais, faz-se necessario
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repensar as praticas metodoldgicas, propondo uma reflexdo mais atenta e detalhada sobre o
ensino de lingua materna.

Ha quem diga que estamos vivenciando uma crise no que diz respeito ao ensino de
lingua, crise essa que gera uma luta constante pela superagdo do panorama atual, com a busca
pela melhoria da qualidade do ensino no pais. Trata-se de uma tentativa de mudangas que
requer novas posturas, como por exemplo, no que diz respeito a formagao dos professores,
pois esta formacdo pode gerar mudangas nas concepcdes de ensino e no entendimento da
realidade escolar pelo futuro professor.

Desde o periodo de democratizacdo do acesso a educagdo formal no Brasil, por volta
da década de 80, o ensino de lingua portuguesa tem sido o centro de atencdo e discussdo
acerca da necessidade de melhorar da qualidade da educagdo no pais, como destacam os
PCN’s (1998).

O surgimento de documentos oficiais para o ensino de lingua, como os PCN’s (1998),
contribuiu para uma visao transformadora do ensino de lingua materna, tanto nas concepgoes
tedricas quanto na pratica pedagogica. Sdo documentos que orientam o trabalho do professor
em seu fazer pedagdgico em sala de aula, servindo como norteadores, como orientagdes, mas
nao como um manual a ser seguido, pois cabe ao educador adequar as propostas dos
documentos oficiais a realidade escolar da qual faz parte.

Ao pensarmos sobre novas possibilidades no ensino de lingua, temos de considerar
alguns pontos relevantes, que precisam de atencdo, como as concepgdes de
linguagem/lingua/palavra. Assim, pensando nessa perspectiva de mudanga, uma area da
Linguistica que tem muito a contribuir com o ensino de linguas, como destacado
anteriormente, ¢ a Lexicologia, que se fundamenta no estudo do conjunto de palavras de uma
determinada lingua sob diversos aspectos, como ja enfatizamos no capitulo um. Em se
tratando do Iéxico, no topico a seguir discorreremos sobre sua relevancia no ambito do ens

2.2 EM QUE CONSISTE O ENSINO DO LEXICO?

Sabemos do grande prestigio que tem a gramatica, mas também de que ¢ alvo de fortes
e calorosos debates ha décadas, com aqueles que defendem um ensino estrutural e prescritivo
e aqueles que apontam um ensino com limitag¢des, incoeréncias. Isso demonstra os grandes
desafios do ensino de lingua na atualidade, um ensino que deve ser produtivo,

contextualizado, que busque preencher as lacunas da gramatica tradicional.
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O foco de atencdo das pesquisas sobre ensino de lingua esta voltado para o trabalho
com a leitura, a escrita, com a semantica, mas sao poucos os estudos, as pesquisas que se

dedicam ao 1éxico, o que ¢ observado por Antunes (2009) ao destacar:

O Iéxico, em geral, tem recebido pouca atencdo nos estudos de linguas,
sobretudo no estudo de lingua materna. Pelo visto, parece que os usos sociais
de uma lingua ndo requisitam, como condicdo de seu sucesso ¢ de sua
relevancia, a utilizagdo de um Iéxico, de um vocabulario especifico,
adequado a cada situagdo. Na sala de aula, as atividades com o [éxico tém se
limitado (com poucas excecdes) a apresentacdo de glossarios, a exercicios
simplistas de substitui¢do de palavras por sindnimos, quase sempre em pares
de frases ou numa perspectiva descontextualizada (frases retiradas de textos
sob a forma de unidades autonomas) (ANTUNES, 2009, p. 141).

Vemos que a autora aponta o léxico como parte do ensino de lingua que ¢ relegado a

segundo plano. Mais adiante, ela frisa ainda:

A gramatica — temos insistido — tem polarizado o interesse de professores ¢
da comunidade escolar e ndo tem deixado o professor com tempo para o
estudo de outros componentes da lingua. E estranho que bem poucos tenham
podido perceber essa polarizagdo da gramatica ¢ tenham tentado explorar o
dominio do 1éxico, suas fungdes textuais, os processos e recursos de sua
formagdo e de sua constante ampliacao (ANTUNES, 2009, p. 142).

Antunes chama a atengdo para o fato de que o 1éxico precisa ser estudado em sala de
aula, de forma a levar em consideragao a realidade dos educandos, o que nos faz pensar que o
professor precisa adotar uma nova postura em relagdo ao estudo da palavra, do texto, pois nao
cabe mais um ensino da palavra isolada. O posicionamento de Antunes ¢ compartilhado por

Barbosa (2009) ao destacar que o ensino do 1éxico:

¢, até mesmo, frequentemente esquecido ou desconhecido, no tocante aos
modelos e aplicagdes, de que resulta, qualitativa e quantitativamente, um
baixo rendimento, ndo sd na matéria especifica da lingua materna, como
também em todas as demais, eis que todas se realizam em linguagem
(BARBOSA, 2009, p. 31).

Diante dessa situagdo, cabe refletir em que consiste ensinar o 1éxico de uma lingua?
Como o Iéxico pode ser trabalhado na escola de forma a relaciona-lo ao cotidiano do aluno?

Percebemos que os modos de ensinar lingua nao parecem focar o sentido da palavra,
pois geralmente, como ja foi dito, a palavra ainda ¢ estudada, em grande parte de nossas

escolas, de forma isolada. Isso nos faz perceber que o 1éxico, que em sua maioria, ¢ abordado



26

de forma descontextualizada, o que ¢ criticado pelos PCN’s (1998), que orientam para uma

(re) significacdo deste ensino, destacando que:

O trabalho com o 1éxico ndo se reduz a apresentar sinonimos de um conjunto
de palavras desconhecidas pelo aluno. Isolando a palavra e associando-a a
outra apresentada como idéntica, acaba-se por tratar a palavra como
portadora de significado absoluto, e ndo como indice para a construcao do
sentido, ja que as propriedades semanticas das palavras projetam restricdes
selecionais. Esse tratamento, que privilegia apenas os itens lexicais
(substantivos, adjetivos, verbos e advérbios), acaba negligenciando todo um
outro grupo de palavras com funcdo conectiva, que sdo responsaveis por
estabelecer relagdes e articulagcdes entre as proposi¢des do texto, o que
contribui muito pouco para ajudar o aluno na construg¢do dos sentidos (PCN,
1998, p. 83).

Os PCN’s (1998) apontam para necessidade de ndo se compreender um ensino do
lIéxico que se centre apenas nos itens lexicais isolados, como por exemplo, o estudo dos
substantivos. Essa visdo do léxico implica numa visdo fragmentada da lingua, como se a
palavra isolada tivesse um significado absoluto e unico.

O ensino do Iéxico, conforme Barbosa (2009), tem sido preocupagdo de pesquisadores
tanto da Lexicologia, da Lexicografia como da Terminologia. Uma preocupacdo pautada,
ainda segundo o estudioso, no fato de o Iéxico ndo ter grande destaque em meio as instituigdes
de ensino, favorecendo um ensino de gramatica descontextualizada, resultando, qualitativa e
quantitativamente, num baixo rendimento escolar, ndo s6 na matéria especifica da lingua
materna, como também em todas as demais, eis que todas se realizam em linguagem.

Sobre o trabalho com o Iéxico em sala de aula, Antunes (2012) frisa que o tempo
destinado ao 1éxico ainda ocupa um lugar insignificante, reduzido, na maioria das vezes, a
lista de palavras retiradas do texto, destituidas de sentido e sem contextualiza¢do. Assim, o
estudo do Iéxico esta restrito a dimensdo do significado, ou mesmo apenas do significante,
apontando para a lingua em sua concepc¢ao estrutural, ignorando assim questdes relacionadas
ao processamento textual.

Pensando sobre o ensino de lingua, percebemos que os conceitos palavra e vocabulo
fazem-se presentes no contexto socio-pedagogico, termos proprios da Lexicologia, que nao
sdo estudados adequadamente em sala de aula. O vocabulério é sempre uma parte do 1éxico
individual e este faz parte do Iéxico num sentido mais amplo, o global. O Iéxico global
compreende o conjunto de palavras vigentes ou circulantes num determinado momento socio-

historico.
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Trata-se, pois, de um encadeamento de conceitos que envolvem o léxico, que tem
papel relevante no processo de ensino e aprendizagem. Destacamos o meio social dos alunos,
pois, ¢ através do contato com o meio, com a cultura, hdbitos e costumes que o educando vai
construindo e ampliando seu acervo lexical, enriquecendo seu vocabulario, no uso efetivo da

lingua e, isso, precisa ser abordado nas aulas.

2.3 0 LEXICO NOS PROGRAMAS DE ENSINO DE LINGUA

O trabalho com o Iéxico ¢ destacado nos documentos oficiais de ensino de lingua
materna. Porém, de acordo com Antunes (2012), a atencdo concedida ao estudo desse
componente em sala de aula ¢ de “carater breve e insuficiente”, posicionamento sustentado
pela autora por meio das seguintes observagdes pertinentes elencadas por ela.

Em primeiro lugar, destaca-se a referéncia ao LDLP, que centra a aten¢do no estudo da
gramatica, com a descri¢do e/ou prescri¢ao de itens e normas gramaticais. O livro ¢ composto
por varios exercicios de aplicagdo, partindo-se do pressuposto de que o aluno nao sabe nada
de gramatica e por isso requer um detalhamento minucioso de todos os aspectos gramaticais
da série estudada.

Ainda, segundo a autora, na maioria dos LDLP, em especial do ensino fundamental,
foco de nossa atencdo, o estudo do Iéxico fica restrito apenas a um capitulo, onde so
abordados os processos de formacdo de palavras, especificando cada um dos processos, com
exemplos e exercicios sobre o assunto. Porém, acaba nisso, pois ndo ha uma continuidade de
atividades com as palavras “criadas”, ndo postas em uso, ficando preso apenas ao significante.
O significado, por sua vez, pouco importa, nem seus usos em contextos diversos.

Desse modo, o processo de ampliagdo do léxico € visto apenas como uma questdo
morfologica, que surge e esgota-se nos aspectos gramaticais, apenas na morfologia, nao sendo
estudado para desses aspectos, nao se considerado a sua funcao na arquitetura do texto.

Em segundo lugar, Antunes (2012) constata que o estudo do 1éxico ¢ feito, na maioria
das vezes, numa perspectiva bem reduzida. Em geral, as atividades com o vocabulo ficam
presas apenas ao significado basico, aquele sentido considerado literal. Usos com alguma
“ressignificacdo” sdao explorados raramente, bem como seus efeitos de sentidos. Assim,
conforme destaca a autora, estuda-se um vocabuldrio que € “estreitado”, o que impossibilita
ao aluno o reconhecimento de si mesmo, do seu vocabulério. A lingua ¢ trabalhada de forma

abstrata, como uma “entidade estatica, fixa, sem movimento, e as palavras,
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consequentemente, parecem ter seus sentidos fixados, tal como etiquetas e pedra” (p. 23). E
uma perspectiva que reduz a palavra em uma Unica significagdo, ajustando-a aos costumeiros
exercicios de fixacdo, com palavras isoladas e frases descontextualizadas.

No que diz respeito as atividades de exploragao dos significados das palavras centram-
se apenas nas consideragdes sobre sindnimo e antonimo, em detrimento das demais relagdes
semanticas. As atividades que envolvem sinénimos e antOonimos, em sua maioria, s30
realizadas com base em frases isoladas, com uma operacdo de substituicdo de palavras nas

frases. Para Antunes (2012), tal exercicio:

Um exercicio, portanto, de frase, que ‘esconde’ o que acontece em nossa
experiéncia verbal, onde, funcionalmente, as substitui¢des de uma palavra
por seu sinénimo ou a ocorréncia de um seu antdnimo acontecem nao pelo
recorte da primeira e uso da segunda, mas pela presenga simultanea das duas
na superficie do texto (ANTUNES 2012, p. 23).

Percebemos que o ensino do Iéxico ocupa um lugar marginal nos programas de ensino.
Quando tratado como objeto de ensino ndo chega a atingir as dimensdes da textualidade, ndo
sendo compreendido como componente fundamental para a construgao da tessitura do texto.

Os modos de ensinar a lingua materna ndo parecem focar no uso € no sentidos das
palavras. O ensino da lingua materna, por exemplo, tem sido marcado por uma “sequencia¢ao
de contetidos que se poderia chamar de aditiva: ensina-se a juntar silabas (ou letras) para
formar palavras, a juntar palavras para formar frases e a juntar frases para formar textos”
(BRASIL, 1998, p. 28).

Para os PCN’s de lingua materna (1998), a questdo central no ensino de lingua ¢ a
competéncia discursiva, o que ndo ¢ observado no ensino do Iéxico, que implica um ensino de
lingua descontextualizado, baseado na palavra isolada, contribuindo muito pouco para que o
aluno saiba lidar com a lingua nas diferentes esferas sociais. Nesse sentido, segundo o
referido documento de ensino, € possivel tomar como unidade bésica de ensino nem a letra,
nem a silaba, nem a palavra, nem a frase de maneira descontextualizada, sem considerar seus
sentidos em uso.

E importante trabalhar com palavras que facam parte do conhecimento prévio dos
alunos, servindo como ponto de partida para o ensino da lingua, para que se possa ampliar o

vocabulério do aluno, além de ser uma forma de valorizar suas praticas linguageiras.
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Atentando especificamente para a presenga do termo “léxico”, nos PCN’s (1998),
observamos que aparece pouquissimas vezes. Em contrapartida, o termo “palavra” apresenta-
se mais frequentemente.

Nos PCN’s, (1998), o termo /éxico aparece em duas situacdes de uso, ambas para
abordar o seu “tratamento didatico”, além das orientagdes sobre o trabalho com o 1éxico em

sala de aula, como apontamos na pagina 26.

Se a producao de textos ja merece bastante ateng@o no inicio da escolaridade,
mais ainda a producdo de textos por escrito. Isso porque, ao escrevé-los, os
alunos se envolvem numa tarefa particularmente dificil para um aprendiz: a
de coordenar decisdes sobre o que dizer (organizagdo das idéias ao longo do
texto) com decisdes sobre como dizer (Iéxico, recursos coesivos, etc.), com a
tarefa, quase sempre mais lenta, de grafar (BRASIL, 1998, p. 69.) (Grifos
Nnossos).

No que se refere aos aspectos discursivos, amplia-se o trabalho realizado
anteriormente e, pela inclusao de novos géneros de textos, aprofunda-se o
tratamento de contetdos referentes a organizacdo dos elementos especificos
desses diferentes géneros, do tipo de relagdo que se estabelece entre eles, dos
recursos coesivos utilizados, 1éxico adequado, etc. (BRASIL, 1998, p. 69).
(Grifos nossos).

Vemos que a expressdo léxico aparece de uma forma timida, por assim dizer,
destacando sua presenca na producdo de textos. Assim, ndo estd em destaque o ensino do
Iéxico, mas o ensino de producdo textual. O 1éxico esta, neste aspecto, em fun¢do do texto,
mas mesmo assim, ndo se destaca o seu funcionamento dentro do texto. Além disso, no que se
refere aos aspectos discursivos da lingua, o Iéxico ¢ posto em fun¢do do estudo dos géneros
textuais.

Relevante enfatizar que o documento chama a atengdo para a adequagdo lexical, mas
ndo explica como poderia funcionar essa adequagdo, nem seus contextos de uso. Assim, ndo
se foca o ensino do léxico particularmente, mas o léxico em fun¢do dos demais assuntos de
lingua portuguesa.

Nos PCN’s (1998), o léxico aparece relacionado ao conjunto lexical individual do
aluno e a aplicagdo desses na pratica da escrita. A adequacdo do uso do Iéxico € algo que deve
ser compreendido pelo aluno, mas que nao ¢ mostrado exatamente como por em pratica.

Assim, vemos uma abordagem do trabalho com o Iéxico por meio das escolhas
lexicais para a ampliacao do repertorio lexical, o que possibilita ao aluno utilizar diversas
palavras a fim de adequa-las as finalidades e especificidades de uso da lingua.

Destacamos que essa ampliag@o do repertorio lexical pode permitir:
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A escolha, entre diferentes palavras, daquelas que sejam mais apropriadas ao
que se quer dizer ou em relagdo de sinonimia no contexto em que se inserem
ou mais genéricas/mais especificas (hiperdnimos e hipénimos); escolha mais
adequada em relagdo a modalidade falada ou escrita ou no nivel de
formalidade e finalidade social do texto (BRASIL, 1998, p. 62).

Os PCN’s (1998) recomendam que o trabalho com o 1éxico na sala de aula ndo se
reduza ao estudo de uma lista de sindnimos, ou seja, a atividades de apenas troca de palavras.
Assim, podemos inferir que sua proposta defende que as palavras ndao tém significado
absoluto, mas que esses significados se constroem no processo discursivo. Assim, o trabalho
de compreensdo/producdo de textos se manifesta a partir de “uma base discursiva, onde os
conteudos diversos ganham, de modo progressivo-recursivo, existéncia e sentido” (BRASIL,
1998, p. 110). Diante disso, frisamos que, se considerarmos a palavra apenas por seus
significados absolutos, privilegiamos apenas alguns itens lexicais em detrimento de outras
palavras.

Vemos no documento a referéncia ao termo /éxico em situagao de uso, embora em
poucas vezes. Sempre aparece voltado a idéia do léxico individual, ndo estabelecendo
ligagdes entre l1éxico e vocabuldrio e nem situam o léxico individual em relacdo ao Iéxico
global.

Algo que os PCN’s (1998) destacam como relevante ¢ o ensino da lingua
contextualizada, frisando a importancia de se perceber a lingua enquanto sistema de signos
histéricos e sociais que possibilitam ao homem significar o mundo e sua realidade, o que ¢
possivel por meio da palavra, do Iéxico. Ainda salienta que aprender a lingua ndo implica
apenas em aprender “as palavras, mas também os seus significados culturais e, com eles, os
modos pelos quais as pessoas do seu meio social entendem e interpretam a realidade e a si
mesmas” (BRASIL, 1998, p.22).

No entanto, notamos uma lacuna entre os conceitos propostos pela Lexicologia e o que
dizem os documentos oficiais. Ao mesmo tempo em que os documentos oficiais enfatizam a
importancia de um ensino contextualizado, com a frase ou palavra inserida num contexto
maior, ndo aborda algumas nog¢des basicas, como a de palavra, assim, como o proprio termo
léxico e vocabulério.

Quanto ao Ensino Fundamental, os documentos oficiais de ensino de lingua (PCN’s)

apontam para a necessidade de tornar o aluno um agente de transformagao social, capacitado
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para a andlise critica e reflexiva da realidade, frisando a linguagem por uma abordagem
discursiva e funcional.

Para que isso seja possivel, faz-se necessario que a escola proporcione ao aluno a
oportunidade de se estudar o léxico de acordo com sua necessidade, ou seja, de acordo com os
usos da lingua, de modo que possibilite o aluno a articular seus conhecimentos prévios, as
informagdes textuais, inclusive as que dependem de pressuposicdes e inferéncias (semanticas,
pragmaticas) autorizadas pelo texto, para dar conta de ambigiiidades, ironias e expressoes
figuradas, opinides e valores implicitos, bem como das intengdes do autor (BRASIL, 1998).

Apesar das falhas que detectamos nos documentos oficiais de ensino de lingua, mas
especificamente nos PCN’s (1998) em relacdo ao tratamento do léxico, concordamos que
essas orientagdes representam um avango no ensino de lingua portuguesa, pois ressalta a

pratica de reflexdo sobre a lingua.

2.4 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O PROGRAMA NACIONAL DO
LIVRO DIDATICO

A adocdo do LD como recurso didatico no processo ensino-aprendizagem ndo ¢
pratica nova. No Brasil, a definicdo do LD deu-se na época de desenvolvimento de uma
politica educacional progressista e com pretensoes democraticas, consagrando o termo “livro
didatico”, que ¢ adotado atualmente nas escolas, destinado ao ensino, cujas propostas devem
obedecer aos programas curriculares escolares.

Com o objetivo de regulamentar uma politica nacional do LD, foi criada a Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD), que marca a primeira iniciativa governamental na area
de politica educacional. Cabia a Comissdo a tarefa de examinar, avaliar e julgar os livros
didaticos, controlando a adogdo dos livros e assegurando que eles atendessem aos propositos
de formagao, com critérios que valorizassem muito mais aspectos politico-ideoldgicos do que
pedagodgicos. A maioria dos impedimentos para utilizagdo do livro didatico estava relacionada
a questoes politico-ideoldgicas.

Durante os anos 60, estabeleceu-se a criacao da Comissao do Livro Técnico e do Livro
Didatico (COLTED) e, por volta do inicio da década de 80, desenvolve-se o Programa do
Livro Didatico — Ensino Fundamental (PLIDEF). No intuito de garantir uma politica de

regulamentacdo do LD eficaz, em seguida, o governo cria o Programa Nacional do Livro
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Didatico (PNLD), estabelecendo como meta do Programa o atendimento a todos os alunos de
1* a 8 série do Ensino Fundamental das escolas publicas do pais, com prioridade para
Matematica e Comunicacao e Expressao.

Em 1996 destaca-se o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE),
com recursos oriundos, principalmente, do salario-educacdo. Nesse periodo, deu-se a
producdo e a distribui¢do dos livros didaticos de forma continua e massiva. Todos os alunos
do Ensino Fundamental passaram a receber livros didaticos de todas as disciplinas.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) teve seu inicio em 1985, a fim de
universalizar e melhorar o ensino, ficando responsavel pela distribui¢cdo das cole¢des de livros
didaticos aos alunos da educagdo basica apds a escolha do professor pelo livro adotado.

O principal objetivo do PNLD ¢ subsidiar o trabalho pedagogico dos professores por
meio da distribuicdo de colecdes de livros didaticos aos alunos da educacdo basica. Apos a
avaliacdo das obras, o Ministério da Educacao (MEC) publica o Guia de Livros Didaticos
com resenhas das cole¢des consideradas aprovadas, que ¢ encaminhado as escolas, onde os
professores escolhem, entre os titulos disponiveis, os que melhor atendem ao seu projeto
politico pedagogico.

O programa ¢ executado em ciclos trienais alternados. A cada ano, o MEC adquire e
distribui livros para todos os alunos de um segmento, que pode ser: anos iniciais do ensino
fundamental, anos finais do ensino fundamental ou ensino médio. A excecdo dos livros
consumiveis, os livros distribuidos deverao ser conservados e devolvidos para utilizagao por
outros alunos nos anos subsequentes. Esse Programa também atende aos alunos que sdo
publico-alvo da educacdo especial. Sdo distribuidas obras didaticas em Braille de lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, historia, geografia e dicionarios.

Em relagdo aos livros didaticos, o PNLD centra sua atencao na coeréncia e adequagao
da abordagem teodrico-metodologica assumida pela colecdo, no que diz respeito a proposta
didatico-pedagogica explicitada e aos objetivos visados. Assim, consta uma explicitacdo, no
manual do professor, dos pressupostos tedrico-metodologicos e de sua coeréncia no decorrer
dos livros e a estruturagcdo editorial condizente com os objetivos didatico-pedagogicos da
colecdo. Além disso, atenta-se para a correcdo e atualizacdo de conceitos, informacdes e
procedimentos, quanto das suas transposigoes didaticas.

O PNLD, a fim de auxiliar a avaliagdo do livro didatico pelo professor, propde alguns
quadros de caracteristicas, com uma visdo geral sobre a estrutura e a organizac¢ao da colegao,
assim como para a observagdo de conteudos e atividades que favorecem o desenvolvimento

da leitura, da producdo de texto escrito e da oralidade, com perguntas especificas quanto a
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base de textos explorados nas atividades de leitura, de propostas de producdo de textos
escritos, de propostas de producao de textos orais e de conteudos linguisticos abordados.

Os manuais ou as gramaticas que temos atualmente, antes dos anos 40, ndo existiam.
Nos anos 60, havia dois tipos de materiais didaticos: uma antologia, com coletanea de textos
sem indicacdes metodoldgicas nem exercicios, € uma gramatica, com exercicios, elaborada
especialmente para os alunos. Os conteudos programaticos que deveriam ser observados para
a producdo dos livros didaticos foram inicialmente estabelecidos pela Portaria Ministerial n°
170, de 17/07/42, a qual estabeleceu o Programa Oficial de Lingua Portuguesa.

Com a reforma do ensino, por volta dos anos 50, a programagao oficial do LD ficou a
cargo dos professores do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, aos quais cabia indicar textos de
leitura e exercicios de linguagem oral e redacdo, além de sugerir a metodologia mais
adequada.

Em 1961, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao (LDB), lei n°
4.024, de 10/12/61, os programas para o ensino de lingua portuguesa comegam a mudar.
Porém, o grande avanco deu-se a partir de 1971, com a entrada em vigor da Lei n° 5.692, que
alterou, inclusive, o nome da disciplina de /ingua portuguesa para comunicagdo e expressdo.

Os livros didaticos comegaram a conquistar seu auge. Os manuais traziam varios
exercicios com o objetivo de fazer os alunos reproduzirem modelos, contando com o apoio e
incentivo governamental.

Segundo Soares (2002), os livros didaticos eram poucos. A Antologia Nacional, de
Fausto Barreto e Carlos de Laerte, foi o livro de portugués utilizado desde os ultimos anos do
século XIX, até os anos 60. Consistia numa coletdnea de textos que tinha a utilizagdo
acompanhada por uma gramatica normativa, sem atividades. Os exercicios nos livros
didaticos, como conhecemos atualmente, s6 surgiram a partir dos anos 50 e 60. Hoje, LD ¢
considerado o principal subsidio para o professor e material e ensino/aprendizagem em sala de
aula.

Nas ultimas décadas, o LD tem despertado grande interesse dos pesquisadores.
Comecou a ser analisado sob varias perspectivas, com énfase para os aspectos educativos, sua
funcdo na configuracdo da escola atual, sua importancia como instrumento de comunicagao,
producao e transmissao de conhecimento.

Como destacam os PCN’s (1998), o principal objetivo do LDLP ¢ contribuir para o

ensino da lingua materna,



34

com uma nova abordagem que tem como propdsito desenvolver e expandir a
competéncia comunicativa dos usuarios da lingua, de modo a lhes garantir o
emprego da Lingua Portuguesa em diversas situagdes de comunicacio,
produzindo e compreendo textos que interagem com eles, cotidianamente,
em situagdes diversas de interagdes comunicativa (PCN’s 1998, p. 34).

Assim, o ensino de lingua materna deve ser antes de tudo uma forma de interagdo com
o educando e com o professor, interagdo essa que pode ser estabelecida a partir do livro
didatico. Dessa forma, consideramos o LD como o ponto de partida para o trabalho do
professor em sala de aula, funcionando como uma orientagao para o ensino, que deve permitir

a constru¢do de uma aprendizagem significativa, como preconizam os PCN’s (1998).
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3. PERCURSOS METODOLOGICOS

Nosso estudo caracteriza-se enquanto uma pesquisa documental, de cunho analitico e
qualitativo. Assim, neste momento, indicamos 0s nossos percursos metodologicos,
apresentando os critérios para compilagdo e caracteristicas gerais do corpus.

Inicialmente, realizamos um levantamento bibliografico sobre o 1éxico, observando em
que ele consiste, destacando a importancia de seu ensino/aprendizagem durante a educacao
basica, para culminar na andlise de como o léxico ¢ abordado no livro didatico Portugués:
uma proposta para o letramento de Magda Soares, do 6° ano do ensino fundamental, buscando
correlacionar com o que postulam as orientagdes para o ensino de lingua, como os PCN'’s
(1998). O nosso objeto de analise ¢ constituido por um livro didatico de lingua portuguesa
destinado ao 6° ano do Ensino Fundamental, aprovado no processo de avaliacio do
PNLD/2008. Trata-se do livro Portugués: uma proposta para o letramento, de autoria de
Magda Soares.

A escolha do referido livro deu-se pelo fato de se tratar de um livro que foi
recomendado pelo Programa Nacional do Livro Didatico 2008 (BRASIL, 2007) e que busca
preencher os requisitos necessarios para a adogao pela rede publica de ensino brasileira. A
obra escolhida possui uma boa articulagdo dos componentes de ensino, trazendo variados
géneros, com temas de interesse ao publico, atentando para tematicas de acordo com a faixa
etaria.

Além disso, de acordo com o Guia (BRASIL, 2007), a obra escolhida apresenta uma
abordagem metodoldgica que, por vezes, se coaduna com uma concepcao socio-cognitiva e
interacional de estudo do texto no que diz respeito ao trabalho com a leitura, com a produgado
de textos escritos, oralidade e conhecimentos linguisticos, como preconizam os documentos
oficiais para o ensino de lingua portuguesa, mas que também apresenta alguns problemas de
tratamento relacionado ao ensino de lingua.

Vemos, conforme mostra o Guia do PNLD 2008 (BRASIL, 2007), uma énfase na
eficacia da abordagem construtivo-reflexiva, que implica numa organizacao, tanto de cada
atividade considerada isoladamente, quanto da sequéncia proposta, que reproduza o
movimento “natural” da aprendizagem. Por meio dessa concepcao, pode-se possibilitar que o
proprio aluno seja capaz de sistematizar os conhecimentos construidos, demonstrando que

sabe o que aprendeu.
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O que nos chama a atencao no Guia (BRASIL, 2007) ¢ o espaco destacado para estudo
do léxico. O PNLD, em sua ficha de avaliagdo do livro didatico destaca os seguintes
questionamentos para analisar as obras, quanto ao vocabulario e ao Iéxico:

e Aborda a palavra como objeto de reflexdo, trabalhando nogdes como onomatopéia,
polissemia, campo semantico, diferentes tipos de relagdes entre palavras (quanto a
forma e ao conteudo)?

e Trabalha os conhecimentos 1éxico-semanticos considerando as relagdes contextuais e
discursivas?

e No trabalho com os conhecimentos lingiiisticos, a colecdo mobiliza e/ou explicita
corretamente os conceitos?

Aqui observamos que o PNLD estd preocupado com o ensino do léxico, destinando
uma sec¢do para o assunto, onde elenca observacdes pertinentes ao trabalho com o ensino de
lingua. Sdo questionamentos que buscam tratar o 1éxico de forma a considerar a lingua numa
concepcdo discursiva, que trabalha com os conhecimentos léxico-semanticos de forma a
considerar as relacdes contextuais e discursivas no texto.

O livro se compde por quatro unidades organizadas por tema, acompanhando a série,
com questoes relativas a fase de transicdo da puberdade, até a adolescéncia, com temas mais
gerais.

Na primeira unidade do livro s3o abordados os seguintes géneros: poema, reportagem,
entrevista, historia em quadrinhos e antncio publicitario. A partir do trabalho com esses
géneros, sao discutidos os aspectos da lingua, como por exemplo, o vocabulario, em que a
sinonimia e formag¢ao de palavras, por meio do processo de prefixagdo sdo abordados.

Na segunda unidade, tem-se como tema geral “e a familia, como ela é?”, que traz os
textos narrativo, dissertativo e informativo, além dos géneros crdnica, didlogo, matéria de
jornal e poema. O léxico, nessa unidade, ¢ estudado a partir do texto descritivo, abordando os
substantivos compostos.

A terceira unidade traz o tema “Que som ¢ esse?”, onde sdo evidenciados os géneros
reportagem, poema, cartaz, além do texto informativo e matéria de revista. O estudo do léxico
¢ abordado quando se trata dos estrangeirismos e o estudo das palavras que “designam som”.

Por fim, a quarta unidade traz como tema “O som das palavras a gente ouve... e v&”.
Aqui se tem o trabalho, mais uma vez, com o texto informativo, com o género poema, além
do texto narrativo-dissertativo. Neste ultimo, ¢ trabalhado o vocabulario, centrando-se em

pictogramas e ideogramas.
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Cada unidade ¢ composta por capitulos que, por sua vez, sdo compostos por um texto
norteador, que introduz o tema, seguido por um trabalho de leitura e interpretacao textual.
Além disso, tém-se os exercicios de fixagdo que remetem ao texto introdutorio. Os capitulos
se complementam, pois enquanto o primeiro capitulo, por exemplo, introduz o assunto com o
texto, como o estudo de um género, o capitulo seguinte centra-se na leitura e interpretagdo do
texto, culminando no trabalho com os aspectos gramaticais.

Ao final de cada unidade, ha sugestdes de leitura. As atividades da dos capitulos sdo
organizadas por areas: a) Leitura, Preparag¢do para a Leitura, Leitura Oral, Leitura
Silenciosa, Interpretagdo Oral e Interpreta¢do Escrita; b) Linguagem Oral; ¢) Lingua Oral-
Lingua Escrita; d) Vocabulario, com a identifica¢do do significado das palavras e ampliacao
do repertorio lexical dos alunos, trabalhado com sindénimos, processos de formagdo de
palavras, como a prefixagdo, além das girias, das palavras estrangeiras ¢ dos verbetes de
dicionario; e) Reflexdo sobre a Lingua, f) Produ¢do de Texto.

Nossa pesquisa ¢ composta por trés momentos. Inicialmente realizamos uma revisao
bibliografica sobre o 1éxico, com base em estudos como Antunes (2012), Birdeman (2001) e
Marschschi (2003). Em seguida delineamos nosso objeto de estudo, que ¢ o LDLP Portugués:
uma proposta para o letramento, de Magda Soares, contrapondo com as orientagdes dos
PCN’s (1998) e a visao do Guia do PNLD 2008 (BRASIL, 2007). Além disso, apresentamos
nosso objeto de estudo, como realizamos a pesquisa, coleta e analise dos dados.

Num terceiro momento, adentramos a analise dos dados, que se efetua por meio de
observagoes, constatagdes e comprovagdes do trabalho com o 1éxico no LDLP em foco,
atentando para se as atividades sobre o 1éxico condizem com as orientagdes para o ensino
(PCN) e se condizem com o que afirma o Guia 2008 (BRASIL, 2007). Para tanto,
selecionamos trés propostas de atividade, que sdo chamadas no LD por estudo do

“Vocabulario”.
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4. ANALISE DOS DADOS

4.1 O LEXICO NO LDLP PORTUGUES: UMA PROPOSTA PARA O
LETRAMENTO

Neste capitulo, analisamos trés atividades que envolvem o trabalho com o Iéxico no
LDLP Portugués: uma proposta para o letramento, de autoria de Magda Soares, observando
como elas sao conduzidas, se coadunam com as orientagdes dos PCN’s (1998), focalizando os
exercicios sobre relacdes semanticas e lexicais, como a sinonimia, bem como os processos de
formagao de palavras.

A primeira atividade a ser analisada corresponde ao capitulo um da primeira unidade
do livro destinado ao 6° ano do Ensino Fundamental. Nessa unidade, tem-se como género

motivador o poema. Trata-se da secdo destinada ao estudo do vocabulario, especificamente.

O e SRR

@- Recorde o lide da reportagem:

1

“Espremidos éntre a infancia e a adolescéncia. os pré-adolescentes. . .”
* Compare com:

Situados entre a infancia e a adolescéncia. os pré-adolescentes ..

1) MARIN O

Espremido Situado

a. Qual é a diferenca de sentido entre espremido e situado?

b. Por que a jornalista escolheu dizer que 0s pré-adolescentes es-
tao espremidos e nao que estao situados entre a infancia e a

adolescéncia?

(Figura 1 — SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento, 2002, p.20)
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Como podemos vislumbrar na figura 1, esta secdo pretende abordar os assuntos
Sinonimia e formacao de palavras por meio do processo de prefixacdo, conforme indica mais
adiante na figura 2, que fazem parte do estudo da lingua denominada de Lexicologia.

Apesar de ser utilizado o género poema como o motivador da unidade, esse género ¢
deixado de lado no estudo do 1éxico, o que nos leva a observar que a autora utiliza o género
apenas para “dizer” que se esta trabalhando com géneros textuais, como uma forma de
acréscimo, de deixar mais bonito o livro. Afirmamos isso, porque no estudo do 1éxico, o
género poema nao ¢ abordado, partindo-se para o género reportagem. Assim, durante toda a
unidade, antes das atividades de vocabulario, se estudou o poema que, na abordagem, do
1éxico, ndo ¢ mais levado em consideracgao.

Destacando uma reportagem que trata sobre a vida dos adolescentes, a autora da inicio
ao estudo do Iéxico, realizando um recorte do texto, ou melhor, um recorte do préprio lide da
reportagem, ilustrando-o com duas imagens que mostram o adolescente que vive espremido e
situado.

6«

A primeira questdo parte da comparagdo entre as sentengas: “Espremidos entre a

infancia e a adolescéncia, os pré-adolescentes...” e “Situados entre a infdncia e a

’

adolescéncia, os pré-adolescentes...”, relacionando-se com as duas imagens ilustrativas
dessas duas sentencas. A questdo procura mostrar a diferenga entre os sentidos dos termos
situado e espremido. Porém ¢ feito de forma descontextualizada, pois o assunto da reportagem
nao ¢ retomado, ndo se faz mengdo ao texto. Apenas se fez um recorte de parte do texto que
estd somente como pretexto para um estudo tradicional da gramadtica, onde ndo mostra a
lingua em uso. Assim, o trabalho com o 1éxico, nessa questdo, ndo condiz com o que afirma
Antunes (2012), quando frisa que deve se um trabalho que possibilite destacar sua fun¢do na
coesao das partes do texto, com o recurso da variacgao lexical.

Diante disso, percebemos que o vocabuldrio, nessa atividade, ndo ¢ abordado de forma
a levar em conta o seu funcionamento e suas fungdes na coesdo entre as partes do texto
porque ao se trabalhar com o assunto, o LD faz um recorte das palavras espremido e situado,
destacando-as em negrito e retirando do contexto de uso e por isso, ndo ha a possibilidade de
realizar um estudo sobre esses vocabulos na tessitura do texto. Além disso, ndo traz outras
possibilidades de uso dos termos em outros contextos, seus efeitos de sentidos, até mesmo no
uso dos termos nas duas imagens, que estdo como meramente ilustragdes, pois a autora do
livro ndo mostra a relagdo entre as duas imagens e o texto. Assim, essas imagens apresentam-
se apenas como um acréscimo da proposta de atividade, mas ndo conta como acréscimo de

aprendizagem.
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No que se refere ao estudo do sentido dos vocébulos, destacamos o item B, ainda da
primeira questdo, em que se questiona ao aluno os motivos que levaram a jornalista a escolher
dizer que os pré-adolescentes estdo espremidos e nado situados, como num exercicio de
adivinhagdo das intengdes do autor, pois ndo ha uma orientagcdo para que o aluno possa
compreender essas intengdes discursivas, como se fosse possivel “descobrir” o pensamento do
autor. Assim, apesar de destacar a inten¢cdo do autor, que é importante, a atividade ndo
proporciona orientagdes para que o aluno possa respondé-la adequadamente, pois os termos
espremido e situado estao deslocados no seu contexto.

Além disso, vemos que essa atividade nao condiz com o que afirma Geraldi (2003), ao
destacar a importancia de se estudar o 1éxico e a palavra, tendo em mente a sua esséncia
significativa, pois a atividade ndo se centra na significagdo dos termos em destaque, nem em
sua funcionalidade dentro do texto. Assim, trata-se de uma atividade desordenada no sentido
de nao fazer a devida mencgao ao texto motivador.

Aqui entram em cena as escolhas lexicais, quando o aluno ¢ solicitado a justificar a
escolha lexical do autor. Porém, a atividade ndo favorece para que o educando possa
compreender a importancia dessas escolhas, a sua relagdo com as intengdes do texto, bem
como com o contexto de uso.

Para Antunes (2012), como foi dito anteriormente, ha véarios fatores que sdo
determinantes na escolha dos vocédbulos, para a realizagdo de uma atividade discursiva, como
o que se tem a dizer, o proposito, o género, o suporte, o leitor, a modalidade da lingua, o nivel
de formalidade do texto. A autora também atenta para as fungdes de cada um desses fatores
para o funcionamento do texto, o que ndo ¢ abordado na atividade em questdo, que pretende
tratar da escolha lexical. Verificamos a mesma lacuna no item A, que busca trabalhar com o
sentido dos termos situado e espremido, mas traz a lingua de forma estitica e
descontextualizada.

Dessa maneira, o educando ¢ orientado a responder uma atividade que acaba tornando
seu proprio vocabulario restrito, levando-o a perceber os vocébulos funcionando apenas em
expressdes conforme estdo no exercicio.

Nesse sentido, observamos que se trata de uma atividade que pde em pratica
justamente o oposto das orientagdes contidas nos PCN’s (1998), que destacam a necessidade
de se compreender um ensino do 1éxico que ndo fique preso apenas aos itens lexicais isolados,
mas que considere o 1éxico em situagdo de uso, de forma a possibilitar a ampliacao lexical do
aluno.

Feitas essas consideragdes, vejamos a continuagao da atividade:



(Figura 2 SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento, 2002p. 21)
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A atividade prossegue tratando dos processos de formagao de palavras, mas centrando-
se apenas na prefixacdo. Para tanto, parte do vocabulo “pré-adolescéncia”, centrando a
atencao no sentido do prefixo “pré” e do vocabulo “adolescéncia”, separadamente, com uma
visdo compartimentada da palavra, que apesar de possuir hifen, ¢ estudada como dois
vocabulos, cada um com seu “devido” sentido. Aqui ¢ solicitado ao aluno que ele “descubra”
o significado dos termos em negrito, antecedido do prefixo “pré” e, como ja foi exposto o
significado desse prefixo, de forma a mostrar que em todas as expressoes, ele funcionard da
mesma maneira.

Chamamos aten¢do para a forma verbal “descubra”, que aponta para um estudo de
lingua portuguesa que se da em passe de magica, como se fosse algo que se resolvesse de uma
hora para outra. Trata-se de uma atividade que ndo conduz o aluno a compreender a lingua em
seu funcionamento, pois se constitui como um exercicio mecanicista, que ao invés de
contribuir para ampliagdo lexical do aluno, esta restringindo, uma vez que nao ha o estudo do
Iéxico, mas de palavras independentes de seu contexto. Os vocabulos em negrito, formados
por meio do processo de prefixacdo, sdo simplesmente “jogados” ao aluno para que este
indique, ou melhor, como o préprio enunciado solicita, “descubra” os seus significados.

Ademais, a explicacdo do termo “pré-adolescéncia” ¢ feita de forma estrutural,
destacando as partes dele. Todavia, ndo ha uma explicacdo do que seria um prefixo, seu
funcionamento, o porqué de seu uso em tais palavras, os sentidos delas sem o prefixo, pois sO
¢ possivel compreender sabendo-se do significado dos seus significados sem o processo de
prefixacao.

Destacamos também que essa questdo possibilita respostas diferentes, como por
exemplo, a alternativa E, que solicita o significado da palavra “pré-colombianas”, que pode
ser interpretada como o periodo antes das formagdes das Coldnias, e isso vai variar de acordo
com o contexto, como, no contexto brasileiro, implicar o periodo anterior ao descobrimento
da América por Cristovao Colombo, o que ndo estaria errado, mas que depende dos contextos
de uso, das praticas linguisticas do cotidiano.

O processo de prefixacdo ainda ¢ abordado na terceira questdo, tratando de criacdo
lexical, dando como exemplo a palavra “pré-festa”, onde o aluno ¢ solicitado a inferir que se
trata de preparativos antes da festa, pois nem mesmo o exemplo € explicado claramente.

No enunciado, ¢ questionado como o aluno poderia chamar as demais palavras que
estdo em negrito, dando, mais uma vez, margem para diversas respostas, pois nem todos os

alunos compreendem o periodo que antecede as “férias”, por exemplo, como periodo “pré-
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férias”. Alias, trata-se de uma expressdao pouquissima utilizada que, podera ou ndo fazer parte
do vocabulario do aluno.

Desse modo, o LDLP analisado, apesar de estar trabalhando com o léxico, ainda
continua com exercicios mecanicos que para serem respondidos, conforme o exemplo dado,
basta apenas por o prefixo antes da palavra em destaque. E o tradicional estudo da lingua de
seguir o modelo dado. Isso nos leva a perceber a lingua em sua concepgdo estrutural e
imanente, de herangas saussurianas.

Diante disso, notamos que o trabalho com o Iéxico nesta atividade ¢ feito ainda de
forma mecanicista e tradicional, com um ensino de lingua que utiliza o texto apenas como
pretexto para o ensino tradicional da gramatica.

Na quarta questdo intenta-se trabalhar com verbetes de dicionario e ndo com o
dicionario em si, pois ¢ tudo dado ao aluno, que ndo ¢ provocado a pesquisar, a estudar,
questionar-se. Aqui ¢ retomada a palavra “adolescéncias”, mas com a utilizacdo do prefixo
“p6s”, que era a palavra “pos-adolescéncia”, que ainda ¢ abordada de forma estrutural, nao
fazendo diferenga dos exercicios anteriores, apresentando explicagdo semelhante a atividade
da questao que trata do prefixo “pré”, ndo trazendo nada de novo ao aluno, pois nao ¢ tragado
uma relagdo entre as palavras formadas com prefixos diferentes, como o “p6s” e o “pré”.
Assim, ndo ¢ esclarecida adequadamente a questdo das escolhas lexicais, seus efeitos de
sentidos.

Apesar de trazer o verbete do dicionario, o aluno ndo ¢ orientado a recorrer ao
dicionario, nao ha orienta¢des sobre a formacao dos verbetes de dicionarios, sobre motivos
para sua elaboracdo, o que aponta para um estudo de lingua que ¢ feito por meio de
descobertas e ndo por pesquisas, estudos e analises. E, novamente, hé a utilizacao da forma
verbal “descubra”, o que ja indica que ndo ¢ necessario refletir sobre a lingua, nem fazer uso
do dicionario que, supostamente, seria abordado. Aqui, ha uma reproducdo da segunda
questdo, o que ¢ repetida também na quinta questdo, solicitando que o aluno “crie” palavras
com o prefixo “pds”, de acordo com as orientagdes contidas nos itens A, B e C, nos quais
estdo em destaque as palavras festa, férias e briga, respectivamente, das quais as duas
primeiras j& foram abordadas na terceira questdo. Assim, o aluno basta apenas, mais uma vez,
realizar o exercicio mecanico de antepor o prefixo “p06s” as palavras em destaque, sem refletir
e compreender suas funcionalidades quando em contextos de uso.

Destacamos também que se trata de um estudo que ndo proporciona aos educandos
fazer inferéncias sobre as mudancgas de sentidos e intengdes para os processos de formacao de

palavras.
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Vemos, pois, que o ensino do Iéxico nesta atividade analisada ndo atende as minimas
orientagdes que sao dadas PCN’s (1998). Depreende-se, portanto, que a perspectiva de estudo
do léxico ndo leva em consideragao os aspectos basilares do 1éxico do aluno, como indicamos
anteriormente, nem enxerga o léxico como um sistema aberto, dindmico, que possibilita a
ampliacdo do acervo lexical do falante, mas sim o restringe, como frisamos nos estudos das
questoes.

Nesse sentido, vemos que a atividade proposta do LDLP em questdo impossibilita que
o aluno compreenda o l1éxico como destaca Antunes (2012), enquanto o “amplo repertorio de
palavras de uma lingua”, implicando uma espécie de conjunto de itens a disposi¢ao dos
falantes conforme suas necessidades dentro dos contextos de uso.

O que notamos ¢ um ensino do 1éxico que se reduz a uma lista de palavras, como se
em todos os casos, em todos os contextos de comunicagdo, fossemos utilizar o 1éxico
conforme os exemplos e modelos da atividade do LD, que ainda esta centrado em exercicios
que nao vao além da acdo de nomear, de descobrir o significado fora de uso, de criar palavras
do nada, sem levar em consideracdes os aspectos tdo relevantes para o processo de escolha
lexical destacados por Antunes (2012). O que também ¢ observado por Marcushi (2003) ao
destacar a pouca atencao destinada ao estudo do Iéxico nas aulas de lingua materna.

A segunda atividade selecionada para andlise estd presente na segunda unidade do LD
em estudo. Esta unidade ¢ denominada por “E a familia, como ela €?” que tem como estudo
do género o texto descritivo.

Vejamos atividade desta unidade que condiz ao estudo do 1éxico:
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Q Vocé ja viu, em jornais e revistas: :
Movimento dos sem-terra Protesto dos M .

Q,cmvoeetambem palavras novas para denominar:
a. O protesto dos que n&o tém trabalho.
b. A revolta dos que n&o tém comida.
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& tommmmmm
Q-Mﬂmowm-m

(Figura 3 - SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento, 2002p p.117)
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Trata-se de uma atividade composta apenas por trés questdes. A unidade tem como
género motivador o texto descritivo, mas que ¢ abandonado quando se parte para o estudo do
1éxico. Na parte que o LD denomina de estudo do “vocabulério”, tem-se o fragmento de uma
crénica, como ¢ indicado no proprio livro (SOARES, 2002, p. 112), cronica esta vinculada no
Jornal do Brasil em maio de 2000.

Na primeira questdo é possivel que o aluno reflita um pouco mais, 0 que nao
percebemos na atividade anteriormente analisada. Aqui o aluno ¢ conduzido a fazer relagdes
entre a expressao “sem-mae’” em contextos diferentes. Apesar de ndo retomar adequadamente
o texto base, de onde foi retirada a expressao em destaque, o exercicio possibilita ao aluno um
estudo dos efeitos de sentidos gerados com o uso de tal expressao.

Assim, nessa questdo ha um avanco, mas ainda de forma timida, ja que orienta o aluno
a fazer uma comparagdo com a expressao “sem mae” com e sem hifen em usos diferentes.
Porém, fica preso apenas nisso, sem construir com o aluno novas possibilidades para uso de
tal expressdo, pois ndo ha uma explicacdo sobre o sinal grafico, os motivos de seus usos € os
sentidos dos vocabulos em questao.

Apos essa tentativa de reflexdo sobre o 1éxico, ¢ questionado ao aluno o significado
das expressoes: “sem-terra” e “sem-teto”, o que poderia ser trabalhado numa perspectiva de
enfatizar os efeitos de sentido de tais vocabulos, de modo a levar o aluno a perceber a lingua
como viva, produtiva, na medida em que ¢ possivel langar mao de recursos linguisticos para
auxiliar no processo de formacgdo de palavras. Entretanto, ndo se atenta para a produtividade
de tais vocabulos em nosso cotidiano e no cotidiano do alunado, que pode ou ndo fazer parte
de alguns desses movimentos.

Outro aspecto que destacamos ¢ que a atividade ndo conduz a uma reflexdo, da
preposicao sem, a sua funcdo na formacdo dessas palavras, pois ¢ um exercicio de
padronizagado, por assim dizer, uma vez que o aluno precisa apenas antepor a preposicao sem
as palavras que estdo ao final das frases, dos itens A até o E, e ainda, hd uma espécie de
lembrete ao lado para o uso do hifen, ou seja, apontando para a obrigatoriedade do seu uso,
para uma padroniza¢do. Assim, ¢ indicado apenas que se usa o hifen, pois a atividade de
vocabulério nesta questdo implica tdo somente nisso.

Essa proposta de atividade norteia para o trabalho com “prefixagdo”, mas um trabalho
que se apresenta de forma automatica, corroborando para uma concep¢ao de um paradigma de
ensino tradicionalista e ultrapassado que, como destacamos em nossos aportes teoricos, reflete
uma metodologia de ensino que compreende a lingua de forma mecanica e imanente, o que

retoma as ideias saussurianas de estudo da lingua.
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Nesse sentido, comprovamos a presenga e utilizacdo das listas de exercicios
mecanicistas, que frisam a palavra ou a frase isolada do contexto e da realidade social dos
educandos, ndo pondo em pratica o que preconizam os PCN’s (1998).

A terceira atividade que analisamos esta na terceira unidade do LD em questdo e, se
dispde a trabalhar com “estrangeirismos”, um assunto bastante atual, e dependendo da
realidade de cada situagdo, bem proximo do aluno, tendo em vista a grade difusdo da lingua
inglesa e sua influéncia em nosso cotidiano, sua proliferacdo nas esferas publicitarias, por
exemplo.

Vejamos a atividade proposta:

Owaslive
et . e e et

@ Observe que varias palavras inglesas sao usadas no texto;
hobby cover reggae rock blues

a. Observe as imagens e leia o trecho inicial de uma matéria sobre &f’
uso frequente, no Brasil, de palavras da lingua inglesa: i




(Figura 4, SOARES, Magda. Portugués: uma proposta para o letramento, 2002p p. 143 — 144)
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Trata-se de uma atividade que tem como texto base uma reportagem sobre bandas
formadas por adolescentes. A primeira questao destaca cinco palavras que estdo presentes na
reportagem. Todavia, essa questdo nao contempla os vocabulos presente no texto motivador,
deixando o texto de lado e partindo para uma imagem com varias palavras em inglés,
apresentando, em seguida, uma matéria que trata do uso frequente, no Brasil, de palavras de
lingua inglesa.

Diante disso, notamos no minimo trés aspectos que merecem destaque: ndo ¢
trabalhado o texto tido como norteador da unidade, nem a reportagem da qual foram retiradas
as palavras presentes na primeira questdo. Estas palavras sdo postas de forma isoladas; a
imagem apresentada ndo se coaduna com o texto, nem como as palavras destacadas. Essa
imagem ¢ na verdade um recorte de varias palavras da lingua inglesa que também sdo postas
fora do seu contexto de uso efetivo; além disso, o texto posterior a imagem também nao ¢
abordado de forma que possibilite ao aluno que se estabeleca uma correlagdo entre este texto,
a imagem e o texto motivador que, na verdade ndo se configura como motivador, mas apenas
como um pretexto para o trabalho com a gramaética tradicional.

Ainda na primeira questao, no item A, vemos que ¢ solicitado apenas que se “observe”
a imagem e matéria da Revista Isto ¢, apenas isso: observagdo, sem propor uma reflexao sobre
os motivos da utilizag¢do de tais vocabulos de lingua inglesa em nosso cotidiano, por que estao
cada vez mais proximos de nossa realidade. Enfim, trata-se de uma atividade que até poderia
contribuir para a ampliagdo lexical do aluno e para a compreensao do processo de formacgao
de palavras por meio do estrangeirismo se fosse trabalhado de forma a considerar o texto e a
importancia das escolhas lexicais para a constru¢do da coesdo e coeréncia textual.

Dando continuidade ainda a primeira questdo, ¢ apresentada a alternativa B, de forma
que os dois textos sdo simplesmente esquecidos, bem como as palavras destacadas no inicio
da atividade e da imagem, solicitando ao aluno que este procure em jornais, revistas, em seu
cotidiano palavras da lingua inglesa, que poderdo ou ndo ser as mesmas que estdo na
atividade, ou até mesmo, o aluno pode simplesmente copiar essas mesmas palavras e afirmar
que encontrou em um livro, o que ndo seria errado, conforme solicita o enunciado da questao.
Assim, mais uma vez, trata-se apenas de uma atividade de cdpia, pois o aluno vai identificar
uma determinada palavra e apenas transcrevé-la para o caderno, sem uma analise, um estudo
da necessidade ou ndo de uso dos vocéabulos identificados.

Todavia, nesse item, identificamos um aspecto importante, pois ¢ orientado que o
aluno pesquise, que observe, que seja autbnomo em seu processo de aprendizagem, pois ele

precisa procurar as palavras em inglés. Entretanto, a proposta que aparentemente se
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encaminhava por um bom caminho, para neste ponto, pois € apenas e tdo somente uma
atividade de copia, como ja destacamos.

Vejamos que nao ha uma continuidade dessa proposta. A pesquisa que deveria ser
realizada pelo aluno ¢ simplesmente esquecida e parte-se para outra proposta, que ¢ também
de copia, na qual o aluno precisa apenas separar em duas listas as palavras que o aluno “acha”
que podem ser traduzidas, sem ser necessario utilizar o inglés, das que ndo podem ser
traduzidas por ndo terem um correspondente na lingua portuguesa, partindo-se do texto e do
trecho da Revista Isto ¢. Uma atividade que, a nosso ver, também ndo condiz nem mesmo
com a propria proposta do LD, que se pretende langar uma proposta para o letramento.

A atividade de copia se repete mais uma vez na segunda questdo, quando ¢ solicitado
que o aluno se encontre alguns exemplos de nomes de lojas, bandas e academias em lingua
inglesa e “escreva-os no caderno”.

Essa questdo ndo leva o aluno a pensar nos motivos que motivaram uma determinada
banda, por exemplo, a adotar um nome estrangeiro, os efeitos de sentido pretendidos, as
ideologias implicitas nessas escolhas lexicais. E uma atividade pautada apenas na reprodugio
do que o aluno ir4 encontrar em qualquer lugar. Além disso, o aluno pode simplesmente ir
passando por uma rua, por exemplo, observar um nome em inglés, copiar no caderno ¢ a
atividade ja estara pronta, sem ao menos saber se de fato aquela expressdo ¢ mesmo o nome
daquele estabelecimento ou se ¢ uma informacao sobre ele, um jogo do mercado publicitario,
por exemplo.

Entretanto, a atividade podera também agugar a curiosidade do aluno, que ao se
deparar com algumas expressdes com as quais ndo tem muita familiaridade, ird questionar-se,
inquietar-se € buscar seu significado, seus sentidos. Porém, as atividades do LD em estudo
ndo proporcionam esse trabalho. Para que isso ocorra, o aluno precisa gostar muito da
matéria, ou ter uma orientacdo mais detalhada por parte do professor, mas estamos estudando
o LD, atentando para as propostas de estudo do 1éxico, que como vemos, ndo estdo adequadas,
nem em conformidade com as orientacdes contidas nos PCN’s (1998).

A questao de niumero trés também aponta para uma atividade de compilagdo, pois pede
apenas para “citar” exemplos de palavras da lingua inglesa que estdo relacionadas ao uso do
computador.

A Uunica questdo, dentre as selecionadas, que propde uma reflexdo e uma explicacao
sobre o Iéxico € a quarta, que solicita ao aluno que reflita e explique a grande influéncia da

lingua inglesa sobre a lingua portuguesa, atualmente, no Brasil.
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Esta tltima questao proporciona ao aluno que construa seu proprio conhecimento, uma
vez que ¢ proposta uma reflexdo acerca da funcionalidade dos processos de formagao de
palavras.

Contudo, em nenhuma atividade anterior a esta foi dada alguma orientag¢do, alguma
informacao, explicacdo que possibilitasse ao aluno a refletir sobre o estudo do 1éxico. Ao
contrario: todas as atividades anteriores constituiram-se mecanicamente, refletindo uma
concepgdo de lingua estatica e fora de contexto. Vemos, pois, que o aluno ndo tem condi¢des
para refletir e explicar a influéncia da lingua inglesa no Brasil, pois as propostas de exercicios
do LDLP Portugués: uma proposta para o letramento ndo possibilitaram isso.

Diante disso, comprovamos o que frisa Antunes (2012) e Barbosa (2009), ao
destacarem a pouca atencdo nos estudos de linguas, destinada ao estudo do Iéxico, como se os
usos da lingua nao tivesse como condicdo basica as escolhas lexicais, adequando-se as a cada
situagdo contextual. Vemos que, no LDLP em estudo, as atividades com o Iéxico t€m se
limitado a apresentagdo trabalhos com codpias, exercicios simplistas e mecanicos de
acréscimos de prefixos, numa perspectiva descontextualizada, com frases e palavras isoladas
de seu contexto de uso.

Apoés essa investigacdo sobre o trabalho com o léxico, no LDLP de Magda Soares,
podemos destacar que, apesar de assumir uma perspectiva que toma o texto como unidade
basica do ensino, pois se tem sempre um texto motivador, o que ha, na verdade, ¢ a utilizagao
desse texto como pretexto para o estudo da gramatica tradicional, para um estudo do Iéxico
que estuda a palavra isolada de seus usos, uma preocupacao dos estudos de base estruturalista,
que ndo atendem mais a demanda das sociedades pos-modernas.

Assim, as atividades propostas ndo exploraram o léxico em seu funcionamento nos
textos, considerando a situagdo de interacao em que os vocabulos sao utilizados, os efeitos de
sentidos que sdo produzidos, suas finalidades e suas fungdes.

Das trés propostas de atividades analisadas, que ao todo se constituem em doze
questdes, sendo que essas doze atividades acabam por se multiplicar, porque em cada questdo
ha entre duas e cinco itens, apenas uma propde uma reflexao ao aluno, mas que também deixa
lacunas, pois, como ja indicamos acima, ndo sao dadas as minimas condi¢des para que o
aluno responder a atividade adequadamente.

De modo geral, verificamos que o LD em estudo apresenta um numero consideravel
de propostas de estudo do Iéxico, ndo ficando preso apenas a um capitulo, mas abordando ao
longo de todo o livro, mas que ¢ conduzida de forma inadequada, com um ensino do 1éxico

que reflete os modos de se ensinar a lingua portuguesa, que nao considera o sentido da
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palavra. O LD analisado ndo atende as orientagcdes dos PCN’s (1998) sobre a necessidade de
se trabalhar com o Iéxico de forma contextualizada, levando-se em consideragao sua
importancia e seu funcionamento na coesdao e coeréncia textual, para a possibilidade de usos
das palavras e seus sindonimos, seus heteronimos, as aproximagdes semanticas, aspectos que
também sao destacados por Antunes (2012).

Apesar de alguns aspectos positivos no LD em questdo, o que ainda prevalece ¢ um
ensino que privilegia alguns itens lexicais, em detrimento de outros e que acaba por se tornar
obsoleto, negligenciado as fungdes das palavras dentro do texto, restringindo, ao invés de
ampliar, o acervo lexical do aluno. Isso comprova o que destacam os PCN’s (1998) sobre o
assunto, que frisa a predominancia de um trabalho com o Iéxico em sala de aula que se reduz
ao estudo das palavras, que geralmente sdo desconhecidas pelo aluno, destacando-a como
portadora de um significado tnico e absoluto, ndo ajudando ao aluno a compreender a lingua,
nem o auxiliando na constru¢ao do sentido dos textos.

O que detectamos no LD analisado sdao atividades com pouquissimas variagoes de
exercicios, com repeticao de propostas, o que ndo da margem a uma ampliacdo das atividades,
uma “evolugdo”, pois escolhemos as trés primeiras unidades e verificamos que nao ha um
aumento de complexidade das atividades. S3o sempre as mesmas perguntas, com formas
verbais que dao a entender que o estudo da lingua no LD ndo passa de um exercicio que deve
ser realizado em passe de magica, pois quer que o aluno “descubra” e ndo reflita ou apenas
“observe” e “escreva’” no caderno palavras soltas, recortadas do texto.

Ao destacarmos os PCN’s (1998) como base para analise do trabalho com o 1éxico no
LD nao estamos querendo dizer que esta orientacdo para o ensino de lingua deva ser seguida
como um modelo, como um paradigma unico para o ensino de lingua portuguesa, mas apenas
como uma orientacdo, pois até mesmo o proprio documento ainda deixa a desejar no tocante
ao estudo do 1éxico.

Em relacdo aos PCN’s, observamos que o termo /éxico aparece em duas situacdes,
ambas para abordar o seu “tratamento didatico”. Na primeira, diz respeito ao trabalho com
texto, onde o 1éxico aparece em fungdo deste, mas até mesmo entre parénteses, indicando que
estd relacionado as decisdes que devem ser tomadas ao se produzir um determinado texto. A
segunda estd voltada para aos aspectos discursivos, enfatizando a escolha adequada do 1éxico.

Portanto, observamos, nas analises das propostas de exercicio do LD em destaque, que
o ensino do léxico, especialmente no ensino fundamental, ¢ realizado de forma restritiva e
reduzida e que as atividades de “ressignificacdo” sdao exploradas muito raramente, como

apontamos no nosso aporte tedrico com os estudos de Antunes (2012).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A nossa pesquisa se propds a investigar o estudo do 1éxico no LDLP Portugués uma
proposta para o letramento, de Magda Soares, atentando para como o referido livro abordaria
tal estudo e se atendia as orientagdes curriculares para o ensino de lingua presentes nos PCN’s
(1998).

No que diz respeito a concepgao de Iéxico, tomamos como aporte tedrico basilar os
estudos de Antunes (2012), de Birdeman (2001), Geraldi (2003), dentre outros,
compreendendo a importancia da lexicologia para o ensino de lingua. Para tanto, realizamos
um recorte do proprio ensino de lingua no Brasil, da importancia do LDLP e seu uso em sala
de aula, culminando com nossas analises do LD supracitado.

Diante disso, destacamos que nossa pesquisa possibilita estudar e consolidar
conhecimentos sobre o papel do 1éxico no processo ensino/aprendizagem da lingua materna,
percebendo-se que o ensino do léxico deve levar em conta os contextos sociais, culturais, e
discursivos, nos quais as palavras estdo inseridas, visto que vemos o estudo dos itens lexicais
como de suma importancia para o desenvolvimento da competéncia comunicativa no aluno.

Além disso, concordamos que concepgao de trabalho com o Iéxico deve levar em conta
0s aspectos pragmaticos e textuais da lingua, uma vez que ndo ha como se desvincular do
contexto em que as palavras estdo inseridas.

Pressupondo que o dominio de amplo vocabulario cumpre papel essencial entre as
habilidades do leitor proficiente, destacamos que a escola tem um papel fundamental neste
processo, devendo organizar situagdes didaticas para que o aluno possa aprender novas
palavras e empregé-las com propriedade e estude o 1éxico numa perspectiva textual e socio-
discursiva. Além disso, como bem enfocam as orientagdes para o ensino de lingua portuguesa,
o estudo do léxico ndo pode pautar-se apenas em questdes relacionadas a antonimos ou
sindnimos, a questdes estruturais da lingua, restringindo-se apenas a dimensao do significado,
mas considerar, primordialmente, questdes relacionadas ao processamento textual.

Na nossa andlise, ficou comprovada uma concep¢dao de ensino do léxico que nao
considera os aspectos textual-discursivos da lingua, apesar de tratar de um LD que propde o
letramento, além de se perceber que se tratam de propostas que ndo condizem com as
orientagdes para o ensino de lingua, como as que estdo presentes nos PCN’s (1998).

As propostas de atividades com o léxico carecem de mais atengdo e fundamentacao

critico/reflexiva, para leve o aluno a perceber a lingua em seu funcionamento.
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Por essas consideragdes, fica evidente que o léxico ocupa um lugar marginal no
LDLP, e quando estudado ¢ feito apenas de modo estrutural e funcdo de outros aspectos da
lingua. Assim, ndo ¢ considerado em sua dimensao textual-discursiva, ou seja, ndo € visto
como componente necessario a construgao dos sentidos do texto.

Além de insuficiente, o trabalho com o 1éxico no LDLP analisado esta centrado apenas
nas dimensdes morfoldgica, estudando a estrutura do vocabulo, e semantica, quando sao
abordados os significados e sentidos das palavras. Todavia, trata-se de um estudo semantico
do Iéxico que ¢ feito também de forma reduzida, pois considera a palavra fora do contexto de
uso e em seu sentido literal. Quando tratado como objeto de ensino nao chega a atingir as
dimensdes da textualidade, ndo sendo compreendido como componente fundamental para a
construgdo da tessitura do texto.

Assim, consideramos o Iéxico um elemento necessario e de suma importancia para a
composi¢do textual, as suas funcdes na coesdo e coeréncia entre as partes do texto e a
necessidade do estudo das escolhas lexicais.

Nesse sentido, faz-se necessario que se adote uma abordagem textual-discursiva para o
estudo do léxico no LD, na qual se possam destacar os recursos de textualizagdo que partem
das unidades lexicais, ampliando, de fato, o acervo lexical do aluno.

Portanto, destacamos que ndo podemos ficar presos apenas a discursos de como
deveria ser o ensino do 1éxico, pois muito se fala em como ensinar, mas pouco de faz na
pratica. E necesséario adotar uma perspectiva de ensino do l1éxico considere as orientagdes para
o ensino de lingua, contidas nos PCN’s (1998) e em outros programas de ensino, além da
necessidade de se estudar essas orientagdes atentamente, buscando compreender os pontos
tedricos sobre 1éxico e vocabulario, de modo a elaborar um programa de estudo do 1éxico nas
escolas, que devido a sua complexidade de necessidade de maior dedicagdo, pretendemos

abordar em estudos futuros.



55

6. REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Muito além da gramadtica: por um ensino de linguas sem pedras no
caminho. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009.

. Territério das palavras: estudo do léxico em sala de aula. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2012.

BARBOSA, M. A. Terminologia aplicada: percursos interdisciplinares. Mato Grosso:
Polifonia (UFMT), v. iv, 2009.

BASILIO, Margarida. Formacio e classes de palavras no portugués do Brasil. Sio Paulo:
Contexto, 2004.

BASILIO, Margarida. Teoria Lexical. Sao Paulo, 1987.
BIDERMAN, Maria Tereza Camargo. As ciéncias do léxico. In: Ana Maria Pinto Pire
Oliveira (Org.). As ciéncias do léxico: lexicologia, lexicografia, terminologia. 2. ed. Campo

Grande, MS: Ed. UFMS, 2001, pp. 13-22.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa. Secretaria de Educagao
Fundamental. — Brasilia, 1998.

BRASIL. Guia de livros didaticos PNLD 2008: Lingua Portuguesa / Ministério da
Educacao. Brasilia : MEC, 2007. 148 p. (Anos Finais do Ensino Fundamental).

GERALDI, Joao Wanderley. Palavras escritas, indicios de palavras dita. In: Revista
Linguagem em (Dis)curso, volume 3, numero especial, 2003.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucena, 2003.
NEVES, Maria Helena de Moura. Texto e Gramatica. Sao Paulo: Contexto, 2003

SOARES, M. Concepcoes de linguagem e o ensino de Lingua Portuguesa. In: Lingua
Portuguesa: Historia, perspectivas, ensino. Sao Paulo: Educ.

. Portugués: uma proposta para o letramento. 1 ed. S3o Paulo: Moderna, 2002

VILELA, Mario. Ensino da lingua portuguesa: léxico, dicionario, gramatica. Coimbra:
Almedina, 1995.

Zilberman, Regina. Fim do livro, fim dos leitores? Sao Paulo: Editora SENAC, 2001. 131 p.



