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ENSINO POR PROJETO: AHORTA ESCOLAR COMO FERRAMENTA
DE RACIONALIDADE E CONSCIENCIA AMBIENTAL

MELO, Tafarel Fernandes Tavares de’

RESUMO

Do paralelo existente entre os avancos cientificos corroborados pelo modelo capitalista e as
agressdes que esses podem ocasionar ao ambiente surgem debates acirrados que conduzem a
reflexdo e pedem um posicionamento direto de cada individuo.As perspectivas atuais para o
Ensino Médio, dentre as quais se destaca a propostado Ensino Médio Inovador, estimulam a
utilizacdo de metodologias de ensino que se distanciem do modelo tradicional, instigando
reflexbes sobre a pratica docente a inserindo a proposta de articulacdo
interdisciplinar/transdisciplinar dos conceitos. Sob esse ponto de vista, o ensino por projetos
vem atender a estas recomendacdes, contribuindo para o reestabelecimento da aproximacéo
entre os contetdos curriculares e o cotidiano do estudante, situando o professor como
mediador da aprendizagem do estudante. Neste trabalho objetivou-se estudar o uso do ensino
por projetos em Educacdo Ambiental, a partir da constru¢do da racionalidade e percepc¢éo
ambientais, mediante a realizagdo de minicurso envolvendo uma horta escolar. Para tanto, as
atividades foram realizadas em trés etapas: observacdo da realidade escolar, planejamento das
acOes pertinentes ao o projeto, aplicacdo de questionario e producdes textuais pelos
participantes da pesquisa. Os elementos que emergiram dos questionarios e da producéao
textual foram analisados lexicalmente e por analise tematica, permitindo considerar entre os
participantes destas etapas a existéncia de racionalidade, que, provavelmente, reflete da
existéncia do projeto de horta escolar. Considera-se, assim, que a metodologia de projetos,
desenvolvida em uma perspectiva de Educacdo Ambiental, permite o desenvolvimento da
racionalidade ambiental, estimulando a conscientizacdo dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo = Ambiental. Ensino  por  projeto. Horta
escolar.Conscientizagdoambiental.

! Graduando do Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biol6gicas. E-mail: tafarel.melo@gmail.com.



TACHING BY PROJECT: SCHOLAR GARDEN LIKE TOOL OF
ENVIRONMENTAL RATIONALITY AND CONSCIOUSNESS

MELO, Tafarel Fernandes Tavares de

ABSTRACT

From the parallel existing between the scientific advances consented by the capitalist model
and the aggression that this can be occasion to environment arise fierce debates that conduct
to reflections about the development and demand a direct positioningof each individual. The
current perspectives for the High School, including stands out the EnsinoMédiolnovador,
conduct it to use of teaching methodologies that distance themselves of traditional pattern
with the finality of improve the teaching practice in the country, in a reflection about the
practice by interdisciplinary articulation of concepts. The teaching by projects come meet to
this recommendations, reestablishing the through between concepts and the everyday
experiences, positioning the teacher like mediator of students learning. In this context, this
work aim to study the use of teaching by projects in Environmental Education, from the
construction of environmental rationality and perception, by workshop involving a scholar
garden. For this, were performed three steps, comprised by observation of project, application
of questionnaire and construction of textual production by the research’s participants.The
elements observed in the textual analysis performed in the data coming the questionnaire and
musical parody (thematic and lexical analysis, respectively) allow consider among the
participants of this stapes the existence of rationality, that, probably, reflects of scholar garden
projects existence. Is considered so, that the projects methodology, developed in a perspective
of Environmental Education, allows the development of environmental rationality, stimulating
the students awareness.

KEYWORDS: Environmental Education. Teaching by project.Scholar garden.Environmental
awareness.
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1 INTRODUCAO

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Educacdo Ambiental (EA) é
proposta como tema transversal, uma vez que esta se firma a partir de conhecimentos
biologicos, fisicos, quimicos, sociais, econémicos e culturais. Por outro lado, também
destacamos que a interagdo entre a dimensdo historico-humana, em seus diversos fatores, com
cada um dos elementos das ciéncias resulta nas condi¢cdes ambientais que observamos hoje
(BRASIL, 1998 a; 1998 b).

Os temas transversais sdo apresentados como “(...) questdes importantes, urgentes e
presentes sobre varias formas na vida cotidiana.” (BRASIL, 1998 a, p.17). Assim, a sua
abordagem no contexto escolar é de suma importancia para a formacéao de individuos ativos e
criticos perante as diversas situacfes do cotidiano.

Contudo, conforme o ser humano submete-se & influéncia do modelo econémico
vigente também avanca destruindo gradativamente o ambiente e escasseando 0S recursos
naturais, que tem aumentado a responsabilidade das agdes antrOpicas no processo de
degradacdo ambiental (ARRUDA, 1999).

Do paralelo existente entre os avancos cientificos corroborados pelo modelo capitalista
e as agressbes que estes podem ocasionar ao ambiente, em relacdo a conservacdo e
preservacao ambiental, surgem debates acirrados que conduzem a varias questBes para
reflexdo, dentre as quais: deve haver limites para o desenvolvimento? Ha como ocorrer
desenvolvimento associado a sustentabilidade?, incentivando reflexdes e posicionamentos
diretos de cada individuo.

Nessa perspectiva, o trabalho com a EA deve ser igualmente integrado a outros
saberes, devendo ser desenvolvido de forma inter/transdisciplinar e contextualizada. Neste
sentido Morin (2003), sugere a abordagem dos temas de EA que proporcione a visao global
dos aspectos inerentes a tematica pelo educando, estimulando a reflex&o e a formacao de uma
“cabec¢a bem-feita” em detrimento a “cabeca cheia”.

As perspectivas atuais para o Ensino Médio (EM) delimitadas por meio da politica
nacional de educagdo sugerem o uso de metodologias de ensino que se distanciem do padréo
tradicional, entre as quais se incluem a experimentacdo, 0s jogos, a masica e outros métodos
ludicos; objetivando a melhoria da pratica docente (BRASIL 2002; 2009). Sob esse ponto de
vista, a perspectiva do Ensino Médio Inovador conduz a reflexdo acerca desta prética,
definindo uma identidade integrada, mediante articulacdo interdisciplinar dos conceitos
(BRASIL, 2009; MOEHLECKE, 2012).
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Nessa perspectiva, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) tem possibilitado a formacéo inicial e continuada de professores por meio de uma
visdo de ensino contextualizada e reflexiva, incentivando diferentes abordagens e a utilizacéo
de estratégias didaticas diversificadas; contribuindo significativamente para a formacao dos
bolsistas participantes (NOGUEIRA et al, 2011).

Portanto, neste trabalho objetivou-se estudar o uso do ensino por projetos em educagéo
ambiental, a partir da construcdo da racionalidade e percepcdo ambientais, mediante a
realizacdo de minicurso envolvendo a horta escolar pré-estabelecida nas dependéncias da

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Ademar Veloso da Silveira.

2 MATRIZ TEORICA

2.1 ACERCA DA PROBLEMATICA AMBIENTAL

A condicdo atual dos sistemas naturais € preocupante. Frequentemente sdo divulgadas
pesquisas sobre a devastacdo de florestas, poluicdo de ambientes aquaticos, multiplicacdo e
mau encaminhamento de residuos sélidos, dentre outras demonstracbes de que ja
ultrapassamos o limite da exploracdo dos recursos naturais (CAMPONOGARA et al, 2009;
DIAS, 2011; CIDADE, 2012).

O modelo de sociedade vigente é baseado na alta producdo econémica, visando antes
de tudo o lucro, sob a forma da producdo de capital. Esse modelo é reflexo das escolhas
humanas no passado e no presente. Escolhemos, ou nos conformamos, com uma sociedade
que promove a desigualdade social e a acumulacdo de bens nas méos de pequenos grupos,
engquanto a maioria perece em precarias condicdes financeiras, de salude, de moradia e de
educacdo. A civilizacdo globalizada distancia cada vez mais a populacdo do conhecimento
cientifico, apesar de toda influéncia tecnoldgica existente (UNESCO apud BRASIL, 2000). O
acesso as informacgodes é amplo, entretanto ha um menor interesse em realizar reflexdo acerca
desta.

Para Ricklefs (2010) a atual condicdo de desenvolvimento da populagdo humana
interfere diretamente na biosfera, uma vez que os diversos ecossistemas estdo integrados
numa grande rede complexa. Enquanto o ser humano néo buscar estabelecer uma relagdo de
respeito com a natureza, visando o aproveitamento sustentdvel dos recursos naturais, a
problemética ambiental se agravara gradativamente.

Somos integrantes dessa sociedade altamente globalizada, por vezes confusa,

conforme destacado na Reunido educacgédo para o século XXI promovida pela UNESCO em
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1994. Vivemos um periodo de avangos tecno-cientificos profundos, marcado pela rapida
producéo e distribui¢do de tecnologia em todo o planeta. Alteracdes ocasionadas nos diversos
ecossistemas, naturais ou transformados, tém se tornado cada vez mais frequentes e
imprevisiveis devido a acdo antropica.

A populagdo humana possui uma imensa capacidade de gerar impacto na Terra. A
quantidade de individuos, somada ao intenso consumismo existente entre esses, é
extremamente danoso a biosfera. Segundo Ricklefs (2010) crescemos anualmente em nimero
de individuos cerca de 2%. Mais de 35% de toda a cobertura seca do planeta estd sendo
utilizada para a produgdo de alimentos para essa populagdo crescente, seja na forma de
plantagdes ou pastos, € consequentemente esse numero também tem crescido. “Nos estamos
destruindo nosso ninho, e estamos ainda correndo para explorar mais do que resta para ser
tomado [..] Se ndo controlada, esta deterioracdo do ambiente levard a um declinio da
qualidade de vida para todos os habitantes humanos da Terra” (RICKLEFS, 2010, p.484).

As consequéncias desta devastacdo sdo amplas e, por conseguinte, atingem o0s
patamares sociais. Em um planeta com mais pessoas e menos alimento, consequentemente a
desigualdade social evolui. “Uma biosfera sustentavel ¢ improvavel enquanto a populacdo
humana continuar a crescer. A Terra ndo oferece novas regides para 0s humanos
colonizarem” (RICKLEFS, 2010, p.507) e a conscientizagdo de que estamos nesta situagao
insustentavel, entretanto amenizéavel, é necessaria e deve ser trabalhada o mais rapido
possivel.

Para tanto, o desenvolvimento do respeito em relacdo o meio ambiente acontece
através da construcdo de conhecimento, proporcionado por diversos ambientes e meios, sendo
que o principal deles é o formal, representado pela escola. Neste sentido, Oliveira (2006)
acredita que uma das possiveis solucdes para amenizar as probleméticas ambiental, social e
econdmica ¢ a EA; “a partir do momento em que o ser humano se sentir como elemento
integrante do meio ambiente, os problemas ambientais poderdo ser amenizados” (OLIVEIRA,
2006, p.33).

Na conscientizacdo de que o ser humano é parte integrante da natureza, de uma
percepcdo mais agucada em relacdo a capacidade degradante da espécie humana e da
dependéncia desta espécie em relacdo ao meio que a abriga, pode-se obter uma geragdo mais
reflexiva sobre suas acoes.

Um namero considerdvel de importantes encontros, como a Conferéncia das Nagdes
Unidas para o Meio Ambiente Humano, realizada em Estocolmo/1972 ou a Conferéncia

RIO/92, realizada no Rio de Janeiro, ja trabalharam a insercdo da EA no contexto escolar.
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Durante a RIO/92, diversos tratados resultantes do Férum Global demonstraram preocupacgao
quanto a abordagem do tema nos distintos niveis. Segundo os PCN, “Todos eles — 0s tratados
— mencionavam, dentre seus objetivos ou estratégias mais importantes, a conscientizacao e a
EA dirigidas desde aos tecnicos, profissionais e politicos, até o cidaddo comum,
especialmente os jovens” (BRASIL, 1998 b, p.230).

Entretanto, conforme destacado por Rossato (2007), apesar de os PCN apresentarem a
teméatica Meio Ambiente como Tema Transversal nos curriculos do ensino fundamental,
observa-se no geral uma grande dificuldade em inserir seus fundamentos na pratica
pedagogica. A efetivacdo da EA no ambiente escolar ainda é muito precéria, limitando-se,
muitas vezes, a eventos comemorativos ou atividades préaticas extracurriculares, eventuais e
ndo contextualizadas.

Todo o quadro decorre da falta de oportunidades que os professores possuem em lidar
com uma abordagem contextualizada da tematica ambiental (MEDINA, 2000; CARVALHO,
2000). Como resultado desse quadro, os individuos que sdo formados pelo sistema
educacional, em sua grande maioria, ndo possuem criticidade suficiente para argumentar
frente as situacGes de agressdo ao meio ambiente vivenciadas diariamente.

Nesta perspectiva, segundo Cribb (2010, p.47), “a Educagdo Ambiental nao ¢ uma
matéria somada aquelas existentes e sim um tema transversal que exige a unido das
disciplinas do curriculo além do conhecimento de varios temas da atualidade”, se tornando
assim desafiante aos profissionais nela envolvida, devido a implementacdo correta da
interdisciplinaridade, que segundo Japiassu (1976) necessita ser um processo de convergéncia
e interagdo entre os diversos ramos do saber.

Uma das principais cobrancas dos PCN € a da interdisciplinaridade dos conteudos.
(BRASIL, 2000; 2002). Ainda nos Temas Transversais, nos topicos referentes a EA,
enfatizam-se os Principios da Educacdo Ambiental nas escolas (definidos durante a
Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Tbilisi), dentre eles “aplicar um
enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteddo especifico de cada area, de modo que se
consiga uma perspectiva global da questao ambiental”.

“A interdisciplinaridade é a arte do tecido que nunca deixa ocorrer o divorcio entre
seus elementos, entretanto, de um tecido bem trancado e flexivel” (FAZENDA, 1994, p.29).
A tessitura desses “fios” indica a qualidade do “tecido” posteriormente formado. Quando ha

isolamento entre saberes, a constituicdo do todo acaba sendo incompleta.
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Segundo Morin (2003), a separagdo das diversas areas do conhecimento, objetivando
estuda-las isoladamente, impossibilita a compreensdo geral, proporcionada por uma

abordagem interdisciplinar.

Ha inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os saberes
separados, fragmentados, compartimentados entre disciplinas, e, por outro
lado, realidades ou problemas cada vez mais polidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais, planetarios (MORIN, 2003, p.13).

As questdes ambientais vivenciadas pela atual geracdo sdo transversais,
transnacionais, globais. Por outro lado, 0 modelo de educacéo que ainda perdura na maioria
das instituicGes de ensino aborda estas questdes de forma compartimentalizada.

Os efeitos da compartimentalizacdo dos saberes sdo graves, repercutindo no
desenvolvimento do educando. Uma educacdo que se embasa nesta fragmentacdo inibe a
aptiddo prépria do aluno em racionalizar, questionar, enfim, ampliar a discussdo em torno de
um contetdo. Para Morin (2003), o papel da escola ndo deve se restringir ao estudante, mas
proporcionar o desenvolvimento deste desenvolver e ndo atrofiar a qualidade fundamental da
mente humana de integrar. Para tal finalidade, a interdisciplinaridade possibilita uma
ampliacdo dos horizontes do conhecimento desse aluno, estimulando as suas capacidades
inatas.

O aspecto interdisciplinar pode se desenvolver atrelado a racionalidade (Leff, 2009).
Neste sentido, vérias politicas publicas educacionais foram desenvolvidas visando o estimulo
a capacidade de racionalizacdo, entre elas os PCN e o programa Ensino Médio Inovador. O
ultimo ressalta ainda a necessidade de tornar o ambiente escolar mais prazeroso ao estudante,
onde este possa efetuar uma verdadeira aprendizagem significativa.

O mesmo documento ressalta a importancia de se estimular a capacidade de
racionalizacao do estudante. “Fomentar o comportamento ético, como ponto de partida para o
reconhecimento dos deveres e direitos da cidadania” (BRASIL, 2009, p.9) esta entre um dos
indicativos para o processo de formacdo humana. Um aspecto importante que pode ser
abordado nessa perspectiva ¢ o desenvolvimento da criticidade do aluno. “A racionalidade ¢ a
melhor protecdo contra o erro e a ilusao” (MORIN, 2000, p.23). Unido a esta urge a
necessidade de refletir sobre as a¢cdes em sociedade em interacdo com 0 meio ambiente.

Esta perspectiva conduz os individuos a uma racionalidade aberta (MORIN, 2000),

importante a interagdo entre as diversas formas de conhecimento, individualidades e
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generalidades pertinentes ao processo educacional, combatendo o estado de estagnacio

presente em muitas escolas.

2.2 ENSINO POR PROJETO COMO FERRAMENTA NA RACIONALIDADE E

PERCEPQAO A PARTIR DE UMA PERSPECTIVA DE EDUCAQAO AMBIENTAL

No contexto escolar atual tem crescido o sentimento de acomodagdo (CARNEIRO,
2006) e, consequentemente, mais individuos tem agido semelhantemente em outras esferas da
sociedade. “A ‘acomodacdo’, ao contrario da ‘integracdao’, ¢ uma forma de comportamento
preponderantemente emocional. A dose de razdo, de criticidade, nessa forma de
comportamento, ¢ diminuta” (FREIRE, 2005, p.96).

Essa condicdo pode ser consequéncia da transmissdo dos conte(dos inerentes ao
ensino tradicional, dificultando o desenvolvimento da consciéncia ambiental, uma vez que a
construcdo filosofica e pedagodgica deste paradigma resulta em reducdo, compartimentalizacao
e mecanizacdo do processo de aprendizado (ALMEIDA, 2012). A aprendizagem apenas
podera ser considerada significativa se a estes estudantes for possibilitada a oportunidade de
participar do debate ambiental com suas proprias percepcdes e convicgdes criticas, fazendo
(re) construcdes sobre estas.

Para que ocorra o desenvolvimento da criticidade do educando, faz-se necessario o uso
do didlogo entre os saberes, de uma educacao interdisciplinar. Nesse contexto, a conducao ao
pensamento critico dos estudantes é destacada nos PCN (BRASIL, 2000). Deve-se “promover
a participacdo dos alunos na organizacao de suas experiéncias de aprendizagem, dando-lhes a
oportunidade de tomar decisdes e aceitar suas consequéncias”. Assim, o desenvolvimento de
qualquer atividade voltada a Educacdo Ambiental deve inicialmente ser trabalhado
estimulando a descoberta e, principalmente, a sensibilizacdo por parte dos individuos
participantes do processo.

Para Faggionato (2004) ha uma relacdo direta entre a percepcdo que o individuo
possui sobre meio em que esta inserido e as suas a¢Oes neste mesmo meio. Entretanto as
relagOes existentes entre o sujeito e o ambiente no qual este se insere estdo sendo deturpadas
por influéncias do sistema consumista vigente. “E preciso que se provoque, mais que
conscientizagOes sobre riscos eminentes, um resgate dos lacos que unem o ser humano a
natureza” (MARIN, 2003, p. 616).

Segundo Oliveira (2006) é papel do educador desenvolver projetos que possibilitem
aos estudantes a compreensdo do ambiente em que vivem. Evocamos também Bordenave e

Pereira (2010) ao propor o ensino por projetos como método de aproximacao entre a realidade
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e os conteudos formais. Como estimulador da aprendizagem, o professor possui um papel
importante na formagdo da consciéncia ambiental dos estudantes, estimulando o
posicionamento dos estudantes, sendo necessaria a sua atuacdo para que 0 processo de ensino-
aprendizagem ocorra.

Como um microambiente, um modelo reduzido, o projeto desenvolvido pelo PIBID-
Biologia pode ser, certamente, um modelo para trabalhar educacédo a partir de uma perspectiva
mais aproximada do meio ambiente. A abordagem metodoldgica que utilizamos foi uma horta
escolar, que estava previamente estabelecida nas dependéncias da instituicéo.

Partindo deste ponto de vista em relacdo a abordagem da EA, emerge o trabalho com
uma este espago, ambiente que pode suprir as necessidades estruturais para um trabalho
sustentado pela problemética em questdo. Um microambiente que, se bem utilizado, pode
melhorar, ou mesmo inverter, a situacdo observada no campo de estudo da pesquisa.

O contato direto com a horta, resultante das atividades desenvolvidas pelo projeto,
assim como as diversas atividades de ensino nela realizadas, possibilita uma aproximacao
entre os alunos e o meio ambiente, acrescentando ao trabalho do educador. Através desta
interacdo, diversos fatores podem ser melhorados na aprendizagem desses jovens. O contato
direto com a terra, com a agua, 0 manejo do solo e das hortalicas (preparacdo do solo,
semeadura, transplante de mudas e colheita) e a compreenséo dos ciclos naturais presentes no
microambiente da horta (ciclos biogeoquimicos e cadeias alimentares, por exemplo) podem
proporcionar um maior interesse dos estudantes pelos conteldos presentes nas séries de
Biologia do EM.

Segundo Cribb (2010), gradativamente, através do contato com o ambiente da horta 0s
estudantes podem desenvolver a consciéncia de que é necessaria a ado¢ao de um modelo de
vida menos impactante sobre 0 meio ambiente. Desse modo, 0 ensino por projeto a partir da
horta funciona como recurso metodoldgico para a construgdo de conceitos bioldgicos,
quimicos e ecologicos, atuando como ferramenta para o desenvolvimento da criticidade entre
0s estudantes, uma vez que estes passam a refletir sobre cada acéo propria em relagdo ao meio

ambiente.
3 PERCURSO METODOLOGICO
3.1 NATUREZA DA INVESTIGACAO E LOCAL DA PESQUISA

Trata-se de um relato de experiéncia didatica em aspecto quantitativo, cujos resultados

receberam tratamento qualitativo-descritivo (GODOY, 1995), visando a sua exposicao,
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reflexdo e descricdo das percepcdes dos participantes da pesquisa objetivando estudar o uso
do ensino por projetos em educacdo ambiental, a partir da construcdo da racionalidade e
percepcdo ambientais, mediante a realizacdo de minicurso envolvendo a horta escolar pré-
estabelecida nas dependéncias da instituicdo. A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Ademar Veloso da Silveira (Estadual de Bodocongd),
localizada no municipio de Campina Grande — PB, no periodo entre margo e novembro de
2012,

3.2PUBLICO-ALVO E CRITERIOS DE INCLUSAO/EXCLUSAO DOS

PARTICIPANTES

O projeto da horta escolar foi realizado com todas as turmas que compdem o EM da
escola, sendo alvo do periodo de observacdo. A realizacdo de um minicurso, associado ao
projeto de EA da escola, foi realizado em duas turmas mistas, nos turnos matutino e
vespertino, em horario oposto ao das atividades regulares, envolvendo estudantes das trés
séries que compdem o Ensino Médio da referida escola.

Participaram do estudo os estudantes do Ensino Médio que se dispuseram a frequentar
a escola em turno oposto ao das atividades de ensino regular, voluntarios a contribuir com a
pesquisa mediante a resposta ao questionario e participacdo em, no minimo, 75% das reunides
do minicurso proposto.

Excluiu-se a participacdo dos estudantes que cursavam outras séries que ndo as
englobadas no nivel mencionado, 0s que nao se dispuseram a frequentar 0s encontros e 0s

ausentes em, no minimo, 25% das atividades realizadas.

3.3 ETAPAS DA PESQUISA

O minicurso foi realizado em seis encontros, entre 0s meses de outubro a novembro de
2012, em uma das salas de aula da escola. Foram formados dois grupos com os voluntarios
que se dispuseram a participar dos trabalhos, um pela manha e outro a tarde. Para realizacdo
das aulas foram utilizadas metodologias diversificadas de ensino, dentre elas: aulas
expositivas, com uso de projetor multimidia e videos; aulas ludicas, utilizando-se de jogos e
parddia; e debates. As discussdes geradas a partir desses encontros versaram sobre alguns
temas relacionados a EA e o ambiente de horta escolar presente na institui¢éo.

O periodo total das atividades do minicurso foi de 8h e 45min (APENDICE 3 —
cronograma das etapas da pesquisa) estendendo-se durante seis semanas, sendo 0s encontros,

matutinos e vespertinos, realizados apenas nas segundas feiras. Os encontros apenas foram
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desenvolvidos apos analise superficial dos questionarios, a fim de trabalhar as necessidades
observadas durante esta etapa. Para Severo (2010) as oficinas reflexivas — que neste caso
estdo atreladas a realizacdo do minicurso — sdo um importante momento para que ocorra a
discussdo entre os participantes, momento no qual o professor assume seu devido papel de
mediador do processo. Tal metodologia facilita a compreensdo do conteldo, uma vez que une
num mesmo momento a utilizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes, a capacidade de
debater e de defender estes conhecimentos, além de ser norteado pelo professor para atingir 0s
objetivos previstos.

No primeiro encontro foi realizada a aplicacdo do questionario sobre a temética que
seria abordada seguida da apresentacdo do minicurso em PowerPoint. Neste momento foram
explanados tdépicos sobre horticultura, salde e meio ambiente, proporcionando aos
participantes uma visdo geral do minicurso, mediante uma exposicao oral.

No encontro seguinte, foi visualizado o0 curta-metragem “O veneno esta na mesa”, que
versava sobre agrotdxicos, ética, salde e ambiente, possibilitando um posterior debate sobre a
influéncia destes principios ativos na agricultura, producdo alimenticia, economia e salde
vegetal, animal e humana. Durante o debate foram levantados pontos positivos e negativos
deste uso, bem como aspectos historicos e sociais inerentes ao mesmo e a via alternativa
representada pela agricultura organica.

A terceira aula versou sobre conceitos em EA, abordando a influéncia humana na crise
ambiental em vigéncia, bem como medidas individuais que favorecem a melhoria do estado
de degradacdo atual, incentivando a prética de atitudes simples, como a destinacao correta de
residuos, o uso consciente da agua ou do transporte publico.

O quarto encontro teve como ponto principal a exibicdo do video “Beneficios de
comer frutas e verduras”, ressaltando o aspecto nutricional caracteristico dos vegetais,
possibilitando uma discussdo sobre os aspectos pertinentes a salde humana, ressaltando mais
uma vez a influéncia dos agrotdxicos nesta perspectiva. Houve um debate sobre a dualidade
entre a producéo e a grande incidéncia de doencas resultantes do uso de agentes quimicos na
producdo de alimentos.

A quinta aula foi marcada pelo uso de uma dindmica de completar frases, na qual os
participantes emitiam opinides mediante o completar de frases oralmente. Desta forma,
pudemos compreender suas percepc¢des diante dos argumentos levantados. Nesse momento,
foram envolvidos todos os temas abordados anteriormente, incluindo saide, meio ambiente e

sua degradacdo, desigualdades sociais e agriculturas.
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Finalmente, ocorreu o desenvolvimento e apresentacdo de parodias musicais por parte
dos participantes, envolvendo os temas previamente discutidos. Neste momento o0s
participantes puderam construir e apresentar uma versao alternativa de uma masica de sua
preferéncia, desde que abordassem na letra a horta escolar e alguns pontos levantados durante

0 percurso do curso.

3.4 INSTRUMENTOS DE CONSTRUCAO DOS DADOS

Anteriormente a construcdo de dados, foi realizado um periodo de observacédo ligada
ao projeto da horta escolar, importante para o norteamento da pesquisa (DANNA et al, 2006;
BELEI et al, 2008), entre marco e junho de 2012 (APENDICE 1) nos diversos ambientes da
escola (salas, corredores, banheiros e horta) visando identificar possiveis problemas
decorrentes da percepcao que os estudantes possuem sobre 0 meio escolar. Em sequéncia, foi
proposta em sala de aula a realizagdo de um minicurso intitulado “A horta como uma
ferramenta para o trabalno com Educagdo Ambiental”, estabelecendo vinculo entre o
subprojeto desenvolvido pelos bolsistas do PIBID-Biologia e o projeto “Pense verde, pense
limpo”, em atuacdo no contexto da escola.

A construcdo de dados aconteceu mediante uso de questionario semiestruturado
(APENDICE 2), aplicado ao inicio do minicurso, e producdo textual (parddia musical),
desenvolvida pelos participantes no Gltimo encontro do trabalho.

O questionario objetivou tornar possivel o conhecimento acerca das percepc¢des que 0S
estudantes possuiam anteriormente ao minicurso, versando sobre temas como a percep¢ao de
natureza ou ecossistema, a crise ambiental e as possiveis influéncias humanas, e, abordando
especificamente o projeto previamente implantado na escola, a importancia do ambiente da
horta na constru¢do do conhecimento biologico. As parddias, por sua vez, permitiram-nos a
andlise dessas percepcdes ao final do minicurso, mediante anélise do Iéxico. Este instrumento
permitiu aos participantes expressar-se abertamente, de forma lGdica, sobre os temas
trabalhados ao decorrer do minicurso, possibilitando uma maior identificacdo com a atividade
proposta. A escrita das letras das parddias teve como base as melodias das musicas-base

escolhidas pelos participantes, seguindo-se da apresentacdo destas durante o encontro.
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3.5 ANALISE DOS DADOS

3.5.1 METODO DE ANALISE DAS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO

Foi utilizado o método de andlise de conteudo proposto por Bardin (2011),
trabalhando a partir da anélise do conteldo obtido através de questdes abertas, na primeira
etapa de construcdo de dados (questionario), e da andlise tematica de comunica¢des de massa,
nos textos correspondentes a ultima etapa da construgdo (parddias). Utilizamos como
referéncia a proposta da autora, através da sele¢do de recortes “sempre de ordem semantica,
ainda que, por vezes, exista uma correspondéncia com unidades formais” (BARDIN, 2011,
p.134).

As respostas as questdes abertas foram tabeladas em uma matriz confeccionada no
Excel 2010, dispondo as questdes em colunas e as respectivas respostas nas linhas
correspondentes, conforme proposto por Severo (2010). A matriz foi transferida para o
software de analise MODALISA 4.5, que “[...] permite analises multivariadas dos dados e
favorece a elaboracdo de categorias tedricas de analise, favorecendo a identificacdo das
representacdes dos estudantes” (SEVERO, 2010, p.27). O uso desse software vem sendo bem
explorado em trabalhos do género (DIAS et al., 2005; DIAS; NUNEZ, 2006; SILVA; DIAS,
2008; DIAS, 2008; SEVERO, 2010), uma vez que permite ao pesquisador um coerente
agrupamento dos recortes em categorias pré-determinadas.

3.5.1.1 CATEGORIZACAO DOS DADOS
A partir das respostas dos questionarios foi realizada uma categorizacdo tedrica das
percepcdes apresentadas pelos participantes ao inicio da pesquisa. A pesquisa inicial foi

fundamentada em trés eixos teéricos:

a) Percepcdes dos estudantes acerca da relacao entre o humano e a natureza;

Os PCN Meio Ambiente ressaltam essa percepcao. “Problematizar as relagdes sociais
e da sociedade com a natureza” (BRASIL, 1998 b) surge como um método para o
entendimento da realidade existente na sociedade e na interacdo dela com a biosfera. Neste
sentido, foram realizados dois questionamentos: “Como vocé define natureza?” € “Qual a
relacdo entre homem e ambiente?”. OS questionamentos se complementam para formar o

conceito de natureza e homem em interagao.
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ESQUEMA 1 - Exemplo do procedimento para categorizacdo das respostas para a questdo: “Qual a relagdo

entre homem e ambiente?”.

Questéo Exemplos de

resposta

Categorias de analise

"0 homem
desmata e polui";

«"Somos parte do
ambiente";

* Interacéo negativa;

*Qual a relagéo
entre homem e
ambiente?

*Interacdo positiva.

A relacdo entre homem e ambiente se reflete em suas acOes cotidianas. Agrupamos,
deste modo, os exemplos considerando-se 0 aspecto positivo/negativo da interacdo, ou ainda a
auséncia desta, mediante as acGes que sdo destacadas. Para Oliveira (2011), o ser humano
deve posicionar-se como elemento da natureza, interagindo com esta sob a perspectiva de
igualdade, em uma interagdo positiva. Entretanto muitas vezes ocorre um desligamento deste
referencial, a partir de uma visdo elitista (LOUREIRO, 2002), na qual o ser humano
considera-se como elemento a parte, em uma visdo possessiva, resultando em uma interacédo
negativa com o meio, em discordancia com a perspectiva de inter-relacdo proposto por Griln
(1996).

b) A influéncia humana na crise ambiental

A capacidade de interferéncia do homem sobre o meio ¢ alta. Para Ricklefs (2010), as
instabilidades naturais observadas atualmente séo resultantes da degradacdo ocasionada pela
espécie humana e seus habitos sociais. A influéncia humana nos processos degradantes da
natureza € consideravel. As perspectivas dos estudantes sobre esta influéncia foram avaliadas
nos seguintes questionamentos: “O planeta estd em crise ambiental?” € “Ha influéncia

humana na crise?”.
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ESQUEMA 2 - Exemplo do procedimento para categorizacdo das respostas para a questdo: “Ha influéncia

humana na crise ambiental? Justifique”.

Questédo Exemplos de Categorias de analise

resposta

«Ha influéncia
humana na crise
ambiental?
Justifique.

«"Sim; degradamos +Sim, inclusivo;

0 meio ambiente";
«"Sim; derrubam as
matas”;
«"Ndo ha
influéncia".

«Sim, exclusivo;

*Ndo.

Para Sauvé (2006), o pensamento critico é uma importante ferramenta para
transformacéo da realidade ambiental. Mediante a reflexdo acerca do contraponto existente
entre as opgOes pessoais e sociais e as realidades o individuo pode modificar o quadro
existente em sua sociedade. Nesse ambito, observamos aqui a amplitude das percepcdes que
0s participantes possuem, tomando como referencial a percep¢do ecocidadd (LOUREIRO,
2002), estabelecida na complexidade e (auto)critica. A categoria sim, inclusivo reflete a
existéncia de léxicos que remetem a esta percep¢do, enquanto a categoria sim, exclusivo

remete as respostas positivas, entretanto que fogem a percepcao abordada.

c) Aspectos humanos que podem amenizar a crise

H& necessidade de trabalhar a percepcdo que o estudante possui do meio. Para
Faggionato (2004) essa percepcao vai influir consideravelmente nas acbes deste sujeito.
Finalmente, ap6s o trabalho com as percep¢des dos estudantes de natureza e de crise
ambiental, este topico visa a abordagem de uma acdo humana contraria ao avanco da crise
ambiental, tomando como base um questionamento: “Quais agoes podem ajudar a preservar

o meio ambiente? ”.



ESQUEMA 3 - Exemplo do procedimento para categorizaco das respostas para a questéo: “Quais ag¢des podem

ajudar a conservar o meio ambiente?”’.

Questao

*Quais acles
podem ajudar a
conservar o meio
ambiente?

Exemplos de

resposta

+"Nao poluindo os
rios";

«"Reciclagem do
lixo";

Categorias de analise

* Poluir menos;

«Reduzir, reciclar e
reutilizar;

«Conscientizagéo

*"Nos humana.

conscientizar".

Mediante acdes reflexivas, o ser humano pode amenizar os impactos que tem sido
causados no meio ambiente (SAUVE, 2005). Entretanto diversas acdes podem ser destacadas
para essa finalidade, envolvendo préaticas cotidianas ou extraordinarias, reflexdes ou
constatacGes. Assim, enfatizamos aqui as percepcOes oriundas das diferentes respostas,
agrupando-as mediante associacdo conceitual (poluir menos; reduzir, reciclar e reutilizar),
reflexdo acerca das praticas humanas (conscientizacdo humana) ou generalizacdo acerca do

tema (acdes coletivas).

3.5.2 METODO DE ANALISE DO TEXTO DAS PARODIAS MUSICAIS

A producdo escrita elaborada pelos participantes foi objeto de andlise, seguindo um
procedimento de identificacdo de elementos fundamentais a constru¢do de categorias. Tal
processo consistiu no agrupamento de frases, fundamental a categorizacdo, utilizando-se do
método de “andlise tematica”, proposto por Bardin (2011), mediante a analise dos léxicos
encontrados nas producdes. Foram recortados trechos especificos, contendo significaces de
ordem semantica, a fim de se identificar a expressdao de caracteristicas dispostas em
categorias.

Partindo do referencial metodolégico (BARDIN, 2011), pode-se dividir a analise em
trés etapas sequenciais: a pré-analise, caracterizada pela transcricdo dos textos para a matriz
no Excel 2010; a exploracdo, mediante organizagdo em 2 colunas, a partir da forma como os
dados seriam trabalhados, separando termos mediante caracteristicas semanticas coesivas e
isoladamente, palavra por palavra, seguida da construgdo das categorias mediante a

presenca/auséncia, frequéncia e intensidade? dos léxicos, realizada com auxilio do software

2 Considera-se, neste caso, a intensidade exclusivamente dos verbos.
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MODALISA 4.5 ; e o tratamento, constituido das construcdo das inferéncias através da

interpretacdo dos dados explorados anteriormente (TABELA 1).

TABELA 1 — Esquema de analise utilizado nos processos de exploracdo e tratamento dos dados construcéo dos

na ultima etapa do minicurso, exemplificado os componentes categoricos.

COMPONENTES CATEGORICOS EXEMPLOS CATEGORIAS
Identificacdo com o projeto “minha horta” o ]
Identificagdo com o projeto
Interesse “eu quero ajudar”
Compromisso “a enxada me chamou” 3 . ]
o Percepcao socioambiental ampla

Companheirismo “com Rosangela”
Reducionismo “tu vai cavar” 3 . ] )

. o . Percepcao socioambiental restrita
Visdo utilitarista de ambiente “you comer”

A presenga/auséncia de Iéxicos determina a construcdo das categorias destacadas na
TABELA 1, enfatizando as percepces existentes no interior dos contetdos (BARDIN, 2011).
Mediante a existéncia de pronomes possessivos em primeira pessoa, por exemplo, infere-se a
proximidade existente entre o sujeito e o objeto do periodo® analisado, neste caso uma
identificacdo com o projeto, caracterizada pela categoria identificacdo (ESQUEMA 4).
Semelhantemente, a presenca de uma preposicdo em relacdo de companhia, associada ao
nome de uma pessoa, foi interpretada com alusdo ao trabalho em equipe, o que reflete uma
percepcdo socioambiental ampla (ESQUEMA 5). Quando, opondo-se ao destacado
anteriormente, existem expressoes restritivas, denotando a¢6es individuais e com aparéncia de
superioridade, consideramos a categoria percep¢ao socioambiental incoerente (ESQUEMA
6).

3.5.2.1 CATEGORIZACAO DOS DADOS
Tomando como fonte de dados os textos das parddias, mediante o processo acima
descrito, foi realizada a categorizacdo dos termos, extraindo os significantes tematicos e

agrupando-0s nas seguintes categorias:

a) Identificacdo com o projeto
A horta escolar foi desenvolvida na instituicdo em 2011, através de uma parceria entre

o PIBID (subprojetos Biologia e Quimica), a direcdo da escola e projeto “Pense verde, pense

® Percepcéo gramatical de periodo, relacionada a um intervalo semantico, diferindo-se da percepcéo fisica,
relacionada ao tempo.
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limpo”, objetivando a utilizagdo de um espago inexplorado na escola para praticas
educacionais e cultivo de hortalicas para uso na merenda escolar. Desde entdo, todos os
estudantes que iniciam 0 EM na escola tem contato com o ambiente da horta, principalmente

durante os periodos de manutencéo.

ESQUEMA 4 - Exemplo do procedimento utilizado na construcdo da categoria “Identificagdo”, através da

associagdo entre elementos de anélise e componentes categoricos.

Componentes
categoricos

Categoria de analise

«"minha horta™; «ldentificacdo;

*ldentificacdo com
*"'vamos pegar a * Interesse. 0 projeto.

enxada"

b) Percepcdo socioambiental ampla

De acordo com Oliveira (2006), o ser humano deve passar a sentir-se como parte
integrante do meio ambiente, deixando de posicionar-se como elemento externo, superior ou
dominador, e compreendendo-se como participante da engrenagem que compde 0s sistemas
naturais. Nesse sentido, Faggionato (2004) destaca que a percepc¢do do individuo interfere na
sua acao no meio em que vive, cabendo ao professor, segundo Marin (2003), a incumbéncia
de estimular esta reflexdo. Durante a execucdo do minicurso, buscamos seguir estas
recomendacdes pedagogicas, promovendo debates e estimulando a reflexdo e a consulta de

informac@es durante as a¢cdes do mesmo.

Esquema 5. Exemplo do procedimento utilizado na construgdo da categoria “Percepgdo socioambiental

coerente”, através da associacéo entre elementos de analise e componentes categdricos.

Componentes
categoricos

Categoria de analise

«"a enxada me
chamou”;

» Compromisso;

Percepcao
socioambiental

« Companherismo.
ampla.

«"com Roséngela e
Jean".
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Nesta categoria, destacamos a importancia da relacdo entre ser humano e meio
ambiente, refletida em afirmacgdes que estdo ligadas as atividades da horta escolar, sob a ética
de uma acdo coletiva e individual, as quais conduzem aos componentes categdricos

estabelecidos.

c) Percepcéo socioambiental restrita

Em contraponto ao descrito na categoria anterior, consideramos aqui todos 0s termos
que fugiram a perspectiva de percepcdo socioambiental ampla, caracterizada pelas visoes
reducionista e humanista do meio ambiente, marcadas pela subordinacdo dos demais
componentes do ambiente ao ser humano, que tem papel central, como sujeito modificador e

detentor de poder sobre o seu entorno.

Esquema 6. Exemplo do procedimento utilizado na construcao da categoria “Percep¢do socioambiental restrita”,

através da associacdo entre elementos de andlise e componentes categdricos.

Componentes
categoricos

Categoria de analise

*"vou te pegar de
jeito";

»Reducionismo;

Percepcéo
socioambiental

+Subordinagéo do )
restrita.

meio ambiente ao
homem.

«"vou te comer".

A andlise das percepcOes expressas em cada periodo ou léxico permite um exame
parcial que se segue a um aprofundamento nos sentidos pertinentes a cada elemento
(GUILHAUMOU, 1986). Assim, pode-se estudar superficialmente a classificagdo gramatical
de cada elemento, entretanto, sem perder a profundidade do estudo semantico relacionado a

incidéncia e aplicacdo destes nos periodos.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 QUESTIONARIOS

Durante o periodo de observacéo, notou-se claramente entre os estudantes a realizacao
de as acOes cotidianas em oposi¢do aos referenciais propostos, como depositar residuos de
forma aleatéria e em local inapropriado, desperdicar papel ou agua. Por estar situada em



27

ambiente urbano, a escola se desenvolveu o estudo tem como seus principais frequentadores —
especialmente durante os turnos matutino e vespertino — jovens da zona urbana (apenas 4%
dos participantes desta pesquisa declaram residir em zona rural) da cidade de Campina
Grande.

Percebeu-se que muitos desses jovens ndo possuem uma relagdo harmoniosa com o
ambiente em que vivem, evidenciada em gestos como, por exemplo, a quantidade de lixo que
é encontrada no chdo de diversos ambientes da escola, ou pela mistura de tipos de residuos
nos tambores de construcéo seletiva existentes na mesma.

Na primeira pergunta, “Como vocé define natureza?”, 29% dos termos refletem a ideia
de ambiente importante para o ser humano, seja nos aspectos de sobrevivéncia, existéncia,
mas principalmente, de coexisténcia, refletindo a percepc¢do de natureza em consonancia com
0s parametros estabelecidos pela literatura. Destaca-se também que em 19,4% das afirmacdes,
ha uma percepcdo de ambiente restrita em relacdo ao proposto na literatura, bem como a
percepcdo de individuo cidaddo, considerando o homem como elemento separado a natureza
(12,9%) ou descrevendo a natureza como algo extraordinario, distante da sua realidade

pessoal (6,5%), conforme expde o grafico 1.

GRAFICO 1. Categorias e suas respectivas incidéncias provenientes do questionamento “como vocé define

natureza?”.
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O segundo questionamento, “Qual a relacdo entre homem e ambiente?”, demonstrou
que os participantes, em sua maioria (40%), consideram esta relacdo negativa, destacando
especialmente a destruicdo ou devastagdo realizada pelo ser humano. Outro grupo de



90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

28

afirmacdes (14,3%) reflete a percepcdo de ser humano externo ao meio ambiente, em
congruéncia com o observado na questdo anterior, onde 12,9% das afirmac¢Ges demonstram
raciocinio semelhante. Apenas 17,1% dos termos refletem a ideia de homem como elemento
funcional da natureza. No mesmo questionamento, 28,6% dos participantes ndo opinou.

As representacdes de natureza variam mediante a cultura em questédo (SEVERO, 2010)
e a visdo do natural como objeto para uso proprio decorre destas representagdes.
Consequentemente, a percepcdo se reflete no conjunto de acBes que o individuo realiza no
meio (FAGGIONATO, 2012). Os termos encontrados caracterizam a percepcdo dos
participantes em varios eixos, corroborando com estudos na area (SEVERO, 2010, 2012).

A compreensédo observada dos participantes acerca da crise ambiental em um segundo
guestionamento foi expressa de diferentes formas, sendo que 35,4% consideram o
desmatamento, 33,3% a poluicdo (aquatica ou do ar), 10,4% a reducdo da biodiversidade,
6,2% o aquecimento global e 4,2% as catastrofes naturais e o desperdicio de agua como
justificativas a esta crise. Vale ressaltar que em apenas 4,2% das afirmativas 0s participantes
destacaram a falta de consciéncia ambiental dos seres humanos. 2,1% dos participantes ndo
soube justificar.

A maioria dos participantes considera que ha influéncia humana na crise, entretanto
sem argumentar o porqué da afirmativa. Apenas 12% dos participantes pensam contribuir para
a crise, citando agdes cotidianas como depositar residuos em local inapropriado ou liberar
esgoto em leitos d’agua. (GRAFICO 2).

GRAFICO 2. Categorias e suas respectivas incidéncias provenientes do questionamento "ha influéncia humana

na crise?".
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Quando perguntados sobre quais agdes podem ajudar a conservar 0 meio ambiente, a
maioria dos participantes destacou alguma agdo com a qual possa contribuir no intuito de
preservar o meio ambiente, através da reducdo, reciclagem e reutilizacdo (22,7%) ou uso
consciente da agua (9,1%), por exemplo, refletindo assim a influéncia do projeto prévio de
EA na percepgdo dos estudantes. Considerdvel parcela destes destacou que as a¢cdes devem
ser coletivas, mantendo-se afastadas desta acdo, determinando-as (22,7%) ou ndo (4,5%),

conforme ilustra o Grafico 3.

GRAFICO 3. Categorias e suas respectivas incidéncias provenientes do questionamento “quais acdes podem

ajudar a conservar o meio ambiente?”’.
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A partir destas respostas podemos observar a existéncia de discurso falacioso em
relacdo as contribui¢cbes humanas a crise, refletida no encadeamento incoerente de respostas,
gque em sequéncia tornam-se contraditorias. A saber, 19% veem a natureza distante de si,
alheia a0 homem; 29% acreditam que o0 ambiente € algo importante; 35% consideram que a
crise € por causa do desmatamento e 33% por conta da poluicdo; 84% diz que ha influencia
humana na crise e se posiciona excluindo-se desta; 57,1% das respostas diz que a solucéo esta
nas acdes curativas para mitigar o problema (acGes coletivas, reducdo, reciclagem e

reutilizacdo).
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4.2 PRODUCOES TEXTUAIS (PARODIAS)

Conforme esperado, as produces textuais refletiram as percepgdes dos estudantes em
relacdo ao projeto do qual fizeram parte por pelo menos um ano. Muitas afirmacdes destacam,
em primeiro plano, a identificacdo entre os estudantes participantes e o projeto — assim como
aconteceu na nona pergunta do questionario (Por que vocé optou por participar do trabalho
com a horta escolar?), onde 50% das respostas indicaram interesse, realizagdo pessoal ou
facilitacdo na aprendizagem (GRAFICO 4) —, demonstrando assim, a visdo positiva dos

estudantes em relacdo a horta escolar (TABELA 2).

GRAFICO 4. Categorias e suas respectivas incidéncias provenientes do questionamento “por que Vocé optou

por participar do trabalho com a horta escolar?”.
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Consideravel parte dos participantes acredita poder contribuir com a conservacao do
meio ambiente mediante praticas diarias como a reducdo, reciclagem e reutilizacdo dos
recursos. Este aspecto pode estar relacionado as praticas de Educacdo Ambiental existentes na

instituicdo, entre elas a horta e a construgado seletiva.

TABELA 2 — Classes de palavras observadas nos textos analisados, intensidade (verbos), exemplos e

respectivas frequéncias.

CLASSES INTENSIDADE EXEMPLOS NUMERO FREQUENCIA
Adjetivos - Doidinho; legal 11 12,9%
Advérbios - Para; com; bem 9 13,1%

Pronome pessoal - Eu; elas; me 12 17,4%
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Pronome Possessivo - Minha; (nés) 6 8,7%
Substantivos - Horta; plantinhas; Jean 16 26,1%
Presente Vai; é; “tdo”
Verbos Passado Chamou; perguntei 4 15 21,8%
Infinitivo Ajudar; pegar; limpar 4
TOTAL 69 100%

De acordo com Bardin (2011), o estudo do léxico permite um balanceamento das
informacgdes disponibilizadas mediante o contetido, determinando énfases/auséncias e suas
respectivas significacGes. Pode-se destacar a presenca de pronomes pessoais em primeira
pessoa indicando relacdo de proximidade, da mesma forma que a incidéncia de pronomes
possessivos em primeira pessoa reflete a relacdo de posse direta. Assim, no periodo “minha
horta € bem legal”, por exemplo, ha uma relagdo de posse, representada pela unido entre o
pronome “minha” e o substantivo “horta”, um conector positivo, representado pelo verbo “é”,
e dois termos avaliativos, ambos positivos, o advérbio “bem” e o adjetivo “legal”.

Os trechos vertem por trés categorias, mediante a semantica destes, observando-se
uma maior incidéncia de afirmagdes que refletem identificagio com o projeto. Alguns
elementos podem ser classificados paralelamente em duas categorias, como em “vamos
ajudar!” que, por exemplo, reflete identificacdo com o projeto, mediante o uso do verbo em 1*
pessoa, mas também pode indicar companheirismo, uma vez que este mesmo verbo estad no
plural (que indica proximidade), ou ainda compromisso, através da articulagdo semantica
existente entre “vamos” e “ajudar”, que resulta em uma agdo imperativa, que deve ter inicio o

mais rapido possivel (TABELA 3).

TABELA 3 - SignificacBes observadas nos textos das parddias mediante anélise lexical. Classificacdo em
categorias, com seus respectivos componentes e exemplos.

SIGNIFICACOES OBSERVADAS

CATEGORIAS COMPONENTES EXEMPLQOS INCIDENCIA
Identificacéo Identificacéo "minha horta" 45,4%
Interesse ""é uma forma bem legal"

""eu quero ajudar"
"as plantinhas tdo no clima"
"vamos pegar a enxada"

“vamos ajudar!”
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Percepcéo socioambiental Conscientizacdo ""eu quero organica" 36,4%
ampla . " N
P Compromisso a enxada me chamou
Companheirismo "com Roséngela e Jean"

“vamos ajudar!”

Percepcéo socioambiental Reducionismo "comegar a limpar" 18,2%
restrita Visdo humanista de "tu vai cavar?"
ambiente

"vou te pegar de jeito"

"vou te comer"

TOTAL 100%

Ao analisarmos as parodias, muitas expressoes, frases ou mesmo periodos remetem as
percepcOes acima mencionadas. H& uma grande incidéncia de afirmativas que indicam uma
conscientizacdo com relacdo a pratica organica da agricultura e ao meio ambiente, um
compromisso com a natureza e a manutencdo da horta, assim como algumas afirmacées que
demonstram a percepc¢do de que o uso sustentdvel dos recursos, bem como o cuidado com
eles, deve ser realizado ndo apenas individualmente, mas também em grupo, sob uma
perspectiva de companheirismo. Alguns trechos foram destacados, contendo significacdes que
correspondem a uma visdo restrita do trabalho com a horta, isolando-o0 do contexto externo a
escola ou restringindo-o ao seu aspecto produtivo, bem como a um posicionamento de

superioridade em relacdo ao ambiente (18,2%).

4.1 RACIONALIDADE E ENSINO POR PROJETOS

A racionalidade esta diretamente ligada as percep¢des do individuo. Para Leff (2009),
0 saber ambiental integra 0 conhecimento racional e o sensivel, em uma relacdo de mutua
colaboracdo, em que o individuo, mediante suas experiéncias particulares pde-se em contato
com a realidade, restaurando-se a relagéo entre vida e conhecimento (MATURANA, 2001).

As percepcdes e conceitos podem fazer referéncias ao mesmo objeto (MOSCOVICI,
1979; SILVA, 2012), indicando aproximacdo ou distanciamento em relacdo a este. O saber
ambiental, por sua vez, é essencialmente transdisciplinar, dialogando entre conhecimentos
técnicos, ética, emocao e razdo. E uma epistemologia que busca dar sustentabilidade & vida,
mudando o olhar do conhecimento, estabelecendo uma racionalidade aproximada a
emotividade (LEFF, 2009).

Os elementos observados nas andlises textuais realizadas nos dados oriundos do
questionario inicial e parédia musical (anélise tematica e lexical, respectivamente) permitem

considerar entre os participantes destas etapas, relacionadas a construcédo tedrica do projeto de



33

horta escolar, a existéncia de racionalidade. 35,5% dos participantes realizam associacao entre
0 conceito de natureza e outros termos bioldgicos; outros 29% destes associam este conceito a
importancia que este possui a sua realidade pessoal. Paralelamente, 96% dos participantes,
estabelece relacdo entre as agdes humanas e a crise instaurada, incluindo-se (84%) ou nédo
(12%) nesta perspectiva, o que nos indica reflexdo acerca desta temaética.

H& também niveis de conscientizacdo ambiental detectados entre os conteddos
observados. Sob esta perspectiva, 12% dos participantes possui consciéncia da participacdo
individual na crise ambiental, relacionando acdes cotidianas as causas da crise ambiental;
20,5% consideram a conscientizagdo como elemento importante para a superagdo da crise,
enquanto outros 72,7% refletem acerca de variadas a¢cdes com esta finalidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida permite concluir que, entre os estudantes participantes,
matriculados no Ensino Médio da EEEFM Ademar Veloso da Silveira ha uma perspectiva de
ambiente diferindo do abordado por GRUN (1996) acerca da relagdo entre ser humano e
natureza, bem como com a perspectiva de conhecimento em sua complexidade, corroborando
com a reflexéo realizada por Morin (2003) acerca da educa¢do monocultural e disciplinar em
vigéncia.

Observou-se a evasao de 5 dos 25 (20%) participantes iniciais, 0 que nos permite
concluir que, provavelmente, o inicio das atividades, com a exposicdo oral seguida do
intervalo de uma semana sem realizacdo de encontros (TABELA 1, p. 22), reduziu o interesse
dos participantes inscritos no minicurso. Semelhantemente, pensamos que o titulo
extremamente técnico dado ao minicurso refletiu entre os estudantes da escola a aparéncia de
uma metodologia tradicional, o que, associado a realizacdo deste em horario oposto, pode ter
correspondido no baixo nimero de inscritos que foi apresentado. Por outro lado, observou-se
entre os participantes das etapas correspondentes ao minicurso o desenvolvimento da
racionalidade ambiental, expressa na aproximacao entre estes e 0 microambiente, refletindo
diretamente na consciéncia individual dos mesmos.

No primeiro eixo abordado pelo questionario, observou-se entre os participantes a
consciéncia da contribuicdo humana na degradacdo do meio, entretanto, para a maioria dos
participantes a natureza é considerada importante ao ser humano, estabelecendo-se assim uma

contradicdo nas respostas ao questionario.
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Este empasse talvez seja resultante da percepcao destes em relacdo a degradacdo, uma
vez que apenas 12% dos participantes respondeu positivamente e argumentou mediante
praticas cotidianas a segunda questdo do segundo eixo (ha influéncia humana na crise?).
Observa-se, neste caso, que ha uma percepc¢éo de que o ser humano degrada o meio ambiente
através de préticas muitas vezes distantes a realidade diaria dos estudantes, como as
apresentadas no primeiro questionamento deste mesmo eixo (0 planeta estd em crise
ambiental?), em que sdo citadas acfes como desmatamento ou polui¢do dos rios, enquanto
apenas 4,2% destacam a falta de consciéncia, considerando-a elemento necessario a
construcdo ética ambiental (SIRVINSKAS, 2002), sob a perspectiva de racionalidade e
superacéo da crise ambiental (GOMES, 2006).

E necessario também destacar a construcdo de um discurso pouco embasado e
contraditério, constatado mediante a analise das respostas em sequéncia. Isto pode ser um
reflexo de uma perspectiva de ecologismo vazio, disseminado pela midia atual, conduzindo a
alienacdo relatada por Paulo Freire em sua obra. Um ambientalismo pontual, sem raizes
epistemoldgicas, reflexo da perspectiva de ciéncia utilitarista, resultando em discursos
acriticos.

O instrumento de construcdo de dados final impossibilitou uma comparagdo direta
entre as percepgdes iniciais e ao final do trabalho, entretanto podemos observar, mediante a
analise tematica das parddias, o uso de expressdes posteriormente agrupadas em trés
categorias (identificacdo com o projeto, percepcdo socioambiental ampla e percep¢ao
socioambiental restrita).

Destacamos grande incidéncia de termos que estabelecem identificacdo entre os
participantes e a horta escolar, colaborando com o que temos observado (MELO et al, 20123;
MELDO et al, 2012b) acerca da aproximacéo possibilitada pelo ambiente da horta instaurada na
escola. Paralelamente, a quantidade de expressbes que retratam uma percepcao
socioambiental positiva colabora para a compreensdo de que o trabalho realizado p6de
contribuir para uma mudanga na percepcao dos participantes.

Vale destacar a persisténcia de expressdes incoerentes com a perspectiva de
racionalidade ambiental (LEFF, 2009), agrupadas na categoria de percepg¢éo socioambiental
negativa, que reflete a existéncia de percepcdes de ambiente inadequadas, apesar do trabalho
realizado.

Consideramos assim, que a metodologia de projetos, desenvolvida em uma perspectiva
de Educacdo Ambiental, permite o desenvolvimento da racionalidade ambiental, estimulando

a conscientizacdo dos estudantes. Vale ressaltar que, apesar do projeto englobar todo o EM da
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escola, considerdvel parcela dos estudantes que contribuiram para a pesquisa ainda utilizam-
se de expressoes que indicam perspectiva discrepante da esperada. No entanto, durante todas
as etapas pode-se observar entre a maioria dos participantes uma percepcdo de ambiente

condizente com a literatura e associada ao projeto de horta escolar.
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APENDICE 1: Quadro de referéncia da observacao

PERIODO DE
OBSERVAGAO

ELEMENTOS DE
OBSERVACAO

JULGAMENTO

CONSTATACAO

AVALIACAO

Jul/2011 — Mar/2012

Construgdo seletiva

Horta escolar

Mistura do material nos
coletores

Bebedouros ativados
permanentemente

+  Conscientizacéo escolar

Ambiente de interacdo
escola-sociedade

Deposito inadequado de
residuos

—  Desperdicio de agua

A escola investe em préticas
educativas com relagdo ao meio
ambiente

Ha participacéo direta da comunidade
na manutencdo da horta e interesse
entre os estudantes

Apesar dos trabalhos desenvolvidos
hé& resisténcia em depositar residuos
de papel, pléstico e organico
separadamente

Ha pratica de deixar os bicos do
bebedouro permanentemente em
atividade

A escola desenvolve projetos
trabalhando aspectos ambientais
importantes

A horta pode ser utilizada como
referéncia na formacao de consciéncia
ndo apenas da escola, mas também de
toda a sociedade a qual esta participa

A resisténcia pode ser oriunda de
diversos fatores como a falta de
reconhecimento, interesse com 0s
projetos ou compreensdo dos
objetivos dos coletores

Parte dos bebedouros possui defeitos
que tornam o fechamento dificil,
entretanto boa parte dos estudantes
ndo o tentam fazer




APENDICE 2: Questionario aplicado ao inicio do minicurso

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CENTRO DE CIENCIAS BIOLOGICAS E DA SAUDE - CCBS

DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA

CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS
QUESTIONARIO

Este questionério é parte integrante do projeto intitulado: A horta escolar como ferramenta na
racionalizacdo e consciéncia ambiental. Ao respondé-lo vocé estara contribuindo para o desenvolvimento
de acdes educativas que visam melhorar a préatica de ensino de Biologia nas escolas da sua cidade.

| Parte: Dados de caracterizagéo socio-econdmica da amostra

1 Qual é a sua idade? anos

2 Vocé ja estudou em outra(s) escola(s)? () Sim
() optou por nada responder a este aspecto

3 Voce ja repetiu de série alguma vez? ( )Sim
() optou por nada responder quanto a este aspecto

4 Em qual bairro vocé mora?

Agradecemos a sua colaboragéo.

) Néo

) Néo

5 Quial é a profissdo do seu pai?

() optou por nada responder quanto a este aspecto
6 Qual é a profissdo da sua mae?

() optou por nada responder quanto a este aspecto

7 Quantas pessoas moram na sua casa? pessoas

8 Vocé tem acesso a internet em casa? ( )Sim
() optou por nada responder quanto a este aspecto

9 Vocé tem TV por assinatura em casa? ( )Sim
() optou por nada responder quanto a este aspecto

10 Vocé tem o habito de ler jornais ou revistas () Sim
() optou por nada responder quanto a este aspecto

11 Vocé mora em regido rural? ( )Sim

Il Parte: Percepc¢éo sobre a importancia da educacédo ambiental e preservagdo do meio ambiente.

1 Como vocé definiria um ecossistema?

) Néo
) Néo
) Néo

) Néo

2VVocé conhece algum tipo de ecossistema da regido onde mora?
( )Sim () Nao

Se sim, qual(is)?




3 Como vocé define natureza?

4Qual a relacdo entre homem e ambiente?

50 planeta esta em crise ambiental?
() Sim () Néo
Cite elementos que justifiguem a resposta

Se respondeu NAO passe para a questao 7

6Ha influéncia humana na crise ambiental?
( )Sim () Nao
Justifique sua resposta

7Quais acdes podem ajudar a preservar 0 meio ambiente?

8 Vocé acredita que o ensino de biologia, da forma como tem sido desenvolvido nas salas de aula, consegue
contribuir para que o estudante construa uma consciéncia ambiental?

( ) Sim ( ) Ndo

Cite elementos que justifiquem a sua a afirmacéo

9Por qué vocé optou por participar do trabalho com a horta escolar?




APENDICE 3:Cronograma das atividades realizadas durante o periodo de Julho de 2011 a Dezembro de 2012.

MESES

2011 2012
J AOS ONIDJF MAMJI J A S OND

OBSERVAGAO DO CAMPO ] ] ] B

REVISAO BIBLIOGRAFICA B

ENCONTROS COM O ORIENTADOR BEEEEEEE e
]

CONSTRUCAO DO PRE-PROJETO*
CONCLUSAO DA ESCRITA DO PROJETO .-.
SUBMISSAO AO COMITE DE ETICA EM PESQUISA (CEP)
APLICACAO DE QUESTIONARIOS AOS PARTICIPANTES
REALIZACAO DO MINICURSO

TABELA 2 —Atividades desenvolvidas durante cada um dos encontros do minicurso.

Atividade(s) desenvolvida(s)

Data Aplic_agép _de Debate Dinamica Exposi¢do Parddia EXib,i géo de
questionarios oral video

W—_ |

22/10 I

29/10 ]

05/11 __ I

12/11

19/11 I

* O pré-projeto mencionado refere-se ao desenvolvido durante o componente curricular de Pesquisa em Ensino de Ciéncias Biol6gicas |1, ministrado no 5° periodo do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.



