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Dedico a incrivel capacidade racional humana.
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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo compreender a avaliagéo escolar e as
suas implicagbes para a vida do aluno. Aborda-se a avaliagcdo escolar em sua
esséncia e existéncia buscando apoio para essa compreensao na metafisica
de Aristoteles e na sua doutrina das quatro causas. Que sdo: causa eficiente,
material, formal e final. Busca-se a fundamentacao tedrica também nas obras
de mestres da modernidade que se dedicaram a discussao deste tema tédo
amplo e complexo que, se bem trabalhado na escola podera trazer: alegria,
sucesso, justica, inclusdo social, cidadania, entre outros. Caso contrario,
provoca: tristeza, repeténcia, injustica, evasao escolar, exclusdo social,
traumas para o aluno; prejuizos para a escola, para o Estado e para a
sociedade. A justificativa assenta-se na observacédo do cotidiano e em dados
estatisticos da Paraiba sobre um grande namero de alunos reprovados. A
avaliacdo escolar precisa ser repensada neste século para contribuir na
construgdo de uma educagéo de qualidade. E ndo deve servir de gargalo para
a evolucdo do conhecimento humano e nem para o desenvolvimento da vida

do aluno.

Palavras chaves: Educacédo. Avaliacdo. Alunos. Metafisica. Principios. .



ABSTRACT

This study aims to understand the exams in school evaluation and its
implications for students’ school life. The main approach is the school
evaluation in its essence, seeking support on Aristotle’s metaphysics and his
Doctrine of the Four Causes, theory composed by efficient, material, formal and
final causes. The theoretical review is also based in the works of this master of
modernity, designing a broad and complex topic discussion that recognize that
this exams can bring for the students feelings of joy, success, justice, social
inclusion, citizenship and others. Otherwise, it may cause sadness, failure,
injustice, truancy, exclusion, trauma, or damage for the school, the state and
society. This study is justified based on the researcher school daily experience
and in the statistics of the state of Paraiba about a large number of students
who have failed. The exams in school evaluation needs to be rethought in the
century XXI, to help building a better quality education, in the place of being a
trouble for the development of human knowledge, and for the development of

student life.

Keywords: Education; Evaluation; Students; Metaphysics; Principles.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo compreender a avaliacdo escolar e as
suas implicagdes para a vida do aluno. Observa-se um ponto pacifico entre os

professores, a afirma¢do que a avaliagao escolar é um tema amplo e complexo.

Desta forma, analisar-se-a aavaliacdo escolar, para uma melhor
compreensdo, sob a Otica da metafisica de Aristoteles. Ou seja, a avaliagdo sera
analisada em sua esséncia e em sua existéncia, observando inclusive o seu reflexo nas

relacdes sociais e nas questdes humanas.

Nessa perspectiva, abordar-se a natureza da avaliagdo escolar, analisando
os principios primeiros e ultimos que norteiam o tema, buscando o entendimento e
fazendo a analogia entre a teoria e a pratica da avaliacdo escolar no cotidiano.Nesse

contexto, duas criticas serdo feitas em relacdo a avaliagdao escolar.

A primeira critica diz respeito as implicacdes objetivas na vida do aluno,
ou da aluna. Trata-se da possibilidade da imprecisao dos instrumentos de avaliagao, ou
das varias formas utilizadas para a avaliacdo escolar. Exemplo: o professor faz uma
prova com dez questdes fechadas, o aluno que estudou acerta nove e tira nove. O
aluno que ha dias ndo vem na escola fica proximo do aluno que estudou e entre
“chutes e colas” acerta sete e tira sete sem nenhum esforco. A nota “conquistada” na
prova pelo ultimo aluno ndo corresponde ao seu aprendizado. O que ndo esta certo. O
certo seria que os dois estudassem, aprendessem e tirassem notas boas. Estas,

deveriam ser equivalentes a aquisicdo de conhecimentos.

A segunda critica destaca algumas implicacdes subjetivas por parte dos
avaliadores na vida do aluno. Exemplo: quando em um Conselho de classe, no final do
ano letivo, um conselheiro afirma: nao sei se ajudo ou nao ajudo tal aluno, ou: se
matematica aprovar, eu aprovo. A indecisdo do avaliador pode provocar injustica e até

exclusdo social. O aluno que poderia ser aprovado pode ficar reprovado.
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O trabalho esta direcionado a todos aqueles que lidam e se empenham em
produzir uma educacgao de qualidade e que tenham interesse em minimizar os indices

de reprovagdes escolar no ensino médio.

Nesse sentido,observar-se em destaque, o processo educativo de formagao do
cidadao e as formas de avaliagao escolar utilizadas, que em alguns casos configuram-se
como pontos negativos e ndo contribuem para uma educacdo participativa e
inovadora. Analisando a possibilidade deo avaliador,embora dedicado e
comprometido com o que faz, algumas vezes, assemelhar-se a um agricultor que
dedica um longo tempo ao plantio e ao cultivo do seu campo e na hora da colheita
perde grande parte da sua safra por ndo escolher métodos apropriados para realizar a

sua tarefa.

Acredita-se que, para falar em avaliacdo escolar, ou melhor, para produzir
uma pesquisa com uma visdo filosofica sobre esse tema tdo complexo, seja
conveniente e oportuno, iniciar a pesquisa com a elaboracdo de uma série de
questionamentos que podem ser elencados da seguinte forma: O que é a avaliagao
escolar em si? Porque, o que, como, e para que avaliar? Relacionando o pensamento
aristotélico com as questdes citadas seria: qual a natureza da avaliagdo? E a causa

eficiente, a causa material, a causa formal e a causa final da avaliacdo?

E o aluno, o outro lado da moeda, o avaliado, o que pensa em relagao a
avaliacdo? Porqueexiste a aversao ou o medo do aluno em relacdo a prova, quando no
primeiro dia de aula ao perguntar ao professor sobre sua forma de avaliar, o

professor responde que ird fazer provas.

Essas questdes, e outras mais que surgirdo durante a pesquisa, serdo tratadas

nesse trabalho no intuito de esquadrinhar bastante o tema em apreco.

A justificativa do trabalho assenta-se na observacdo cotidianada
"pedagogia da prova” como uma imposicao sobre o aluno e da fala de alguns alunos
gue afirmam na metade do ano, que vdo desistir de concluir o ano letivo em razdo de
estarem com notas baixas em algumas matérias e, supostamente, ja sabem que vao

ficar reprovados.
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Assenta-se também, na observacdo dos dados estatisticos da educacdo na
Paraiba, sendo utilizados os dados do ano de 2011( Paraiba-Todos pela educagao ), que
aponta 143.091 alunos matriculados no ensino médio, e desse total, 7.7 por cento
reprovados o que equivale a aproximadamente 11.018 alunos. Sem falar na taxa de
abandono de 16.3 por cento, o que equivale a 23.323 alunos aproximadamente fora da
escola. Diante desses dados percebe-se que uma discussao sobre a avaliagdo escolar é

uma discussao oportuna e bastante plausivel.

Dessa forma, acredita-se que avaliagdes “mal elaboradas” podem produzir
notas baixas, que seguramente é um mal para a educacdo, e possivelmente leva a
reprovacao. Pode ser também o resultado de um avaliador “tradicional e exigente”

gue ndo se adequou aos novos desafios de uma educacdo de qualidade.

Uma avaliagao que seja usada como um fim e ndo como um meio leva a
reprovacdo e gera constrangimento em varias areas. Por exemplo: em um conselho
final pode causar discussdes entre os professores, como também entre os professores
e os alunos.E ainda, provocar prejuizos pedagdgicos para o nome do colégio e

prejuizos financeiros para os cofres publicos.

Fala-se de avaliagdo escolar nesse trabalho como um tema que faz parte de
outro grande tema que é a educacdo escolar. E para ser mais especifico, analisa-se a
avaliacao escolar no ensino médio, ultima parte da educagdo bdsica. Como educac¢ao
escolar entende-se o exposto no conjunto de artigos escritos na LDB Lei de Diretrizes e

Bases da Educa¢do-9394/96.

Mas, também, observar-se a educa¢do como um principio que amplia e
melhora a condi¢do humana e que de certa maneira, antecede e sucede a educagao
institucionalizada. Ou seja: a educacdo adquirida na familia, na convivéncia humana,
no trabalho ou para o trabalho, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade
civil e nas manifestacGes culturais. Havera uma preocupac¢do com a educacdo de uma

forma holistica. E essa forma esta escrita e esclarecida na prépria Lei citada acima.

Além da LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do -9394/96, outras obras

e autores servirdo de fundamentagdo tedrica. Por exemplo:Referenciais Curriculares
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Para o Ensino Médio da Paraiba, Secretaria de Estado da Educacdo e Cultura;Didatica,
de José Carlos Libaneo; Avaliagdo do Processo Ensino-Aprendizagem, de Regina
CazauxHaydt; Avalia¢dao da aprendizagem: praticas de mudangas, de Celso dos Santos
Vasconcellos; Avaliagaodesmistificada, de Charles Hadji; Avaliagdo da Aprendizagem
Escolar, de Cipriano C. Luckesi; Avaliagao Qualitativa, de Pedro Demo; Avalia¢ao-
Mito e desafio, de Jussara Hoffman; Avaliar para promover- As setas do caminho, de
Jussara Hoffman; AvaliagdoMediadora, de Jussara Hoffman; A Metafisica de
Aristételes-Ensaio Introdutério, de Geovanni Reale; Introdug¢ao ao Estudo do Direito,

de Paulo Nader; e outros.

O trabalho estd estruturado da seguinte forma:1. A avalia¢do escolar:
implicacOes objetivas na vida do aluno, 2. A avaliacdo escolar: implicacdes subjetivas

na vida do aluno, 3. Reflexdes finais.

Para a efetivacdo do trabalho, utiliza-se os seguintes métodos: da

observacdo, da Inducdo, da Generalizacao e da Pesquisa bibliografica.

Considerando a importancia do percurso metodolégico de um trabalho
cientifico salientamos que escolhemos a revisao bibliografica como instrumento
metodoldgico em razdo de que esse método enriquece o imagindrio do pesquisador e
dos leitores no momento que é preciso adentrarmos nas linhas de pensamento de
diversos autores que abordam a tematica a ser discutida, tomando o cuidado na

escolha dos pensadores.

Com o objetivo de compreender realmente o que é a avaliagdo escolar, ou
melhor, compreender o que é a avaliacdo em si, em sua esséncia e existéncia, busca-
se inicialmente a fundamentacdo tedrica em vdrias obras para analisar a
interpretacdo de seus autores sobre o tema: avaliacdo escolar. Bem como, para
encontrar conceitos, definicdes e comentarios filoséficos e cientificos que possam

contribuir na elaboracdo deste trabalho.

Nessa teia que descreve a fundamentacao tedrica do presente trabalho se
desenha nossas revisGes bibliograficas. Nessas revisdes abrimos discussdes as quais

consideramos vastas e fecundas sobre a tematica: a avaliagao escolar.
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Assim, no jogo de palavras e nas tramas conceituais que redesenham as
linhas seguintes estdo implicadas reflexdes de Aristoteles, filésofo que ajudou a

construir a filosofia grega ocidental, e também as reflexdes de mestres modernos.

Em relagdo a pesquisa bibliografica utilizamos o pensamento de Minayo
citado por Telma Cristiane Sasso de Lima que afirma:
Entende-se pesquisa como um processo no qual o pesquisador tem
uma “atitude e uma préatica tedrica de constante busca que define
um processo intrinsecamente inacabado e permanente,” pois realiza
uma atividade de aproximacOes sucessivas da realidade, sendo

gueesta apresenta uma carga histérica e reflete posicdes frente a
realidade.(Minayo Apud de Lima, 1994, p. 23)

Diante do apresentado, apds nossas revisdes bibliograficas as quais sao
construidas com discussdes e reflexdes filoséficas e educacionais, trazemos a guisa de
conclusdao nossas reflexdes finais na esperanga de que o presente trabalho leve os

educadores a uma real reflexdo sobre a avaliagdo escolar.
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1. A AVALIAGAO ESCOLAR: IMPLICAGOES OBJETIVAS NA VIDA
DO ALUNO

Ao cursar o ensino médio o(a) aluno(a), estuda as seguintes matérias:
portugués, matemadtica, quimica, fisica, biologia, inglés, espanhol, filosofia, sociologia,
educacado fisica, histéria e geografia.Etambém, artes (somente para o 12 ano). Todas
essas matérias constituem cada uma a seu tempoe de sua maneirao objeto de estudo
para o(a) aluno(a), que vai assistindo as aulas e aprendendo (ou ndo) os assuntos e
temas estudados e ensinados pelos professores. Depois de um determinado tempo
torna-se necessario fazer uma avaliagcdo para saber se o(a) aluno(a),aprendeu sobre o
assunto ensinado.O resultado da avaliagdo, ou das avaliagcdes durante o ano letivo,

produz implicagdes na vida do(da) aluno(a).

Sobre o aspecto da metafisica, as matérias, ou os contetdos estudados, podem

ser vistas como a causa material da avaliagdo.

1.1 A AVALIACAO EM Si - CONCEITO E DEFINICOES

Para a compreensao do termo avaliacao torna-se necessario analisar duas

guestoes. A primeira questdo é:o que é avaliar? E segunda é:como avaliar?

Em relacdo a primeira questdo: o que é avaliar? Pode ser tratada e
respondida de uma forma muito simples pelo senso comum, como ja se comentou

acima. Avaliar é examinar se o(a) aluno(a), aprendeu o que lhe foi ensinado.
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Porém, compreender o que é avaliar um aluno, ouuma aluna, de uma forma
filosofica, cientifica, ou de acordo com a didatica, ja se torna um assunto mais

complexo.

Os Referenciais Curriculares Para o Ensino Médio da Paraiba(2007)na parte
que se refere as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias- Filosofia, Geografia, Histéria e

Sociologia- afirmam que:

Avaliar talvez seja o mais complexo momento do sistema de ensino-
aprendizagem, pois, em muitos casos, os professores aproveitam esse
momento para julgamento de valores, valores estes presos aos preconceitos
e as limitagdes académicas de cada um.

[...]JAvaliar ndo pode ser entendido como o momento mais importante do
processo ensino-aprendizagem. E apenas um dos momentos e que nem
precisa ser tdo ressaltado pelos professores. O professor que centraliza seu
curso no integral incentivo ao conhecimento e no livre pensar ndo precisa
gastar energia nem tempo, medindo conhecimento da sua sala de aula.
Nesse caso, a avalicdo passa a ser positiva, a servir apenas para o exercicio
das experiéncias vividas e dos possiveis esclarecimentos sobre as duvidas
remanescentes.(MONTEIRO, 2006, p. 68, 69)

Os Referenciais Curriculares Para o Ensino Médio da Paraiba (2007)
apresentam-se como um documento importante para a educagdo paraibana. Por isso,
utiliza-se esta citagdo como uma introducdo para o entendimento deste trabalho. A
citacdo destaca dois momentos relevantes. O primeiro, afirma que talvez avaliar seja o
momento mais complexo do ensino-aprendizagem. E o segundo, afirma que avaliar
ndo pode ser entendido como o momento mais importante do processo de ensino—
aprendizagem. Entdo, resumindo, € muito complexo, mas ndo é o mais importante.

Parece antagonico, mas ndo é.

Libaneo(1994), em sua conhecida obra denominada: Didatica, afirma que:

A Avaliacdo é uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho
docente que deve acompanhar passo a passo o processo de ensino e
aprendizagem. Através dela, os resultados que vdo sendo obtidos no
decorrer do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados
com os objetivos propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades, e
reorientar o trabalho para as corre¢bes necessarias. A avaliagdo é uma
reflexdo sobre o nivel de qualidade do trabalho escolar tanto do professor
como dos alunos. Os dados coletados no decurso do processo de ensino,
guantitativos ou qualitativos, sdo interpretados em relacdao a um padrdo de
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desempenho e expressos em juizos de valor(muito bom, bom, satisfatdrio
etc.) acerca do aproveitamento escolar.(LIBANEO, 1994, p.195)

Dessa forma, com essas palavras citadas porlLibaneo, e com a citacdo
anteriorretirada dosReferenciais Curriculares Para o Ensino Médio da Paraiba
(2007),ja se podeobservar a amplitude do conceito de avaliar e dos seus
“pormenores”. Se em qualquer didlogo entre professores surgir o tema: avaliar,
todos concordardo que é um tema muito dificil. Por isso, cada professor usa suas

peculiaridades na realizacdo dessa tarefa.

Desafia-se a qualquer professor em seu bom senso a afirmar que avaliar é coisa
simples. Para Libaneo avaliar é uma tarefa que nao se resume a realizagdo de provas
e de fazer uma nota, a avaliacdo cumpre func¢des pedagdgicas-didaticas de
diagndstico e de controle em relagdo as quais se recorre como instrumentos de

controle do rendimento escolar.

Libaneo concorda com Luckesi ao demonstrar uma defini¢cao de avaliagdo e afirma:

A avaliacdo é uma apreciacdo qualitativa sobre dados relevantes do
processo de ensino e aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisGes
sobre o seu trabalho. Os dados relevantes se referem as varias
manifestacGes das situagOes didaticas, nas quais o professor e os alunos
estdo empenhados em atingir os objetivos de ensino. A apreciagdo
qualitativa desses dados, através da analise de provas, exercicios, respostas
dos alunos, realizagdo de tarefas etc., permite uma tomada de decisdo para
o que deve ser feito em seguida. (LUCKESI Apud LIBANEO, 1994, p. 196)

Haydt(2004) em uma obra especifica sobre o tema, denominada: Avaliagdo do
Processo Ensino-Aprendizagem, faz um verdadeiro tratado sobre a avaliacdo do
rendimento do aluno ou do processo ensino-aprendizagem e inicia o seu discurso
apontando a avaliacdo como preocupacdo constante dos professores. Explica alguns

motivos.

O primeiro deles é porque faz parte do trabalho docente verificar e julgar o
rendimento dos seus alunos e alunas avaliando os resultados do ensino. Existem
pessoas que aprendem mais rdpido e outras que aprendem mais lento. Existem outras

gue retém e aplicam melhor o que lhes foi ensinado. O professor deve reconhecer as
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diferencas na capacidade de aprender dos alunos para ajuda-los nas dificuldades e

para que eles possam avangar na aprendizagem.

O segundo motivo da avaliagdo ser uma preocupac¢do para o professor é porque o
progresso alcancado pelos alunos reflete a eficacia do ensino. Para Haydt, ensinar e
aprender sdo dois verbos associados, duas faces da mesma moeda. Pois o rendimento
do aluno se configura como uma espécie de espelho do trabalho desenvolvido em sala
de aula. Com outras palavras, ao avaliar seus alunos, e suas alunas, o professor
também estd fazendo sua auto avaliacdo. Sabias palavras as de Haydt. Porém, ao que
parece, ndo sdo todos os professores que tem conhecimento sobre o assunto
avaliacdo, infelizmente. A avaliagcdo esta constantemente presente na sala de aula.

Por isso o professor deve aperfeicoar suas técnicas de avaliacao.
Para Haydt:

O termo avaliagdo é associado a outros como exame, nota, sucesso,
fracasso, promogdo e repeténcia. [...] em decorréncia de uma nova
concep¢do pedagodgica, a avaliagdo assume dimensdes mais amplas. A
atividade educativa ndo tem por meta atribuir notas, mas realizar uma série
de objetivos que se traduzem em termos de mudangas de comportamento
dos alunos. E cabe justamente a avaliagdo verificar em que medida esses
objetivos estdo sendo alcangados, para ajudar o aluno a avangar na
aprendizagem. (HAYDT, 2004, p. 7)

Haydt(2004) no sentido de corroborar as suas afirmacbes apoia-se em
alguns renomados estudiosos e nas suas defini¢cdes de avaliacao escolar. Inicia citando
Ralph Tyler. Para este, o processo de avaliacdo consiste em determinar em que medida
os objetivos educacionais estdo sendo alcancados pelo programa do curriculo e do
ensino. Afirma que os objetivos educacionais sdo mudancas nos seres humanos, em
outras palavras os objetivos educacionais consistem em produzir modificacdes
desejaveis nos padroes de comportamento dos alunos. Entdo a avaliacdo é o processo
gue determina o grau em que essas mudancas de comportamento estdo ocorrendo.

Com essa definicdo afirma,

Tyler enfatiza o carater funcional da avaliagdo, pois ela se processa em
funcdo dos objetivos previstos. Outro aspecto ressaltado por ele é que,
como avaliar consiste em obter evidéncias sobre as mudangas de
comportamento ocorridas no aluno, em decorréncia da aprendizagem,
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todos os recursos disponiveis de avaliagdo devem ser usados para conseguir
esses dados. (ibidem, p. 11,12)

Haydt cita Michel Scriven, que afirma que a avaliacdo é uma atividade
metodoldgica que consiste da coleta e da combina¢do de dados que se referem ao
desempenho usando um conjunto de escalas de critérios que leve a classificacdes
comparativas ou numéricas e na justificacdo dos instrumentos e coleta de dados, das
ponderagdes e da sele¢dao de critérios. Para ele, é preciso avaliar além do grau de
consecucdo dos objetivos estabelecidos, avaliar também os préprios objetivos e

outras consequéncias ndo previstas. DestacaHaydt,

Esse autor deu grande destaque a diferenca existente entre avaliagdo e
mensuracgdo. Para ele, a avaliagdo tem como objetivo apreciar o valor ou
julgar,dai a importancia que atribui ao julgamento de valor ou de mérito.
(HAYDT,2004, p. 12)

Aborda Daniel Stufflebeam que para ele a avaliacdo é o processo de
delinear e oferecer informacgdes Uteis para o julgamento de decisGes alternativas. Ele
enfatiza o lado processual da avaliacdo, e esse processo inclui as seguintes fases:
delinear, obter e fornecer informagdes. As informagdes devem visar a orientacdo para

a tomada de decisGes. Para esse autor, comenta Haydt,

A avaliagdo tem duas finalidades basicas: auxiliar o processo de tomada de
decisdo e verificar a produtividade. Ele também afirma que a avaliagdo nao
deve ser identificada com medida, pois, embora esta proporcione rigor e
precisdo a avaliagdo, é muito “limitada e inflexivel para satisfazer a
amplitude de informacGes exigidas pela avaliagdo”. O aspecto mais
ressaltado por Stufflebeam, no seu modelo, é o da relagdo entre a avaliagdo
e o processo de tomada de decisdo. ( Ibidem, p. 12)

Haydt(2004) cita ainda outros autores: Bloom, Hastings e Madaus que,
trabalharam as varias dimensdes do conceito de avaliacgdo de maneiras didaticas e
elucidativas para esclarecer a natureza do processo de avaliacdo e seu papel na
educacdo. Os conceitos elaborados e as dimensdes alcangadas sdo apresentadas a
seguir:

A avaliagdo é um método de coleta e de processamento dos dados
necessarios a melhoria da aprendizagem e do ensino.

A avaliacdo inclui uma grande variedade de dados, superior ao rotineiro
exame escrito final.
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A avaliagdo auxilia no esclarecimento das metas e dos objetivos
educacionais importantes e consiste num processo de determinagdo da
medida em que o desenvolvimento do aluno estd se processando da
maneira desejada.

A avaliagdo é um sistema de controle de qualidade pelo qual se pode
determinar, a cada passo do processo ensino- aprendizagem, se esta sendo
eficaz ou ndo; e caso ndo esteja, indica quais mudancas devem ser feitas a
fim de assegurar sua eficdcia antes que seja tarde demais.

Finalmente, a avaliagdo é um instrumento na pratica educacional que
permite verificar se os procedimentos alternativossdo igualmente eficazes
na consecug¢do de uma série de objetivos educacionais. (BLOOM, HASTINGS
e MADAUS Apud HAYDT, p. 13)

Impossivel negar que os autores citados acima ndo refletiram sobre a
avaliagcdo de forma ampla. Pensaram na avaliagdo como um método, um instrumento.

Ndo como um fim em si mesmo, mas como um recurso para a educacao.

Haydt(2004) acrescenta que os autores ddo énfase a avaliagdo como forma
de controle de qualidade. Para eles a avaliacdo é um meio utilizado para aperfeicoar o

processo ensino-aprendizagem.

A referida autora apresenta o que chama de caracteristicas da avalicdo.
Estdo relacionados como principios bdsicos, mas bem que poderiam ser chamadas de

definicdes:

A avaliagcdo é um processo continuo e sistemdtico.Portanto, ela ndo pode ser
esporadica, nem improvisada. Mas, ao contrario, deve ser constante e
planejada. Nessa perspectiva, a avaliagdo faz parte de um sistema mais
amplo que é o processo ensino-aprendizagem, nele se integrando. Como tal,
ela deve ser planejada para ocorrer normalmente ao longo de todo esse
processo, fornecendo feedback e permitindo a recuperacdo imediata
qguando for necessario.

A avaliacdo é funcional, porque se realiza em fung¢do de objetivos. Avaliar o
processo ensino-aprendizagem consiste em verificar em que medida os
alunos estdo atingindo os objetivos previstos. Por isso, os objetivos
constituem o elemento norteador da avaliagdo.

A avaliagdo é orientadora, pois ndo visa eliminar alunos, mas orientar seu
processo de aprendizagem para que possam atingir os objetivos previstos.
Nesse sentido, a avaliagdo permite ao aluno conhecer seus erros e acertos,
auxiliando-o a fixar as respostas corretas e a corrigir as falhas.

A avaliagdo é integral, pois analisa e julga todas as dimensdes do
comportamento, considerando o aluno como um todo. Desse modo, ela
incide ndo apenas sobre os elementos cognitivos, mas também sobre o
aspecto afetivo e o dominio psicomotor.(HAYDT, 2004, p. 13, 14 )
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A autora lembra algo interessante, que a forma de encarar e realizar a
avaliacdo escolar reflete sobremaneira a atitude do professor e suas relagdes com o
aluno. Para ela a educacdo renovada mudou os métodos de ensino, que se tornaram
ativos e influiu também sobre a concepg¢do de avaliagdo. Anteriormente tinha carater
seletivo, pois era uma forma de classificar e promover o aluno de uma série para outra
ou de um grau para outro. Atualmente assume a funcdo de diagnosticar e de verificar
se 0s objetivos propostos para o processo ensino-aprendizagem estdo sendo atingidos.
Conclui afirmando que a “avaliagdo assume uma dimensdo orientadora.”(idem, p. 14
JFato que ndo se pode discordar. Pena que muitos professores, ao que parece, nao

sabem disso.

Outro autor que trata da avaliacdo escolar é Celso Vasconcellos. Ele

também faz um amplo tratado em relacdo ao tema e as suas minucias.

A sua obra denominada: Avaliagao da Aprendizagem: Praticas de
mudan¢a— Poruma praxis transformadora (2003), aborda o tema bem além das
simples definigOes, trata do desafio da mudanga da avaliagdo escolar. Para o autor “a
avaliacdo da aprendizagem constitui um sério problema educacional desde ha muito
tempo”. (VASCONCELLQOS, 2003, p. 11) A partir da década de 60 do século XX ganhou
destaque por causa da reflexdo critica que apontou os estragos da pratica
classificatdria e excludente, que sdo os altos indices de reprovacdo e evasao, e um
baixo nivel de qualidade da educa¢dao escolar tanto em termos de apropriagao do
conhecimento quanto de formagao de uma cidadania ativa e critica. Para ele, a
avaliacdo estd em destaque em virtude das varias iniciativas tomadas por
mantenedoras, publicas e privadas, com o intuito de reverter esse quadro de fracasso

escolar.

Afirma que nos ultimos anos “tem se analisado o papel politico da avaliacao,
tem se criticado muito as praticas avaliativas dos professores, tem se indicado uma ou
outra alternativa mais instrumental (numa linha ingénua e reprodutora”) .(ibidem,
p.11) Porém, falta apontar caminhos concretos numa perspectiva critica. Elenca

algumas perguntas: como fazer a travessia? Como superar as praticas autoritarias de
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avaliacdo ou como preparar para uma mudanc¢a maior? Como ir além do discurso e

traduzir em agdes a nova visao de avaliagao?

Aproxima-se bastante das prdticas concretas de avaliagdo da aprendizagem,
através das representacdes dos professores e das observacdes do cotidiano do

trabalho docente e de pesquisa.

Vasconcellos (2003) entende que “é necessdrio ao educador desenvolver um
método de trabalho (Méthodos) para ndo ficar escravo de simples técnicas e
procedimentos que variam muito de acordo com a onda do momento”

(VASCONCELLOS,2003,p. 12)

Vasconcellos( 2003)faz um balango geral das dificuldades para a mudanca da

4

avaliacdo e considera que: ”“a ideia de Coménius(1592-1670) de um certo génio

III

maligno (1985:160) ndo é de toda descartavel.”(ibidem,p. 13) Para ele o que aparenta
ter maior forga nas escolas sao aquelas coisas que nao estao escritas em lugar algum,
o curriculo oculto. E uma espécie de tradicdo pedagdgica disseminada em costumes,
discursos, rituais e formas de organizacdo. Parece que o curriculo oculto determina

mais a pratica do que as teorias elaboradas sobre o tema.

O autor indica a necessidade de envolvimento dos sujeitos com a mudanga no
tocante a avaliacdo. Afirma que “para haver mudanca é preciso compromisso com uma
causa, que pede tanto a reflexdo, a elaboracao tedrica, quanto a disposi¢ao afetiva, o

querer.”(idem, p. 13)

Quanto as possiveis mudancas, o problema do ponto de vista idealista estaria
na falta de vontade, de compromisso e na resisténcia passiva dos agentes passionais.

Numa visdo determinista o problema reside na estrutura ou no sistema.

Vasconcellos (2003) Afirma: “O desafio que nos propomos é assumir uma
posicdo dialética, onde consideramos o sujeito concreto, portanto, sintese de multiplas

relagées, num contexto também concreto.”( idem, p. 14)

Vasconcellos(2003) entende que as resisténcias as mudancas vém do fato

de que a pratica da avaliacdo dar-se em determinadas condi¢cdes objetivas e estar
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vinculada a valores, representacOes, crencas, supersticbes, imaginario, mitos,

conceitos, e etc., que se apresentam hoje como naturais.

Segundo Vasconcellos (2003), para falar de mudancgas da avaliagdo, é
necessario considerar “as condicdes objetivas, histdricas, concretas, em que se da a
educacgao escolar.”(VASCONCELLOS,2003, p. 15) No tocante ao subjetivo, sintetiza as
dificuldades do educador em relacdo aos seguintes aspectos: ndo estar convencido da
necessidade de mudar, ndo vislumbrar um caminho para a mudancga e nao ter clareza
conceitual. Para ele, a dimensao subjetiva é fundamental para a mudanga da avaliagdo.

Pois a ideia e o desejo podem potencializar ou inibir as acdes.

E interessante a visdo de Vasconcellos (2003) sobre a avaliacdo e a
subjetividade do avaliador que ndo estd convencido da necessidade de mudancgas e
afirma que o professor ndo muda sua pratica por achar que o problema esta fora dele
e atribui o problema a legislacdo, ao aluno que esta desinteressado e a familia que nao

ajuda, e outros, numa espécie de mecanismo de defesa.

Bem elaborada a obra, pois valoriza a avaliagdo como algo detentor de um
espaco enorme, imprescindivel e desencadeadora da atividade transformadora.

Entretanto, pergunta:

No cotidiano escolar, a avaliagdo ocupa um espago enorme; afirma-se que a
avaliacdo é feita para mudar; avalia-se tanto, investe-se tanto tempo com
instrumentos (provas, testes) e registros( notas, conceitos) e, no entanto, as
coisas ndo mudam... Por que a avaliagdo ndo estd ajudando a mudar?
(ibidem,p.19)

E exatamente esse o ponto que esse trabalho quer chegar. Demonstrar a necessidade
de outra avaliagao que seja, mais justa, mais atual e mais humana. E menos opressora,
menos punitiva e ndo promovedora de exclusao social. Pois, pensa-se semelhante ao

autor quando ele diz:

A avaliacdo, enquanto reflexdo critica sobre a realidade, deveria ajudar
a descobrir as necessidades do trabalho educativo, perceber os verdadeiros
problemas para resolvé-los. A rigor, a avaliacdo, no seu autentico sentido,
estda no amago dos processos de mudancga, é parte imprescindivel e,
diriamos até, desencadeadora da atividade transformadora. (idem, p. 19)

Vasconcellos(2003) comenta sobre as mudancas da avaliacdo, e sobre as mudancas

para melhor orientar no sentido de fortalecimento, ou seja, no sentido de valorizar
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as praticas transformadoras para que ndo seja passageiras, mas que durem e sirvam
de referéncia a quem esta querendo mudar. Orienta também no sentido de avanco,
ou seja, deve-se criar novas praticas, descobrir alternativas, superar equivocos, e ser
firme em relacdo as opg¢Bes na direcdo emancipatdria. E por ultimo orienta no
sentido critico, ou seja, ndo se deve baixar a guarda em relacdo a presenca e
influéncia da avalia¢do tradicional e dos elementos que lhes dao sustentagao. E nao

se deve seduzir pelos discursos genéricos.

A abordagem subjetiva no contexto objetivo diz respeito a capacidade do
sujeito avaliadorde compreender e de fazer mudancas na percep¢ao do objeto. Sobre

o processo de mudanca da avaliagdo escolar considera:

No cotidiano escolar, muitas vezes, nosso empenho se concentra na
mudanca das ideias( nossas e dos colegas) a respeito da avaliagdo. Esta
estratégia, embora importante, é insuficiente se ndo atentarmos para as
estruturas de percepgdo e de pensamento: pode haver simples mudanga de
contetido num arcabougo equivocado. Um dialogo de Foucault(1926-1984)
com um aluno militante, no eco dos acontecimentos de maio de 1968 em
Paris, é bastante ilustrativo: diante da proposta dos alunos de realizar um
tribunal popular para julgar a policia, o autor questiona até que ponto tal
iniciativa ndo seria uma reproducdo da ldégica burguesa, sé trocando os
componentes, mas mantendo-se as tecnologias de verdade e de disciplina
[...].Algo andlogo pode se dar com nosso modo de pensar: ficamos , por
exemplo, defendendo reprovagao ou aprovagdo do aluno, porém marcados
por um viés dicotdbmico, estreito, reducionista do problema; a ldgica
classificatéria continua presente, qual seja, a ideia de que o ser humano é
passivel de ser classificado ndo é problematizada; questiona-se apenas qual
deve ser o seu lugar no esquema.

Nossa grande preocupagdo é a mudanca da pratica do professor.
(VASCONCELLOS,2003, p. 21)

Realmente essa é uma reflexdo necessdria, trabalha-se dentro de uma
légica classificatdria e o que deve mudar é a pratica da avaliacdo rigida do professor.
Falando em uma linguagem gnosioldgica, ou da teoria do conhecimento na qual o
sujeito cognoscente conhece o objeto cognoscivel, em uma relacdo entre o sujeito e o
objeto, no tocante a didatica as coisas funcionam de uma forma diferente. Existe
sempre um sujeito que quer, ou lhe é imposto, conhecer um objeto e um objeto que
deve ser conhecido pelo sujeito. Porém, existe outro sujeito que intermedia, ou que
ensina sobre o objeto. Resumindo, um sujeito que ensina, um sujeito que aprende ou

apreende e um objeto estudado ou apreendido.
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Luckesi é outro pensador que dedicou parte de sua vida a refletir para
compreender a avaliagdo. Segundo suas préprias palavras, trabalhou as questdes
técnicas, as questdes filosdficas, as politicas da avaliacdo da aprendizagem e as
questdes psicoldgicas. Preocupou-se sobremaneira com os problemas da precisdo da
atividade de avaliar a aprendizagem dos alunos. Em sua obra: Avaliagdo da
aprendizagem escolar(1994), afirma na introducdo que a avaliacdo da aprendizagem
escolar vem sendo objeto de pesquisas e estudos, com variados enfoques de
tratamento, tais como tecnologia, sociologia, filosofia e politica. Na obra supracitada
trata de estudos criticos sobre a pratica da avaliacdo da aprendizagem na escola, de

proposi¢coes e de encaminhamentos. No capitulo | afirma:

A caracteristica que de imediato se evidencia na nossa pratica educativa é
de que a avaliagdo da aprendizagem ganhou um espa¢o tdo amplo nos
processos de ensino que nossa pratica educativa escolar passou a ser
direcionada por uma “pedagogia do exame”. O mais visivel e explicito
exemplo dessa pedagogia estd na pratica de ensino do terceiro ano do 22
Grau, em que todas as atividades docentes e discentes estdo voltadas para
um treinamento de “resolver provas” , tendo em vista a preparagdo para o
vestibular, como porta ( socialmente apertada ) de entrada para a
universidade. Nessa série de escolaridade, o ensino centra-se no exercicio
de resolver provas a partir de determinados contelddos que concernem a
selegdo no vestibular. ( LUCKESIi,1994, p. 17 )

Para Luckesi, a pedagogia do exame possui muitas consequéncias, pois
pedagogicamente centraliza a atencdo nos exames e nao auxilia a aprendizagem dos
estudantes. A real funcdo da avaliacdo da aprendizagem seria auxiliar a construcdo de
uma aprendizagem satisfatdria. Como ela esta centralizada nas provas e exames,

secundariza o ensino e aprendizagem como atividades significativas em si mesmas.

Psicologicamente, a pedagogia do exame é util para desenvolver
personalidades submissas. Através do sistema de ensino e dos professores, a
sociedade desenvolve formas de ser da personalidade dos educandos que se
conformam aos seus ditames. Entre os tipos de controle, o autocontrole é a forma
como os padrdes externos moldam os sujeitos, sem que a coercao externa continue a

ser exercida. O sujeito torna-se presa de si mesmo.

Sociologicamente, a avaliacdo da aprendizagem, utilizada como pedagogia
do exame, é Util para os processos de seletividade social. Se os procedimentos da

avaliacdo estivessem articulados com o processo de ensino e aprendizagem nao
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poderiam ser utilizados como bem se entende. A sociedade estd dividida em classes e

de modo desigual. Para Luckesi,

[...], a avaliagdo estd muito mais articulada com a reprovagdo do que com a
aprovacdo e dai vem a sua contribuicdo para a seletividade social, que ja
existe independente dela. A seletividade social ja estd posta: a avaliagdo
colabora com a correnteza, acrescentando mais um “fio d’agua”. (LUCKESI,
1994, p.26)

Infelizmente essa é uma grande verdade, a afirmacdo acima de Luckesi.

Pedro Demo em sua obra: Avaliagao Qualitativa (2005) aborda a questdo
da avaliacdo escolar. Para ele, grande parte da literatura sobre avaliacao diz respeito a

aprendizagem do aluno. Outra parte trata das técnicas da avaliagdo. Destaca,

Ora, o processo de avaliacdo ndo diz respeito apenas ao ensino e nem pode
ser reduzido apenas a técnicas. Fazendo parte da permanente reflexdao
sobre a atividade humana, a avaliagdo constitui um processo intencional,
auxiliado por diversas ciéncias, e que se aplica a qualquer pratica.

Refletir é também avaliar, e avaliar é também planejar, estabelecer
objetivos previamente estabelecidos para qualquer pratica, seja ela
educativa, social, politica ou outra. ( DEMO, p. IX)

O autor considera ingénuo pensar que a avaliacdo é somente um processo

técnico. Pois, ela é também uma questao politica.

Ressalta que é uma constante falar de avaliagdo qualitativa, mas sua
colocacdo tornou-se mais insistente depois do surgimento da pesquisa participante.
Esta, € um assunto que é facilmente reconhecido como ndo quantitativo. Nao existe
como “fabricar uma taxa, um coeficiente, um indice de participacdo, porque ndo existe

um metro, um quilo, um litro dela.”( ibidem, p. 1)

Para Pedro Demo, ganha espaco o interesse por politicas de teor
qualitativo- cultura, identidade comunitdria, participa¢ao, espaco politico etc.- por isso
torna-se necessario buscar caminhos de avaliacdo, sob pena de ndo sabermos o que

dizer.

Interessante a orientacdo de Pedro Demo. Falamos sempre em uma

educacdo de qualidade, porque ndo falar de uma avaliacdo de qualidade? No cotidiano
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escolar algumas vezes ndo encontramos qualidade nem na estética das provas,

imagine nos conteudos.

Pedro Demo compreende a realidade social inquestionavelmente como

possuidora de dimensdes qualitativas. Para ele,

Embora ndo deixamos de navegar em daguas turvas, porque nesta parte
outras ndo ha, buscamos aqui aprofundar preliminarmente algumas
orientagBes praticas, movidos por uma convicgdo ja expressa em outros
escritos: é possivel e necessdria a avaliagdo qualitativa, mas a grande
maioria das avaliagGes realizadas nao vai além da
banalizagdo.(DEMO,2005,p. 29)

Enfatiza a necessidade inadidavel de uma avaliacdo qualitativa, porque nao

podemos negar a dimensao qualitativa da realidade.

Hadji é outro pensador que aborda em seus estudos o tema: avaliacdo
escolar. Em sua obra Avaliagdo Desmistificada(2008), trata com muita propriedade de
varios nomes dados a avaliacdo. Para ele, o conceito de avaliacdo foi objeto de um
entusiasmo nos ultimos 30 anos. Hoje em dia prega-se uma cultura da avaliagdo.
Espera que a avaliacdo se torne na atualidade uma poderosa alavanca para o éxito da

escola. Inicia sua obra com a seguinte pergunta:

No espaco escolar, ndo deveria a atividade de avaliagdo ser construida,
antes de tudo, como uma pratica pedagdgica a servico das aprendizagens? A
intencdo que dinamiza as tentativas de avaliacdo formativa e lhes da sentido
é, em todo caso, fazer testes, provas e avaliacbes de todo tipo, dos
momentos intensos de um trabalho de assisténcia as aprendizagens. Avaliar
os alunos para fazer com que evoluam melhor (rumo ao éxito), esta é a idéia
(sic) central do que designamos pela expressdo “aprendizagem assistida por
avaliagdao”(Hadji,1992,). Uma avaliagdo capaz de compreender tanto a
situacdo do aluno quanto de “medir” seu desempenho; capaz de fornecer
indicagdes esclarecedoras, mais do que oprimi-lo com recriminagdes; capaz
de preparar a operacionalizacdo das ferramentas do éxito mais do que se
resignar a ser apenas um termOmetro até mesmo um instrumento do
fracasso, ndao seria o mais belo auxiliar, e o primeiro meio, de uma
pedagogia enfim eficaz? (HADJI,2008, p. 9)

Realmente, da forma como expbs, sem duvida a avaliacdo estaria

cumprindo seu papel na educacao.

Hadji destaca dois pioneiros em relacdo a avaliacdo formativa: Scriven em
1967, e Bloom em 1971. A comunidade educacional desde entdo almeja uma avaliacdo

gue se dedique a regulacdo das aprendizagens, orientando o aluno para ele situar suas
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proprias dificuldades, analisar, descobrir e operacionalizar procedimentos que lhe
permitam progredir nos estudos. Para o professor, nessa perspectiva, o erro ndo seria
uma falta a ser reprimida. Seria, antes, uma fonte de informacao. Para o aluno, o erro

precisa ser compreendido, para ndao mais cometé-lo.

Hadji faz uma critica importante, esse modelode avaliagdo esta dentro do

modelo ideal e ndo corresponde a realidade da pratica cotidiana nas escolas.

Para ele, varios professores esforgam-se no cotidiano de sua agdo para
praticar uma avaliacdo mais inteligente, capaz de ajudar os alunos a progredirem.
Pergunta se a avaliagdo formativa de algum modo pode sair da utopia e se tornar
realidade? Propde em sua obra, um balanco. Um balanco que é apenas uma convic¢ao:

a avaliacdo deve tornar-se formativa.

Afirma que tem como ambicdo compreender o que estd em jogo, para
além das disputas ideoldgicas, dos debates tedricos e das discussdes técnicas,
colocando em um plano cientifico um balanco dos saberes produzidos pela pesquisa
em relacdo a natureza e o ato de avaliagdo, tal como se apresenta na realidade
concreta das praticas. Lembra a destinacdo da avaliacdo que é prioritariamente, o uso

social. Esclarece,

[...] se a avaliagdo dos alunos ndo tem em grande parte o papel ( e,
consequentemente a justificativa) de estar a servico de uma progressdo dos
alunos, que sentido poderia ter, em um espago com vocagdo pedagdgica?
De certo modo, ndo faz parte da esséncia pedagdgica da avaliagdo escolar
por-se a servico dos alunos?(HADJI,2008, p. 10)

Hadji escreve sobre as avaliagbes: progndstica, formativa e cumulativa.
Destaca um critério que permite designar do exterior uma avaliagdo formativa. Para

ele, esse critério é o do lugar da avaliacdo em relacdo a a¢do da formacdo. Assim,

Pode—se entender por a¢do de formagdo tanto uma breve sequéncia ( 20
minutos de apresentagdo de uma nog¢do, uma hora de aula) quanto algo
muito mais longo ( um semestre de aula na universidade, por exemplo).
(ibidem, p. 19)

Para ele, sdo possiveis trés grandes casos. Quando se fala de avaliacdo

progndstica, a avaliacao precede a acdo de formacdo. Progndstica ou diagndstica, pois
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existe a compreens3ao que toda avaliacdo pode ser diagndstica ao identificar certas
caracteristicas do aprendiz e é capaz de fazer um balango dos seus pontos fortes e
fracos. A avaliacdo progndstica permite um ajuste entre aprendiz e programa de

estudos.

Quando se fala de avaliagdo cumulativa, a avaliagdo acontece depois da

acdo. Ela verifica se as aquisicdes visadas pela formacao foram feitas. Ela,

Faz um balango das aquisi¢cGes visadas pela formagdo, com vistas a expedir,
ou ndo, o “certificado de formagdo”. Tendo intengdo certificativa (quer haja
ou ndo emissdo efetiva de um diploma), a avaliagdo cumulativa, sempre
terminal, é mais global e refere-se a tarefas socialmente
significativas.(HADJI,2008, p. 19)

Chama-se avaliagcdo formativa, a avaliacdo situada no centro da acdo de
formacdo. Pois sua funcdo principal é contribuir para uma boa regulacdo da atividade
de ensino, ou de formacdo. Levanta informagdes Uteis para regular o processo
ensino/aprendizagem. Assim, julga-se o grau de “formatividade” de uma avalia¢do a

andlise sobre a servico de que ela esta colocada.

A avaliagao formativa € um modelo ideal indicando o que deveria ser feito
para realmente tornar a avaliacdo util pedagogicamente. Lembra que a avaliacdo
formativa é também uma avaliacdo informativa. Essa é a primeira caracteristica da

avaliacao formativa. Cita Perrenoud, é

Formativa toda a avaliagdo que auxilia o aluno a aprender e a se
desenvolver, ou seja, que colabora para a regulagdo das aprendizagens e
do desenvolvimento no sentido de um projeto educativo. Afirma que seria
melhor falar de “observacao formativa do que de avaliagdo”( Perrenoud,
apud, Hadji, p.20)

A avaliacdo formativa informa os atores do processo educativo. Esta é a

sua segunda caracteristica.

A terceira caracteristica é a fungao corretiva. O professor e o0 aluno devem
corrigir sua acao, modificando o dispositivo pedagdgico para obter melhores efeitos
por meio de uma maior variabilidade didatica. Para ele a avaliacdo desenrola-se em
trés etapas:

A coleta de informacgBes referentes aos progressos realizados e as
dificuldades de aprendizagem encontradas pelo aluno, acrescenta-se uma
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interpretagGes dessas informagdes, com vistas a operar um diagnodstico das
eventuais dificuldades, tudo isso levando a uma adaptagdo de
ensino/aprendizagem - coleta de
informac3o/diagndsticoindividualizado/ajuste da a¢do, assim se apresenta a
sequéncia formativa.(HADJI, p. 21)

De forma conclusiva em relagdo a primeira investigacdo, afirma que a
avaliacdo formativa ndo é nem um modelo cientifico, nem um modelo de acdo
diretamente operatdrio. E uma utopia promissora, que pode orientar os professores

no sentido de uma pratica avaliativa colocada a servico das aprendizagens.

Jussara Hoffmann em sua obra: Avaliagio — Mito & Desafio(2009),
demostra uma preocupagdo com a avaliagdo escolar. Autentica-se como uma
incansdvel questionadora do tema. Afirma que o objetivo do livro é reunir cada vez

mai educadores em torno da pergunta: por que avaliar?. Alerta,

Percebo que é essencial e urgente o repensar do significado da acdo
avaliativa da educagdo infantil a universidade. Quaisquer praticas
inovadoras desenvolver-se-daoem falso se nao alicergadas por uma reflexao
profunda sobre concep¢bes de avaliagdo e de educagdo.(HOFFMANN,
2009,p. 10)

Para a autora, varios educadores notdveis tem se preocupado com o
processo de avaliacdo educacional. Porém, os estudos se detém, no “ndo deve ser” ao
invés do “ser melhor” da avaliagdo. Chama a atencdo as seguintes palavras escritas no

prefacio da obra por Danilo Gandin. Afirma:

Na escola, genericamente falando, nem ha ciéncia nem posicionamento
social: a avaliagdo transformou-se, provavelmente, no mais agudo e
prejudicial sintoma dessa loucura que é o sistema de ensino confirmador
das injusticas sociais e ineficaz em quase todos os aspectos que se
analisem.(ibidem, p. 7 )

Hoffmann (2009) reconhece a avaliagdo a servico do autoritarismo e do
direito de catedra do professor. Com muita razao, pois, os professores que mantém os

alunos com notas mais baixas, contraditoriamente sdo os mais respeitados e temidos.

Hoffmann (2009explica que a acdo classificatoria e autoritaria exercida pela
maioria dos educadores, encontra explicacdo nas suas concepcOesde avaliacdo.
Hoffmann (2009, p.12), afirma que é preciso “desvelar contradicdes e equivocos
tedricos dessa pratica, construindo um “ressignificado” para a avaliacdo e

desmistificando-a de fantasmas de um passado ainda muito em voga”. Ao analisar as
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vivéncias de alguns educadores percebe que os seus casos “expressam principios e
metodologias de uma avaliagdo estatica e frenadora, de carater classificatério e

fundamentalmente sentencivo.” (HOFFMANN,2009,p. 12)

E interessante, e sugestivo, um tépico da obra, denominado: A avalia¢do:
um monstro de sete cabecas. Hoffman em seus encontros solicita aos professores que
relacionem a palavra avaliacdo a algum personagem. As respostas demonstram
imagens de: “dragdes, monstros de vdrias cabecas, guilhotina, tuneis escuros,
labirintos e carrascos...[...]bolo de faz de conta, embrulho de presente, radar,

termometro, balanca... (ibidem, p. 13)

Comenta que raras vezes aparecem palavras de cunho positivo. O que mais
surge é a concepc¢ao pejorativa do termo avaliagdo. Quando questiona o significado da
palavra avaliacdo, recebe definicdes tanto quanto o numero de presentes nos

encontros.

Chama a atencdo um pardgrafo escrito por Hoffman(idem,p.14) que
diz:“uma professora definiu avaliagdo como conjunto de sentencas irrevogaveis de

juizes inflexiveis sobre réu, em sua grande maioria, culpados”.

A concepcdo de avaliagdo como julgamento, arbitrariedade e autoritarismo
pode ser visto claramente nessa “definicdo” acima.Infelizmente essa é a visdo de
muitos docentes sobre a avaliacdo. Os educadores percebem a agao de educar e agao

de avaliar como momentos distintos e ndo relacionados.

Hoffmann apresenta a seguinte definicdo de avaliacdo:

A avaliagdo é a reflexdo transformadora em agdo. Agdo, essa, que nos
impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre sua
realidade, e acompanhamento de todos os passos do educando na sua
trajetdria de construcdo do conhecimento. Um processo interativo, através
do qual educandos e educadores aprendem sobres si mesmos e sobre a

realidade escolar no ato préprio da avaliacdo. (idem, p. 17)

Para ela, a avaliagido como uma funcdo classificatéoria e burocratica,
obedece a um principio de descontinuidade, de segmentacdo, de parcelarizacdao do
conhecimento. O professor cumpre uma exigéncia burocratica, e o aluno sofre o

processo avaliativo. A avaliacdo deve vista como perspectiva de construcdo do
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conhecimento. Suas premissas basicas sdo: a confianca na possiblidade de os
educandos construirem suas prépria verdades e da valorizagdo de suas manifestagdes

e interesses.

Afirma que a avaliacdo educacional se configura em mito e desafio. Assim,

O mito é decorrente de sua histdria que vem perpetuando os fantasmas do
controle e do autoritarismo ha muitas geragdes. A desmistificagdo, por
outro lado, ultrapassa o desvelamento dessa histéoria e a andlise dos
pressupostos tedricos que fundamentam a avaliagdo até entdo. Parece-me
necessario desestabilizar praticas rotineiras e automatizadas a partir de uma
tomada de consciéncia coletiva sobre o significado dessa pratica. E esse o

desafio que se tem que enfrentar!/(HOFFMANN, 2009, p. 23)

O maior dos desafios é ampliar o universo dos educadores preocupados
com o fendbmeno avaliacdo, estendendo a discussdo do ambito escolar para a

sociedade.

O que se coloca em destaque é a perspectiva da acdo avaliativa como uma
das mediagdes Uteis a reorganizacdo do saber. Para ela, o termo mediagdo tem o
sentido de intervencdo, intercessdo e intermediacdo. Professor e aluno coordenando

pontos de vista, trocando ideias e reorganizando o saber.

A obra denominada: Avaliagao Mediadora( 1993), de Jussara Hoffman,que
tem como subtitulo: uma pratica em construcdo da pré-escola a universidade,
representa um compromisso de caminhar da reflexdo a acdo, que segundo a autora é o
principio maior de uma postura avaliativa mediadora, e de contribuir para uma pratica

alicercada em al principio.

Ora, se a primeira obra: Avaliacdo mito & desafio, teve o objetivo de
desvelar os fantasmas da pratica tradicional da avaliacdo e de desencadear a tomada
de consciéncia dos educadores sobre o significado da manutencao da avaliagao
classificatéria na construcdo de uma escola libertadora, a segunda obra é um
prosseguimento da discussdo, de reflexdo, de relato do cotidiano dos professores

sobre a avaliacdo. Hoffmann afirma,

Ela é resultante de uma constante busca tedrica para responder as questées
qgue surgiram nos debates, acompanhamento de projetos e assessoria a
escolas e, ao mesmo tempo, imagem, reflexo de vivencias de educadores
com quem desenvolvi esses estudos nos ultimos tempos.(HOFFMANN,

1993, p.p. 9:10)
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A autora procurou nesta obra tragar o caminho do aprofundamento dos
principios da avaliagdo mediadora. Na maioria das vezes, alunos e professores
demonstraram-se indignados com a avaliacdo tradicional. Mas, a mudanca exige
tempo, amadurecimento e evolugao. O livro discute uma perspectiva de avaliagao que

se oponha a pratica tradicional. Nesse meio tempo,

E Preciso, porém, respeitar asua complexidade, dignificando toda e qualquer
tentativa, respeitando o tempo necessario para o amadurecimento,
buscando-lhe o verdadeiro sentido em dire¢do a uma educacgdo igualitdria e

libertadora que tenha sentido de vida..(HOFFMANN,1993, p. 11)

As tentativas ampliam-se gradativamente nessa dire¢ao ao longo dos anos.

Segundo Hoffmann, em relagdo a perspectiva inovadora da avaliacdo, a
maior polemica diz respeito a melhoria da qualidade de ensino. Educadores de todos
os graus de ensino acreditam na acdo da avaliacdo classificatéria como garantia de um
ensino de qualidade e de uma escola competente ( ensino exigente, disciplinadora,
detentora de poder ) que no entanto ndo encontra respaldo na realidade atual. Pois,
nao se pode considerar competente uma escola que ndao dd conta do alunado que

recebe, promovendo varios a condicao de repetentes e evadidos.

Alerta que, os professores sao muitas vezes coniventes com uma elitizagao
do ensino publico, e justificam por meio de exigéncias necessarias a manutencdo de

um ensino de qualidade.

Importa notar que em uma reuniao entre professores quando se aborda a
guestdo da avaliacdo ou sobre o dever de se encontrar novas formas de avaliacdo para
diminuir a reprovacgao dos alunos, uma das primeiras frases que se ouve é: ninguém vai
dar nota pra ninguém. Parece que a mente de muita gente vive realmente dentro de

uma bitola sem fim. Enquanto isso, o indice de reprovac¢ao vai se mantendo elevado.

Nota-se também que os professores que reprovam mais, sdo 0s mais

respeitados dentro de uma escola. Mantem-se até temidos pelos alunos.

Hoffmann esclarece que, uma melhora na qualidade do ensino deve

absorver dois niveis de preocupacao:
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Escolaridade para todas as criangas e escolas que compreendam essas
criangas a ponto de auxilia-las a usufruir seu direito ao ensino fundamental
no sentido de sua promogdo como cidaddos participantes nessa sociedade:
ou seja, que se perceba a educagdo como um direito da crianga e que se
assuma o compromisso de tornar a prépria crianga consciente desse direito

e capaz de reivindicar uma escola de qualidade. (HOFFMANN,1993,p.p
16:17)

Vivendo presos a um principio saudosista de avaliacdo corre-se o grave
perigo de negar a existéncia de uma escola elitista, alicerce do capitalismo, que
reforca a privatizacdo da escola para a manutencdo da piramide social. Essa escola
esteve atrelada a uma classe social privilegiada, na qual uma concep¢do de crianga é
uma crianca atendida pelos pais, bem vestida, alimentada, limpa, com linguagem culta,
vocabulario variado, que conhece varios bairros e varias cidades. Porém, a realidade é

outra:

E preciso atentar para o fato de que uma escola de qualidade é a que da
conta de fato, de todas as criangas brasileiras, concebidas em sua realidade
concreta. E a escola, hoje, insere-se numa sociedade marcada por muita
violéncia, miséria, epidemias, instabilidade econdmica e politica. O caminho
para o desenvolvimento é uma educacgdo igualitaria, que acolha os filhos
dessa geracdo em conflito e projete essa geragdo no futuro, conscientes de

seu papel numa possivel transformacio. (ibidem, p. 18)

Para Hoffmann, as notas e as provas funcionam como redes de seguranga e
de controle, dos professores sobre os alunos, das escolas e dos pais sobre os
professores e do sistema sobre suas escolas. Esse controle parece nao garantir o

ensino de qualidade, pois as estatisticas sdo cruéis em relagdo as nossas escolas.

Aponta alguns principios coerentes de uma avaliagao mediadora:

Oportunizar aos alunos muitos momentos de expressar suas ideias:

Oportunizar discussdo entre os alunos a partir de situagdes
desencadeadoras;

Realizar vdrias tarefas individuais, menores e sucessivas, investigando
teoricamente, procurando entender razGes para as respostas apresentadas
pelos estudantes;

Ao invés do certo/errado e da atribuicdo de pontos, fazer comentaérios sobre
as tarefas dos alunos, auxiliando-os a localizar as dificuldades, oferecendo-
lhes oportunidades de descobrirem melhores solucdes;

Transformar os registros de avaliagdo em anotac¢des significativas sobre o
acompanhamento dos alunos em seu processo de construcdo de

conhecimento.(idem, p. 58)
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Hoffmann afirma que os fundamentos de uma ac¢ao avaliagdo mediadora
ultrapassam estudos sobre as teorias de conhecimentos e sobre os estudos referentes
as areas especificas de cada professor. Pensa que a acdo avaliativa mediadora
acontece em beneficio do educando e da-se fundamentalmente entre quem educa e
guem é educado, entendendo que a relacdo que se estabelece entre via avaliacdo é

natural na convivéncia entre os homens.

Outra obra de Jussara Hoffmann sobre avaliagdio é: Avaliar para
promover(2009), que apresenta como subtitulo: As setas do caminho. E um livro que
reune vivéncias e reflexdes sobre a avaliacdo mediadora. Inicia a obra descrevendo a
sua aventura de percorrer o Caminho a Santiago de Compostela, na Espanha. Relata
gue em varios momentos pensou em avaliacdo e construiu algumas relacdes entre o

que estava vivendo e os principios que defende em relacdo a esta pratica.

Esclarece que o termo “promocgdo” sempre esteve ligado a decisGes
burocraticas da avaliacdo tradicional, e significa o aceso a outras séries de ensino. Mas,
tem a intencdo de resgatd-lo em seu sentido original, de acesso a um patamar superior
de aprendizagem ou de acesso a um nivel qualitativamente superior de conhecimento
e também de vida. Afirma: ”"Avaliar para promover uma educacdo digna e de direito de

todos os seres humanos.”(HOFFMANN,2009, p.9)

A obra é uma pretensao de dialogar com o leitor para reforcar as setas do
caminho em relacdo a avaliacdo e a escola, fazendo analogia entre as setas do

Caminho de Santiago de Compostela e o caminho das a¢cGes educacionais.

No contexto de discussdo e de mudancas em relacdo a avaliacdo comenta:

A avaliagdo é substancialmente reflexdo, capacidade uUnica e exclusiva do ser
humano, de pensar sobre seus atos, de analisa-los, julga-los interagindo com
o mundo e com os outros seres, influindo e sofrendo influencia pelo seu
pensar e agir. Ndo ha tomada de consciéncia que ndo influencie a agdo. Uma
avaliacdo reflexiva auxilia a transformacdo da realidade avaliada.(ibidem,
p.10)

Para Hoffmann, repensar os principios de avaliagdo que regem uma
instituicdo educacional pode ser um primeiro passo para transforma-la, porque exige

discuti-la em seu conjunto: valores, organizacdo curricular, preceitos metodoldgicos,
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visdo politica, e comunitdria. A discussdo da pratica avaliativa leva a analise das

concep¢Oes da vida, da educagao e do educando.

A autora lembra que o grande dilema é que ndo existe como ensinar
melhores fazeres em avaliagdo. E um caminho que precisa ser percorrido por cada um
de nés, pelo confronto de ideias, repensando e discutindo valores, principios e

metodologias.

No capitulo chamado: Rumos da avaliagdao neste século, a autora trata de
uma ideia comum a muitos pensadores. A ideia de que nas ultimas décadas a atencdo
dos educadores, dos politicos, e da sociedade voltou-se para a avaliagdo, por

representar praticas incompativeis com uma educacdo democratica.

A autora afirma que se discute sobre uma escola que parece ndo dar conta
dos atuais problemas sociais e que corre-se o risco de educar os alunos até mesmo
para uma ultrapassada visdao do presente. Existe uma preocupag¢ao com a qualidade da
escola. A avaliacdo também precisa ser sacudida. Assim,

Estudiosos contemporaneos ( Arroyo, Demo, Estrela, Hadji, Luckesi,
Macedo, Perrennoud, Vasconcellos, Zabala e muitos outros )Japontam em
unissono, a preocupacdo em superar o viés positivista e classificatdrio das
praticas avaliativas escolares, retomando-as em seu sentido ético, de juizo

consciente de valor, de respeito as diferencas, de compromisso com a
aprendizagem para todos e a formagado da cidadania.

Os estudos em avaliagdo deixam para trds o caminho das verdades
absolutas, dos critérios objetivos, das medidas padronizadas e das
estatisticas, para alertar sobre o sentido essencial dos atos avaliativos de
interpretacao de valor sobre o objeto da avaliagdo, de um agir consciente e
reflexivo frente as situagOes avaliadas e de exercicio de didlogo entre os
envolvidos.(HOFFMANN, 2009, p.p..15:16)

Hoffmanndestaca a grande responsabilidade do educador por considera-lo
comprometido com o objeto da avaliagdo e com a sua prdpria aprendizagem. Os
estudos contemporaneos em relacdo a avaliacdo da aprendizagem apontam novos
rumos tedricos apresentando como diferencial o papel interativo do avaliador no
processo. Em todos os paises do mundo os processos avaliativos tendem a adequar-se
a novos rumos. Programas de qualificacdo passam a exigir passam a exigir o
envolvimento dos professores nessa discussdo. Os estudos apontam para o carater

interativo e intersubjetivo da avaliacdo e alertam para a necessidade entre todos os
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que fazem parte desse processo, para a importancia das relagdes interpessoais e dos

projetos coletivos.

Em um tépico denominado: A avaliagao a servigo da agao, explica que este
principio estabelece a contraposicdo entre uma concepcao classificatéria de avaliacdo
e a concepcao de avaliagdo mediadora, de a¢do pedagdgica reflexiva. Estudos apontam

a diferenca entre pesquisar e avaliar em educacdo. Dessa forma:

Enguanto a pesquisa tem por objetivo a coleta de informacgdes e a andlise e
a compreensdo dos dados obtidos, a avaliagdo estd predominantemente a
servico da ag¢do, colocando o conhecimento obtido, pela observagdo ou
investigacdo, a servico da melhoria da situagdao avaliada. Observar,
compreender, explicar uma situagdo nao é avalia-la; essas acdes sdo apenas
parte do processo. Para além da investigacdo e da interpretagdo da situagao,
a avaliagdo envolve necessariamente uma acdo que promova a sua
melhoria.(HOFFMAN, 2009, p. 17)

Esse principio é o mais importante de todos para que se possa
compreender as novas tendéncias, porque altera radicalmente a finalidade da
avaliagdo em relagdo a atividade classificatoria. Mudangas essenciais em avaliagdo
dizem respeito a finalidade dos procedimentos avaliativos e ndo a mudanca de tais

procedimentos.

Para Hoffmann (ibidem,p. 17), “funda-se esse principio da avaliacdo na
visdo dialética do conhecimento, que implica o principio de historicidade: o

conhecimento humano visa sempre ao futuro, a evolugao, a superac¢ao.”

A avaliacdo mediadora destina-se a conhecer para promover agdes em

beneficios dos educandos.

O papel do avaliador, ativo no processo, transforma-se no participe do
sucesso ou do fracasso dos alunos, pois os percursos individuais serdo mais ou menos
favorecidos a partir de suas decisdes pedagdgicas. Compreende-se assim, que ndo é o
aluno que deve estar preparado para a escola. Mas ao contrario, sdo as escolas e os
professores que devem estar preparados para ajustar propostas pedagogicas

favorecedoras de sua aprendizagem.

Dessa forma, clarifica Hoffmann:

Avaliar para promover significa, assim, compreender a finalidade dessa
pratica a servigo da aprendizagem, da melhoria da a¢do pedagdgica, visando
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a promogdo moral e intelectual dos alunos. O professor assume o papel de
investigador, de esclarecedor, de organizador de experiéncias significativas
de aprendizagem. Seu compromisso é o de agir refletidamente, criando e
recriando alternativas  pedagogicas adequadas a partir da melhor
observagao do conjunto e promovendo sempre acoes
interativas.(HOFFMANN, 2009, p. 18)

Muito relevante esta citagdo acima, pois responsabiliza o avaliador

sobremaneira sobre o papel da avaliacdo e a sua reflexao na vida do aluno.

Em um tdpico denominado: Para onde vamos? A autora faz uma
comparacdo da seguinte forma. Da avaliacdo de classificacdo, selecdo, seriado, para a
avaliagdo a servico da aprendizagem, da formacgao, da promogao da cidadania. De uma
atitude de alienacdo, de reproducdo, de normas, para a mobilizacdo, a inquietacao, e
a busca de sentido para essa a¢do. Da intengdo progndstica, somativa,de apresentagao
de resultados finais, para a intencdo de acompanhamento permanente, de mediacdo e
de intervencdo pedagodgica. Da homogeneidade, classificacdo, competicdo, para o

respeito a individualidade, a confianca na capacidade de todos e na interacao.

Enfim, avaliagdo mediadora é uma avaliacdo que se projeta e deslumbra o

futuro, que tem por finalidade a evolucdo da aprendizagem dos educandos.

Philippe Perrenoud escreveu uma obra de nome: Avaliagao: da exceléncia
aregulagao das aprendizagens — entre duas légicas ( 1999), ao que parece, apresenta-
se como uma grande e estrutural obra, pois observa-se professores indicando-a para
sua inclusdo no trabalho e autores, tipo Jussara Hoffman, abordando-a em suas

obras.

Perrenoud inicia a obra de forma impactante ao afirmar: “A avaliagdo nao é
uma tortura medieval. E uma inven¢do mais tardia, nascida com os colégios por volta
do século XVII e tornada indissocidvel do ensino de massa que conhecemos desde o

século XIX, com a escolaridade obrigatéria.( PERRENEUD, 1999, p. 9)

Para ele, a avaliacdo inflama as paixdes ja que estigmatiza a ignorancia de
alguns para celebrar a exceléncia de outros. Certos adultos quando se lembram da
escola, associam avaliacdo a experiéncias gratificantes e outros associam a avaliacdo a
humilhacdes. Existe sempre alguém que denuncia a severidade ou o laxismo, a

arbitrariedade, a incoeréncia ou a falta de transparéncia dos procedimentos ou dos
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critérios de avaliacdo. As criticas levantam a defesa das classificagdes em nome do
realismo, da formacdo das elites, do mérito e da fatalidade das desigualdades. Dessa

forma:

Avaliar é - cedo ou tarde — criar hierarquias de exceléncia. Em fun¢do das
quais se decidirdo a progressdo no curso seguido, a sele¢do no inicio do
secundario, a orientagdo para diversos tipos de estudos, a certificacdo antes
da entrada no mercado de trabalho e, frequentemente, a contratagao.
Avaliar é também privilegiar um modo de estar em aula e no mundo,
valorizar formas e normas de exceléncia, definir um aluno modelo, aplicado
e docil para uns, imaginativo e autdbnomo para outros.... Como, dentro
dessa problematica sonhar com um consenso sobre a forma ou o conteudo
dos exames ou da avaliagdo continua praticada em aula? (
PERRENEUD,1999, p. 9)

O autor afirma que os debates atuais relacionam-se a uma nova crise dos

valores e do sentido da escola.

Apresenta-se com um certo ceticismo em relacdo a avaliacao
quandoafirma: “[...] seria err6neo, acreditar que sucedem a idade de ouro de uma
avaliagdo triunfante e inconteste. Em torno da norma e das hierarquias de exceléncia,

nenhuma sociedade vive na serenidade e no consenso”.(ibidem, p. 10)
Fato que ndo se pode negar. Pois é uma grande verdade.

Para ele, é uma ideia antiga a de que a avaliacdo possa auxiliar o aluno a
aprender. Desde que a escola existe pedagogos tentam colocar a avaliagdo mais a
servico do aluno do que do sistema. Cada geracdo acredita que nada sera como antes,
fato que ndo impede que siga 0 mesmo caminho da anterior e de sofrer as mesmas
consequéncias. Significa que as coisas nao se transformam rapidamente no mundo
escolar, que a inercia é forte demais. Cita Bourdieu (1966) ao afirmar que, apesar da
denuncia da indiferenca as diferencas, ocorra ha décadas e seja acompanhada de
defesas da educacdo sob medida e da pedagogia diferenciada, as criancas continuam
seguindo o mesmo programa. Uma visao pessimista poderia até mesmo apontar certo

imobilismo.

Entretanto, surgem mudancas nas escolas e a maioria dos sistemas querem
favorecer uma pedagogia diferenciada e uma individualizacdo das trajetérias de

formacdo. Nesse contexto a avaliagdo também evolui. Para Perrenoud (1999, p. 10),
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“Talvez passemos- muito lentamente- da medida obsessiva da exceléncia a uma

observac¢do formativa a servico das aprendizagens. Todavia, nada estd pronto.”

Destaca que a avaliagdo esta no amago das contradigdes do sistema de
educacdo e na articulacdo da selecao e da formacgao, do reconhecimento e da negacao

das desigualdades.

A obra de Perrenoud ndo apresenta um modelo ideal de avaliagdo
formativa e nem uma reflexdo sobre a medida da avaliagdo. Traga um olhar mais
descritivo sobre a questdao e mostra que apesar de esforcos, tudo se mantém, pois nao
se pode mudar a avaliagdo sem mudar o conjunto do sistema didatico e do sistema
escolar. Reflete:”Quem ndo aceita o fracasso escolar e a desigualdade na escola se
pergunta necessariamente: como fazer da regulagdo continua das aprendizagens a

I6gica prioritaria da escola?” (idem, p.11)

Para ele descrever a avaliacdo em oscilacdo entre duas ldgicas é simplificador.
Pois, antes de regular as aprendizagens, a avaliacdo regula o trabalho, as atividades, as
relacdes entre a familia e a escola ou entre profissionais da educag¢do. Langar um olhar
socioldgico significa considerar as logica doa sistema que dizem respeito as diferencas,
as desigualdades, e as légicas dos agentes, que envolvem questdes cotidianas, de

coexisténcia, de controle e de poder.

Estabelece as duas principais légicas do sistema, uma tradicional e outra

emergente. Ou seja, a avaliacdo tradicional e a avaliacdo formativa.

Segundo Perrenoud, a avaliacdo é associada na escola a criacdo de
hierarquias de exceléncia. Pois:

Os alunos sdo comparados e depois classificados em virtude de uma norma
de exceléncia, definida no absoluto ou encarnada pelo professor e pelos
melhores alunos. [...]

No decorrer no ano letivo, os trabalhos, as provas de rotina, as provas orais,
a notagdo de trabalhos pessoais e de dossiés criam pequenas hierarquias de
exceléncia, sendo que nenhuma delas é decisiva. Mas cuja adigdo e acimulo

prefiguram a hierarquia final. (PERRENEUD,1999, p. 11)

Criticando a hierarquia da exceléncia afirma que, ela jamais sera o puro e

simplesmente reflexo da realidade das variagdes.
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Outra funcdo da avaliagdo é certificar aquisicées em relacdo a terceiros. No
sistema escolar a certificagcdo é sobretudo um modo de regulagao da divisao vertical

do trabalho pedagdgico.

De um modo geral compreende que a avaliacdo ndo é um fim emsi. A
avaliacdo: “E uma engrenagem no funcionamento didatico e, mais globalizante, na
selecdo e na orientacdo escolares. Ela serve para controlar o trabalho dos alunos e,

simultaneamente para gerir os fluxos”. (idem, p. 13)

Para ele a escola conformou-se com as desigualdades de éxito por muito
tempo, pois elas pareciam estar na ordem das coisas. Nos anos 60 Bloom defendeu
uma pedagogia do dominio, foi o que introduziu um postulado diferente. Pois ele dizia:
todo mundo pode aprender. Assim, com a condi¢ao de organizar o ensino de maneira
a individualizar o conteudo, o ritmo e as modalidades de aprendizagens em funcao de
objetivos definidos. A partir dai a avaliagdo se tornava o instrumento privilegiado de
uma regulacdo continua das intervencdes e das situacOes didaticas, com o papel de
delimitar aquisicGes e os modos de raciocinio de cada aluno o suficiente para auxilia-lo
a progredir na compreensao dos objetivos. Assim, “nasceu, se ndo a prépria ideia de
avaliagdo formativa, desenvolvida originalmente por Scriven (1967) em relacdo aos
programas, pelo menos sua transposicdo a pedagogia e as aprendizagens dos

alunos.” (idem, p. 14)

Afirma que toda acdo pedagodgica possui uma parcela de avaliacdo
formativa, pois ha um minimo de regulacdo em funcdo das aprendizagens. Mas, para
se tornar uma pratica realmente nova, seria preciso que a avaliagdo fosse a regra e se
integrasse em uma pedagogia diferenciada. Visto dessa forma, a avalicdo formativa é
uma maneira de regular a acao pedagdgica. A avaliagdo formativa provoca uma
ruptura porque propGe deslocar a regulacdo ao nivel das aprendizagens e
individualiza-la. A avaliacdao formativa deve forjar seus instrumentos, "que vao do teste
criterioso, descrevendo de modo analitico um nivel da aquisicdo ou de dominio, a
observacdo in loco dos métodos de trabalho, dos procedimentos, dos processos

intelectuais dos alunos. (idem, p. 15)
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Nessa perspectiva, a avalicio formativa assume o seu sentido no ambito de
uma estratégia pedagogica que luta contra o fracasso e as desigualdades. Mas esta
longe ser executada com coeréncia e continuidade por causa de politicas indecisas e
de outras razoes. A avaliagdao formativa e a pedagogia diferenciada da qual faz parte,

chocam-se com obstdculos materiais e institucionais. Que sdo:

O efetivo das turmas, a sobrecarga dos programas, e a concepg¢do dos meios
de ensino e das diddticas, que quase ndo privilegiam a diferenciagdo. O
horario escolar, a divisdo do curso em graus, a ordenagao dos espagos sdo
restricdes dissuasivas para quem nao sente, visceralmente, a paixdo pela
igualdade. (PERRENEUD, 1999, p. 15)

Alerta sobre algo relevante, quando diz que a formacdo dos professores
trata pouco sobre a avaliagdo, e menos ainda sobre a avaliagdo formativa. Uma

pedagogia diferenciada supde uma qualificacdo crescente dos professores.

Na verdade as disciplinas que tratam da pratica pedagdgica esquecem que

a avaliagao também faz parte da pedagogia.

Enfim, na visdo de Perrenoud, a avaliacdo instalada, tradicional e as vezes
chamada de normativa, se choca com a avaliacdo formativa. Essas sdo as duas légicas
da avaliagdo. Mas, aqueles que lutam conta o fracasso escolar sonham com uma
avaliacdo formativa. Sistemas educativos modernos avancam para uma avaliacdo
menos seletiva, menos precoce e mais formativa. E também mais integrada a acao

pedagégica cotidiana.

Certamente a ldgica formativa ganhou mais importancia depois dos anos

1970-80. Pois, observou-se que:

A avaliagdo tradicional, ndo satisfeita em criar fracasso, empobrece as
aprendizagens e induz, nos professores, didaticas conservadoras, e nos
alunos estratégias utilitaristas. A avaliacdo formativa participa da renovagéo
global da pedagogia, da centralizacdo sobre o aprendiz, da mutagdao da
profissdo do professor: outrora dispensador de aulas e de licdes, o professor
o criador de situa¢des de aprendizagem “ portadoras de sentido e de
regulacdo”. (ibidem, p. 18)

Uma apreciacdo sobre essa obra de Perrenoud, que trata da avaliacado
formativa, certamente ficaria na posicdo de exceléncia em uma educacdo de

gualidade.
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Alzira Leite Carvalho Camargo elaborou um artigo sobre avaliagdo com o
seguinte titulo: O discurso sobre a avaliacdo escolar do ponto de vista do aluno
(1997). A autora analisa a relacdo entre a pratica da avaliacdo escolar e o processo de
conhecimento do aluno baseada em relatos escritos de 390 alunos universitarios
formandos entre os anos de 1991 a 1994. Explica as representacdes que os sujeitos
construiram com suas experiéncias em avaliacao e identifica os elos sdcio-pedagogicos
gue condicionam o movimento contraditério entre aprender e avaliar. Procura

também estabelecer as relagdes entre a avaliagdo escolar e a sociedade mais ampla.

O artigo demonstra-se relevante pois, corrobora com as analises deste
trabalho no tocante a compreensdo da avaliagdo de um ponto de vista especial, que é

o ponto de vista do aluno.

Inicia a obra destacando que é professora da disciplina: Avaliacdo e
Medidas Educacionais para um curso de pedagogia cujo objeto de estudo é a

avaliacdo escolar. afirma:

Apos certo periodo de experiéncia docente, o programa da disciplina,
calcado na matriz objetivista e circunscrito ao ensino dos fundamentos da
mensuragdo e das orientagdes técnicas para a elaboragdo, aplicagdo e
corregdo dos respectivos instrumentos, mostrou-se insatisfatério para
atender aos anseios meus e de meus alunos por uma analise critica da
pratica vigente de avalia¢do, e por uma fundamentagdo tedrica baseada em
outro paradigma epistemoldgico, que contemplasse a relagdo individuo e
sociedade.( CAMARGO, 1997, p. 1)

Diante de uma literatura, em grande parte ligada a mensuracdo, e
sabedora da escassez de estudos criticos sobre a realidade da avaliagdo escolar,
resolveu introduzir modificacdes na sua disciplina: Avaliacdo e Medidas Educacionais.
Assim, as modificacdes instaladas na pratica da sala de aula produziram um significado
especial: “A utilizacdo da aula como espaco de investigacdo transformou o conteldo
da disciplina e a pratica do ensino e da avaliacdo no interior dessas aulas em objetos

de analise coletival...].( ibidem, p. 2)

De acordo com a autora a analise evidenciou expressivos ganhos para o
estudo da avaliacdo escolar. Resolveu tornar os relatos das experiéncias da avalicdo,

pois sdo histdrias de vida escolar, como material empirico para realizar a pesquisa.
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A leitura e a discussdao dos relatos ainda em sala de aula, surgiram as
primeiras indagacdes que foram compondo o problema da pesquisa. A agdo
blogueadora que a avaliacdo exerce sobre a aprendizagem e o conhecimento do aluno

eram realmente o objeto de questionamento. Dessa forma:

Seu ritual afasta os professores dos alunos e vice-versa, e impede as
necessarias retomadas e reorientagdes do processo ensino-aprendizagem.
A avaliagdo vem descolada do ensino, domo se ambos ocorressem em dois

momentos estanques e inconcilidveis.(CAMARGO, 1997, p. 2)

Para apreender a avaliacdo escolar nas suas multiplas facetas e inter-
relagcdes apoiou-se em pressupostos metodolégicos referenciados na légica dialética e

na leitura sdcio-historica da realidade.

Os sujeitos da pesquisa ao relatar as suas experiéncias escolares
descreveram e explicaram suas situacdes vividas, obtidas por meio de exercicios de
memoria. Os relatos carregam um conhecimento sobre avaliagdo escolar socialmente

elaborado com simbolos e significados construidos na coletividade.

Para Camargo, um conhecimento elaborado com cardter social e pratico,
porque é util ao sujeito na vida cotidiana para se comunicar com os outros e para a sua
compreensao de mundo é chamado de representacdo social.As representacdes que 0s

alunos possuem sobre avaliagao escolar estao contidas no seu discurso.

Destaca que as experiéncias escolares em avaliacdo foram vividas em
diferentes idades. As histdrias aconteceram em escolas publicas e particulares, com

disciplinas diferentes e em graus diferentes. Afirma:

Os profissionais do ensino envolvidos nessas histérias,quer professores,
diretores ou membros do corpo técnico-pedagdgico também se
diversificaram quanto a idade, formagdo escolar, vinculo funcional e perfil

pedagégico. ( ibidem, p. 4)
E interessante notar que a avaliagdo escolar compreende ndo sé a relagdo

professor- aluno, mas vai muito além, pois envolve toda a estrutura da escola.

Camargo distingue as experiéncias negativas e as experiéncias positivas.
Relata que os aspectos negativos foram em torno de 80 por cento predominantes

sobre os aspectos positivos. Os relatos foram organizados em dois temas: primeiro,
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praticas necessarias a disciplinacdo; e segundo, Exame escolar: da disciplinacdao a

dominagao.

As revelagbes mais deprimentes dos relatos dizem respeito a reagao do
professor diante do erro e do baixo rendimento dos alunos. Um terco dos relatos faz
alusao “as criticas destrutivas, ofensas morais, agressoes fisicas, puni¢cdes, ameacas ,
gritos, perseguicdo, ridicularizacdo, discriminacdo, todas praticadas em nome da

avaliagdo”. (idem, p.5)

Os episddios negativos citados com implicacdes mais sérias nas provas,
olhando do ponto de vista do aluno, dizem respeito, primeiro: ao uso de questionarios
previamente respondidos para serem memorizados e respondidos na prova; segundo:
a utilizacdo de um Unico instrumento para a nota; e terceiro: o poder dessa nota sobre
a situacdo de aprovacdo ou de reprovacdo do aluno. As formas de perceber e
conceber a avaliacdo passam a ser vistas com a Unica finalidade de obter a aprovacgao
escolar. Afirma: “Por serem processos estranhos a sua estrutura de pensamento,
tornam-se elementos impeditivos da aprendizagem efetiva e contribuintes para a

formacao alienante do aluno.”( idem, p. 6) Assim, o contexto do exame escolar é

caracteristicamente alienante e manifesta a hierarquizagao dos saberes.

Lembra que os episddios negativos relatados evidenciam o rebaixamento
da auto-estima como um reflexo importante pois, € um dos elementos que indispdem
o aluno para o estudo, para a aprendizagem e o afasta do relacionamento com as
pessoas. Causa sérios maleficios para a vida do aluno e ainda pode provocar a
formacao de medos, bloqueios e sentimentos de frustacdo que o seguem até a vida

adulta. Acrescenta:

Do ponto de vista escolar, os sujeitos desta pesquisa mencionam a
repeténcia, a auséncia de aprendizagem, a privagao do exercicio intelectual,
afalta de dominio ou o bloqueio em determinado conteddo como
repercussdes  da experiéncia negativa que tiveram em

avaliacdo.(CAMARGO, 1997, p. 6)

Do lado pessoal, o aluno direciona a sua indignacdo contra a pratica de
avaliacdo que o disciplina para dominar. Sofre um processo de sujeicao que fica sé na
aparéncia, pois junto com o sentimento de indignacdo surge também o

inconformismo. Trata-se de uma submissdo ndo-consentida.
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Uma avaliagcdo escolar classificatéria e opressora, fonte de experiéncias

negativas, faz supor uma relagao de forgas assimétricas.

Segundo a autora o conformismo a regra do jogo da avaliagao por parte
do aluno, que considera o elemento mais fraco na cena pedagdgica, € um processo
para superar uma situagdo problematica. Mas, em ultima analise trata de negociar sua

aprovacao. Conclui o raciocinio da seguinte forma:

Com base na configuragdo da rede das representa¢des da avaliagdo escolar
obtida pela andlise, posso concluir que a indignagdo e o inconformismo dos
alunos, sobre a avaliagdo caracteristicas que distinguem o seu discurso
sobre a avaliagdo, referem-se ao papel que a pratica da avaliagao escolar
vem exercendo: - o0 da NORMALIZAGAO da conduta do aluno e de seu

processo de conhecimento (sic).(CAMARGO,1997, p. 9)

A avaliagdo tem sido utilizada para normalizar o homem, tornando-o
disciplinado e calculavel. A normalizacdo/homogeneizagdo gera regularidades passiveis

de controle pois sao definidas conforme padrdes.

Enfim, acredita que os intentos de adestrar e dominar exercido pelo
processo de avaliagdo escolar, tornam alienante o processo de produgdo do
conhecimento. Pois, tanto a normalizacdo de conduta, quanto a normalizacdo do
processo de conhecimento levam a reduc¢dao das possibilidades de produgdao de

saberes e de conhecimento.

O artigo da professora Alzira Leite Carvalhais Camargo demonstra uma
analise pratica e bem elaborada sobre avaliacdo escolar. E, neste trabalho soma —se
aos pensamentos de varios autores que refletiram sobre esse tema relevante, e que

parece esquecido pela comunidade escolar.

Observa-se, nesse percurso varias implicacdes da avaliacdo escolar sobre a
vida do aluno.As implicacGes objetivas da avaliacdo escolar, isto é, aquilo que o(a)
aluno(a) apreendeu sobre o assunto, ou tema, ou conteddo ensinados, podem ser
positivas para a vida do(a) aluno(a) desde que dé tudo certo. Nao falte as aulas,
entenda o assunto, pergunte quando tiver duvida, ndo esqueca as respostas na hora

da prova comporte-se como um individuo adestrado e etc..
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Porém, as implicacOes objetivas da avaliacdo escolar podem ser negativas
para a vida do(a) aluno(a), desde que, falte as aulas, ndo entenda o assunto, ndo tire
as duvidas por vergonha ou receio do professor, ou com vergonha dos colegas, ou ndo
tenha condi¢des de acompanhar o assunto por nao ter facilidade com a matéria, ou
porque ja vem com dificuldade dos anos anteriores, ndo apresentar-se dentro dos
padrdes de homogeneizagdao ou de dominagdo e etc... Pode também ter entendido

tudo e o professor fazer uma prova “dificil demais”.

E nesse caso que a subjetividade do avaliador pode fazer a diferenca. Ao
providenciar a avaliacdo sobre a compreensdo do(a) aluno(a)em relacdo ao objeto ou
ao assunto estudado e ensinado, deve fazer uma analise sobre como a relagao ensino-

aprendizagem foi efetivada na sala de aula.

Caso contrdrio, pode levar o(a) aluno(a) a tirar notas baixas repetidas
vezes e leva-lo(la) a evasdo escolar ou a repeténcia escolar. Ai sim, serd uma
implicacdo negativa muito forte para o(a) aluno(a), para a familia, para a escola e até

para o Estado no qual o(a) aluno(a) estuda.

1.2 IMPRECISOES DOS INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Na parte anterior duas perguntas foram elaboradas. A primeira, o que
éavaliar? foi discutida e considerada respondida satisfatoriamente por varios autores.

A segunda, como avaliar? Sera analisada a partir desse momento.

A pergunta:como avaliar’Remete aos chamados, didaticamente,
instrumentos de avaliacdo. Segundo o ponto de vista deste trabalho, esses
instrumentos sdo as varias maneiras e as varias formas utilizadas pelos professores, ou

pelos avaliadores para avaliarem os seus alunos e/ou alunas.

Em relacdo a metafisica, as formas de avaliacao serdo consideradas a causa
formal da avalia¢do.Pois cada instrumento adquire uma forma de acordo com a

vontade ou com a racionalidade do avaliador.



49

Nessa perspectiva, baseado no cotidiano escolar e na observacdo de que a
vontade ou a racionalidade do avaliador promoveminstrumentos avaliativos, ou uma
objetividade, que produzem ou resultam em implicagdes positivas ou negativas para a

vida do aluno, ou aluna.

Este é um dos momentos apices do trabalho. Porque se coloca em xeque a
imprecisdo dos instrumentos avaliativos. Sendo imprecisos estdo sujeitos a criticas.

Critica no sentido filoséfico, que segundo Chaui significa:

Palavra proveniente do grego,possui trés sentidos principais: 1) “Capacidade
para julgar, discernir e decidir corretamente”; 2) “Exame racional de todas
as coisas sem preconceito e sem prejulgamento”; 3)”Atividade de examinar
e avaliar detalhadamente uma ideia, um valor, um costume, um
comportamento, uma obra artistica ou cientifica.” (2011. p. 19)

Bom seria se fosse possivel fazer uma afericdo desses instrumentos
avaliativos. Pois, a precisdo é uma caracteristica de honestidade, de ética e de justica
entre as partes envolvidas. Principalmente do sujeito ativo. Um comerciante que
utiliza uma balanca, ao pesar um quilo de um produto precisa ter a certeza que o
produto pesa realmente um quilo. Existe uma parte na balanca chamada: o fiel da
balanca, que autentica um quilo como um quilo, dois quilos como dois quilos e assim
sucessivamente, desde que esteja aferida a balanca para ser um peso fiel(isso, nas
balancas mais antigas, atualmente sdo utilizadas balancas digitais). Assim, se ao vender
um quilo de um produto, o comerciante sem a balanca aferida, voluntdria ou
involuntariamente, entregar menos de um quilo ao comprador estard sendo
desonesto. Estara levando vantagem e o comprador desvantagem. Se ao contrario,
entregar mais de um quilo estard no prejuizo e certamente ird a faléncia em
determinado tempo. Estara levando desvantagem e o comprador vantagem. Nem
uma coisa, nem outra, daocerto. Por isso, existe o fiel da balanca que simboliza o
certo. Aquilo que esta dentro do acordo. O fiel estando no lugar correto, os pratos da

balanca equilibrados. Essa imagem ainda é um dos simbolos do direito e da justica.

Toda esta explanagdo é util para uma analogia entre a realidade das
relacGes comerciais , e a realidade das relacGes educacionais. A necessidade da
precisdo nos instrumentos comerciais e a necessidade da precisdo nos instrumentos

educacionais. Principalmente nos instrumentos de avaliacdo. A falta de precisdo dos
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instrumentos avaliativos educacionais, além de provocar injusticas, provoca também a
exclusdo social dos alunos, e das alunas. Dessa forma, a educag¢dao ndo cumpre o seu

papel de inclusdo e de formacao do cidadao.

O primeiro instrumento de avaliacdo a ser analisado é a chamada:
provaescrita de questdes objetivas. E a prova que o aluno escolhe uma resposta entre
as alternativas possiveis de respostas. Quase sempre quatro ou cinco opc¢des sdo

oferecidas: a, b,c,d;oua, b, c, d, e.

Para Libaneo(1994),

As provas de questdes objetivas avaliam a extensdo de  conhecimentos e
habilidades. Possibilitam a elaboragdo de um maior numero de questdes,
abrangendo um campo maior da matéria dada. Por requererem respostas
mais precisas, é possivel controlar mais a interferéncia de fatores subjetivos,
tanto do aluno quanto do professor. Possibilita uma corre¢do mais rapida,
pois cada item, geralmente, apresenta apenas uma resposta correta.

Este tipo de prova tem algumas desvantagens, que devem ser superadas
pelo professor. Exige uma técnica apropriada de elaboragdo, recursos
materiais da escola [...]; por ser aparentemente facil de elaborar,favorece a
improvisagdo; oferece ocasido de o aluno escolher a resposta por
palpite(“chute”).( p.207)

A prova escrita de questdes objetivas ndo é uma prova facil de elaborar.
Principalmente da forma como sdo feitas na atualidade, com caracteristicas
semelhantes as questdes de vestibular. Podem trazer frases longas com opg¢des
complexas para a escolha. Discorda-se de Libaneo quando ele afirma que favorece a

improvisacao. Mas, até ai nada demais.

Parte interessante para este trabalho, é a que afirma que o aluno pode

chutar, ou pode escolher por palpite.

Se o aluno pode chutar ou escolher por palpite onde esta a precisdao da
resposta? Ndo existe. E mais, o aluno, ou a aluna, pode até “colar” a resposta da prova

de um colega ou entdo se comunicar com sinais “ criativos” e obter a resposta correta.

Nessa situacdo, o aluno assiste as aulas o més inteiro e ao fazer ou
responder uma prova com dez questdes, por exemplo acerta nove e tira uma nota
nove. Aquele que quase ndo assiste as aulas fica perto do colega que ele considera

estudioso e entre uma “olhada e outra na prova do colega, e alguns chutes” acerta
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sete questdes e tira uma nota sete. Ja estd no lucro e ndo estudou, muito menos

aprendeu, mas conseguiu uma nota bem razoavel.

Haydt ao tratar das provas objetivas inicia o seu discurso abordando a

guestdo histdrica. Afirma:

O teste ou prova de tipo objetivo comegou a ser usado como instrumento
de medida do rendimento escolar dos alunos a partir da primeira metade
do século XX, com o intuito de aumentar a precisdio das medidas
educacionais na area cognitiva. Mas a fidedignidade, assim como a validade,
sdo caracteristicas relativas a qualidade do instrumento. Por isso, um teste
sé sera realmente valido e fidedigno se suas questGes forem bem
elaboradas. E a boa construgdo das questdes que garante a validade e a
fidedignidade do teste, ou melhor dizendo, a sua qualidade.

O elemento basico de um item é a natureza do seu conteudo, porque o
principal requisito de um teste de escolaridade ou de aproveitamento é a
validade de conteudo, garantida através de uma amostragem representativa
das habilidades e conhecimentos abordados em aula. Mas existem certos
aspectos formais que contribuem para a precisdo do teste, e que o professor
precisa considerar ao elaborar suas provas objetivas.(HAYDT, 2004, p. 95)

Na verdade qualquer que sejam os aspectos formais utilizados pelo
avaliador ndo tem como coadunar precisdo do teste e conhecimentos adquiridos pelos
alunos, ou alunas, em relacdo ao objeto de estudo. Havera sempre uma possibilidade

de assimetria.
Esse fato demonstra a imprecisao desse instrumento de avaliagao.

O segundo instrumento analisado é o chamado: seminario. Este pode ser
explicado da seguinte maneira. O professor ao ministrar aulas em uma classe com
trinta alunos utiliza seis capitulos de um livro para serem estudados em um
determinado periodo de tempo. Cada capitulo fica sob a responsabilidade de um
grupo de cinco alunos, que vao trabalhando o capitulo para toda a classe em uma ou
mais aulas de acordo com o combinado entre o professor e os alunos, ou alunas. As
solicitacbes podem ser varidveis. Quase sempre o professor solicita um resumo escrito
sobre o capitulo e uma parte oral, na qual o aluno, ou a aluna devera falar para toda a
classe o entendimento sobre o tema. A dinamica e a criatividade muitas vezes ficam
por conta do grupo. Os cinco participantes dividem entre si as tarefas e suas funcdes.
Por exemplo, cada um participante fica com um tdpico do capitulo para fazer a

exposicdo para a classe. Se ndo tiver topico, fazem uma divisdo mais ou menos por
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igual combinando quem faz a introducdo, quem faz as partes intermediarias e quem
faz a conclusdo. Ou ainda, podem combinar da forma anterior, mas escolhendo um dos
participantes do grupo para fazer a parte escrita para entregar para o professor.
Liberando este ultimo da parte expositiva. Podem escolher ainda um ou dois
participantes para falar para a turma e um faz metade da parte escrita e o outro faz a
outra metade e os dois juntam as duas partes em uma sé parte, um so trabalho e
entregam ao professor. Bem, sdao varios os procedimentos e as combinagdes para se

elaborar um seminario.

Normalmente na aparéncia da tudo certo. Porém se se fizer uma andlise da

realidade dos alunos as coisas ndo saem com tanta perfei¢ao assim.

O problema em relagdo ao semindrio encontra-se no interesse de cada
participante. Pode até haver dedicacdo de cada um em relacdo a leitura e a
interpretacdo de um texto por exemplo mas, normalmente o interesse de cada um é
diferente. Isto para ndo dizer que ndo existe realmente a possibilidade de se medir
com precis3o: interesse, dedicacdo, leitura e interpretacdodos participantes. As vezes
existe participante que apesar do prazo que o professor dispde para a preparagdo do
seminario o aluno, ou aluna, ndo leu o texto em tempo habil e deixa pra fazer a leitura
do texto no dia da apresentagao na sala de aula, um pouco de sua fala. E passa toda a
sua parte lendo o texto para os colegas. Claro que ndo é proibida a leitura do texto,
desde que o participante tenha estudado e compreendido o que esta falando. Porém,
guando o participante ndo leu em casa, fica inseguro. Lé o texto sem nenhuma
desenvoltura. N3o é algo natural é uma justaposicdo, uma adequacdo. As vezes pode-

se falar até em uma linguagem mais regional: uma tapeacao.

Tem participante que ndo leu mesmo o texto e avisa ao professor que um

dos participantes vai apresentar tudo.

Assim, resumindo,ndo existe equilibrio de entendimento entre os
participantes e aquele que preparou mal sua exposicdo ndo forneceu para a classe
informacdes satisfatérias sobre o tema. O que leva o professor de bom senso a fazer os
complementos informativos. Em contrapartida o professor precisa colocar uma nota

para o grupo e quase sempre a nota é a mesma para todos os participantes. Pois, ele é
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gue precisa ser justo. E na realidade do cotidiano se ele der uma nota diferente para
cada participante, haverd muita insatisfacdo e reclamacao. E aquele aluno que menos
interesse teve é quem vai fazer mais barulho se achando prejudicado e provocando

calorosas discussoes em sua defesa. Mas, caso assim as vezes acontece.

A terceira forma de avaliagdo a ser analisada é uma atividade composta por

um: exercicio, por exemplo, de dez questdes.

O professor ministra pacientemente o conteudo durante algumas aulas, e
posteriormente depois de concluido, passa um exercicio para casa com dez questdes.
Explica para o aluno, ou aluna, que pode pesquisar no livro didatico ou pode
pesquisar na internet, e combina um prazo, por exemplo de oito dias, ou seja, na
proxima aula para entregar ao professor ou para o professor dar o visto. E combina
também uma nota. Acontece que algumas vezes quando o professor chega na sala
observa que alguns alunos responderam as questdes e outros estdao somente copiando
as respostas dos colegas. Ndo tem como impedir que isso aconteca, ou tem? Talvez.
Pode-se pedir para responder as questdes em sala de aula, mas para a matéria que o
professor tem uma aula somente por semana, em uma aula ndo dd tempo de fazer

todas as questoes.

Se aqueles que copiaram as respostas dos colegas fizerem, em momento
anterior a chegada do professor na sala de aula, o professor nao vai ver a “cola” e vai
receber normalmente. Quando o professor examinar as respostas vai observar que
estdo iguais as dos colegas e vai perguntar o que houve. Vai ouvir dos alunos que
copiaram e que possuem as respostas iguais ou semelhantes, a seguinte resposta:
professor nds pesquisamos no mesmo livro, ou na mesma fonte,ou entdo: professor
nds pesquisamos juntos na casa de tal colega, por isso fizemos as respostas iguais. Fato
gue em teoria poderia ser verdade. Mas, fica sempre a duvida. Principalmente, qual o
nivel de aprendizado de cada um daqueles que possuem respostas iguais. Quem
aprendeu o que, em relacdo ao tema. Ficando duvida na forma de avaliacdo, entdo

estd longe de ser perfeita.

A quarta forma de avaliacdo a ser analisada é uma: pesquisa sobre um

tema. Claro que se fala de um tema relevante para a matéria.
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O professor de filosofia, por exemplo, pede uma pesquisa sobre: O que é
ser cidadao?. Ou o professor de geografia pede uma pesquisa sobre: as placas
tectonicas e suas influencias sobre os abalos sismicos.. Os professores podem
fornecer como fonte de pesquisa a internet, uma revista, um livro, entre outros. Este
caso é semelhante ao anterior, ao caso do exercicio. Acontece caso que o aluno é
capaz de copiar o texto da net, imprimir e entregar ao professor. Imaginando que o
aluno leu e apreendeu o tema da pesquisa pode se considerar algo de certa forma
satisfatorio. Porém, as vezes esse aluno copiou em um pen drive e entrega para o
colega que leva o pen drive para um computador qualquer. Ele faz uma maquiagem:
corta algumas frases, altera o tamanho da letra do trabalho, coloca frases de destaque
em negrito. Depois imprime e entrega o trabalho ao professor. Uma cépia da cépia. O

professor recebe o trabalho e ao ler percebe que o primeiro trabalho foi reproduzido.

E muito dificil provar que o primeiro aluno sequer leu o texto e o segundo
aluno nem se fala, notoriamente depois dos chamados ctrol C e ctrol v. S3o duas teclas

gue tem preocupado alguns professores de bom senso.

Porém, alguém pode afirmar que o professor deve pedir um comentdrio
do aluno, ou da aluna, na sequéncia da pesquisa para saber o que ele, ou ela,
entendeu. Da mesma forma, um pode copiar o comentario do outro com algumas

modificacGes.

Existe caso que o aluno sem nenhum grau de responsabilidade tira xerox
da pesquisa do colega, faz somente uma capa, e entrega ao professor. Quando o
professor vai corrigir observa que é uma xerox, devolve a pesquisa para o aluno e o

“orienta moralmente.”

Dentro dessas demonstracdes de instabilidades essa forma é mais uma

forma que se encontra eivada de imprecisoes.

A quinta forma a ser analisada é a:prova escrita dissertativa. Esta, nas
palavras de Libaneo(1994):
Compode-se de um conjunto de questdes ou temas que devem ser

respondidas pelos alunos com suas préprias palavras. Cada questdo deve ser
formulada com clareza, mencionando uma habilidade mental que se deseja
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que o aluno demonstre. Por exemplo: compare, relacione, sintetize,
descreva, resolva, apresente argumentos contra ou a favor etc.

A prova escrita dissertativa ndo pode restringir-se a pedir aos alunos que
repitam somente o que foi ensinado ou o que estd somente no livro
didatico. E claro que as questdes devem estar relacionadas com o contetido
trabalhado, mas o objetivo da prova é verificar o desenvolvimento das
habilidades intelectuais dos alunos na assimilagdo dos conteudos. Por
exemplo: raciocinio logico, organizagdo das ideias, clareza de expressao,
originalidade, capacidade de fazer relagGes entre fatos, ideias e coisas,
capacidade de aplicagdo de conhecimentos etc. ( P. 203)

A prova escrita dissertativa para o aluno estudioso, ou aluna estudiosa,
gue “escreve bem” é uma maravilha. Ndo tem problema, as respostas sdo sempre
consideradas satisfatérias. As palavras fluem. Porém, nem todo aluno, ou aluna, possui
o dominio da interpretacdo do texto lido ou do assunto abordado e da exposi¢do do
conteudo e colocacdo no papel como resposta a questdo solicitada. Nesse caso as
coisas se complicam. E natural o aluno, ou aluna, perguntar se deve colocar as
respostas com as palavras do livro didatico ou com suas prdprias palavras. O professor
fica diante de um dilema. Se disser que o aluno, ou aluna, deve responder com as
palavras do livro didatico havera sempre a compreensao que o professor estd pedindo
para o aluno, ou aluna, decorar os estudos, fato que esta ultrapassado no ocidente. Se
o professor disser que o aluno, ou aluna, deve responder o que entendeu sobre o
tema, poderd ter uma surpresa desagradavel ao corrigir a prova e encontrar respostas
muito vaga. Pois, posteriormente ao perguntar ao aluno, ou aluna, porque foi
colocado aquela resposta, poderd ouvir do aluno, ou da aluna: professor, foi isso o que
eu entendi, e o senhor mandou eu colocar o que eu entendi. Eu fiz o que o senhor

mandou. Dessa forma, o professor precisa ter bom senso e considerar a resposta certa,

mesmo estando vaga.

Assim, encontrar no aluno, ou aluna, do ensino médio habilidades
intelectuais como: raciocinio ldgico, organizacdo das ideias, clareza de expressao,
originalidade, capacidade de fazer rela¢des entre fatos, ideias e coisas, e capacidade de
aplicacdo de conhecimentos, ndo é uma tarefa facil. De certa forma, ainda esta no
mundo de Platdo, no mundo do ideal. Espera-se que no futuro a humanidade
desenvolva logo cedo tais capacidades cognitivas. Por enquanto a opc¢ao racional ainda
é tentar compreender o mundo pela ética de Aristételes, pela ética do real. Com o pé

no chao.
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Haydt(2004) também nesse caso inicia o tema de questGes dissertativas
observando a avaliagdao pelo processo histérico. Segundo Haydt(2004), Até o final do
século passado, o rendimento escolar do aluno era avaliado, basicamente, através de
exames orais que, limitavam a variedade dos tépicos abrangidos e demandavam
muito tempo para sua realizagdo. Para que todos os alunos fossem examinados
simultaneamente, foi introduzido pouco a pouco em sala de aula, o teste de papel e
l[dpis que era uma prova escrita composta de questdes dissertativas ou de respostas
livres. Apesar de, na atualidade, o teste de tipo objetivo seja um recurso muito
utilizado para a avaliacdo escolar dos alunos, as provas dissertativas continuam sendo

largamente aceitas e adotadas. Para ele:

A questdo dissertativa é aquela em que o aluno organiza e escreve a
resposta, utilizando suas préprias palavras.

Ela pode ser apresentada através de uma ou varias perguntas, sob a forma
de uma proposigao a ser desenvolvida ou enunciando o titulo de um tema.
O aluno tem certa liberdade quanto ao vocabuldrio, a extensdo e a
organizac¢do da resposta.

A prova de dissertacdo é indicada para avaliar certas habilidades
intelectuais, como a capacidade de organizar, analisar e aplicar conteldos,
relacionar fatos ou ideias, interpretar dados e principios, realizar inferéncias,
analisar criticamente uma ideia emitindo juizo de valor, e expressar as ideias
e opinides por escrito, com clareza e exatiddo. ( HAYDT, 2004, P. 114 )

As indica¢des da prova de dissertacao sao semelhantes as apontadas por
Libaneo( 1994) e merecem, claro, a mesma colocacdo nos escritos platénicos. Porém,
Haydt(2004) oferece uma definicdo simples que poderia até orientar a um professor
gue vai participar de um concurso. De um modo geral ndo somou, até esse ponto,

grande contribuicdo na analise dessa forma de avaliagao.

A partir do ponto que trata das limitacGes da prova dissertativa, Haydt
( 2004 ) colabora muito mais com este trabalho. Pois dd relevancia a algumas

limitacOes desse tipo de prova. S3o elas:

Pouca fidedignidade na corre¢do. Vdrias pesquisas foram realizadas,
demonstrando que a prova de dissertagdo da margem a uma discrepancia
na atribuicdo de escores as respostas. Os estudos evidenciam que, muitas
vezes, ndo ha concordancia quanto ao julgamento e atribuicdo de nota ou
conceito @ mesma dissertacio de um aluno, realizado por diversos
professores na mesma ocasido e pelo mesmo professor em duas ocasides
diferentes.
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“

Lindeman, comentando os resultados dessas pesquisas, afirma: “ vdrios
estudos, por exemplo, mostram que diferentes professores, ao avaliar
independentemente a mesma dissertacdo, lhe conferem escores muito
discordantes entre si.. Provas qualificadas como excelentes por alguns
professores tém sido julgadas insuficientes por outros. Essa falta de
concordancia se observa, inclusive, quando a mesma composi¢do é avaliada
pela mesma pessoa em duas ocasides diferentes. Tais resultados sugerem
que ha diferengas muito grande de critérios e de padrdes de confericdo de
escores, tanto de pessoa para pessoa como de uma ocasido para outra.”

A amostragem é limitada. A questdo dissertativa requer um certo tempo
para ser respondida, pois antes de escrever, o aluno deve refletir e organizar
os dados para a formulagao da resposta. Por isso, a prova de dissertagdo
consiste de um numero relativamente pequeno de questGes, sendo que,
muitas vezes, ndo constitui uma amostra adequada e representativa do
conteudo estudado. Assim, varios aspectos da unidade de ensino acabam
ndo sendo avaliados, e o bom ou mal desempenho do estudante na prova
pode ficar sujeito ao acaso. [...]

Requer muito tempo para a corre¢do. Devido ao fato de a questdo
dissertativa permitir respostas amplas e variadas, algumas vezes com
possibilidades de diferentes abordagens, o processo de correcdol...] é
demorado e trabalhoso.( ibidem, p.p.117: 118)

Impossivel ndo notar a quantidade de imperfeicdes em torno dessa forma
de avaligdo. Destaca- se a parte na qual afirma que o desempenho do aluno pode ficar

sujeito ao acaso. O acaso ndo poderd oferecer precisao.

Vasconcellos ( 2003) aponta a necessidade de superacdao da avaliacao tipo
prova, em uma atitude de enfrentamento da distor¢ao do processo de ensino-
aprendizagem. Especifica que fala da prova entre aspas. Ou melhor, fala daqueles
momentos especiais, com rituais especiais que representam uma descontinuidade da
pratica pedagégica que o professor utiliza em sala de aula para coletar informacgdes
sobre a aprendizagem dos alunos. Para ele as provas como sdo praticadas nas escolas

apresentam a seguintes caracteristicas:

Dia marcado, com duragdo rigidamente cronometrada, matéria
determinada, papel especial, sempre individual, sem consulta;

Relacdo de desconfianga, distanciamento professor-aluno(“ Hoje esqueci
tudo”, “A interpretagdo faz parte da prova”, “Agora é com vocés”);

Pressdo durante a resolu¢do, complexidade maior do que no cotidiano,
feita para “pegar” o aluno, ver o que ele ndo sabe;

Apenas para gerar uma nota, tendo peso decisivo na média final;
Anunciada com antecedéncia como forma de ameacga;

Em cima de contetlidos de validade duvidosa;
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“Cumulativa” para obrigar os alunos a estudarem(= decorarem) matéria
anterior;

Com o objetivo de ser um documento-alibi do professor (junto aos pais e
escola ) na guerra contra os alunos.(VASCONCELLOS, 2003, p.125)

Vasconcellos (2003) ndo especifica o tipo de prova a ser refutado, se
prova escrita de questdoes objetivasou prova escrita dissertativa, simplesmente
afirma e demonstra acima as razdes para isto, que se refere a prova entre aspas. Ou
seja, se refere aquela prova opressora que deixa o aluno, ou aluna, sobre certa tensao.

E comprovado esta que a maioria s6 estuda na véspera, ou no dia anterior a prova.

Mais pesado ainda para o aluno, ou a aluna, fica, na chamada semana de
provasquando eles tém que estudar para duas provas e até para trés provas por dia. E
uma verdadeira "imposicao pedagdgica.” Ou deve-se chamar “ditadura pedagdgica?”.
Acredita-se que para tirar notas boas em duas ou trés provas no mesmo dia é preciso
uma intelectualidade perto da de Leonardo da Vinci, Galileu Galilei, ou de Newton, ou
de Albert Einstein, ou de outro génio da humanidade, sem querer apresentar muitos

argumentos criticos.

Na chamada: semana de provas, os alunos, e alunas, usam algumas vezes
algumas estratégias. Estudam mais nas matérias nas quais estdo com notas mais
baixas, para ficarem com melhores notas. Ou estudam mais nas matérias que eles tém
mais medo, como por exemplo: Fisica, Matematica e Portugués, deixando as matérias

gue eles acham mais faceis para recuperarem na semana de recuperacao.

Falando em critica ao sistema de avaliacdo. é impossivel ndo registrar a
atitude de professor que na época das provas finais passa para a sua final a leitura do
livro didatico completo da sua disciplina. Os alunos e as alunas ja estdo em finais em
outras matérias e ainda terdo que ler um livro completo para fazer uma prova. O que

falar de tal atitude? Serd complexo de Freud, complexo do pequeno?

A sexta forma de avaliacdo a ser analisada é o: resumo. Existem casos nos
guais os professores analisam e observam a necessidade dos alunos, e das alunas,
fazerem uma leitura de um determinado texto. Seja de um artigo, ou de um capitulo
de um livro didatico, ou de uma revista, ou de outra obra qualquer e solicita aos alunos

e as alunas a elaboracdo de um resumo. Combina com os alunos, e com as alunas,
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uma certa nota, ou melhor até certa nota pelo resumo.Pois os professores sabem que
esse pedido vai levar os alunos, e as alunas, a fazerem a leitura e a reflexao sobre o

texto para que possam fazer o resumo.

O problema dessa tarefa estd na mensuracdao do resumo. Se o professor
determinar que deva ser feito em uma pagina como os resumos de artigos
apresentados nas Universidades, muitas informacdes contidas no texto serdo omitidas.
Se o professor deixar livre e solicitar que cada um faga um resumo de acordo com a
sua compreensdo do texto e incluindo suas consideracdes pessoais, o trabalho sera de
tamanhos, explicacbes e compreensdes diversas. Vai chegar resumo com vdrias
paginas, com capas, letras caprichadas etc.. E vao chegar resumos feitos em uma
pagina, o que vai dar a impressao que o aluno, ou a aluna, ndo teve o interesse devido
e quis somente se ver livre do trabalho. Fato que, nem sempre é verdade, mas as
vezes, realmente acontece. Repetindo, o problema estd nos limites da medida do
resumo. O professor precisa usar de sabedoria para conseguir avaliar sem prejudicar
os alunos, ou alunas. A objetividade dependera nesse caso demais da subjetividade.
Isso traz a imprecisdo dessa forma de avaliagdo. As vezes existem alunos que dizem:
professor quer que eu escreva mais um pouco? Eu pensei que o senhor quisesse bem

pouquinho, s6 uma folha de papel.

Uns escrevem parte de um pardgrafo e parte do outro e vao tecendo as
suas obras. Quando o professor pergunta o que o aluno, ou a aluna, entendeu do
texto, escuta a seguinte resposta: ah professor sei 13, fui escrevendo ai e pronto.

Portanto essa forma de avaliagdo também nao pode ser considerada perfeita.

A sétima forma de avaliacdo a ser analisada é aquela orientada pela lei
Darcy Ribeiro, que também é considerada muito ampla. A denominada:
Avaliagdocontinua e cumulativa, ndo parece algo palpdvel. Como definir, em relacdo a
avaliacdo a palavra: continua? E a palavra: cumulativa? Deve-se contar a presenca, a
participacdo, o tipo de letra, a maneira de organizacdo dos cadernos, o

comportamento, o ndo chegar atrasado, e outros em relagao ao aluno?

Luckesi, ao que parece, aponta uma luz sobre o tema. Afirma,
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[...] o objetivo primeiro da afericdo do aproveitamento escolar ndo sera a
aprovagdo ou reprovagdo do educando, mas o direcionamento da
aprendizagem e seu consequente desenvolvimento.

Para que se utilize corretamente a avaliagdo no processo ensino-
aprendizagem no contexto escolar, importa estabelecer um padrdao minimo
de conhecimentos, habilidades e habitos que o educando devera adquirir, e
ndo uma medida minima de notas, como ocorre hoje na pratica
escolar.(LUCKESI, 1994, p. 96)

Apesar do auxilio de Luckesi, ndo mudou muito a compreensdo. Parecem
amplas as informacgdes sobre a avaliagdo continua e cumulativa. Fato que fica a mercé
da consciéncia e da personalidade do avaliador. Sendo assim, ndo existe uma maneira

l6gica de aferir essa forma de avaliagao.

A oitava forma a ser analisada é o fichamento. Existem professores que
avaliam seus alunos solicitando um fichamentodo texto no qual fundamentaram seus
estudos durante certo periodo de tempo que pode variar entre uma e vdrias aulas. Na
verdade essa forma de avaliar é utilizada por professores da drea de humanas até nas
Universidades, fichamento de citacdes, que é a reproducao fiel das citacdes que estdo
no texto, ou fichamento bibliografico, que é a transcricdo com comentarios aos
tépicos abordados do texto. Tem como positivoo direcionamento para “obrigar” o
aluno, ou aluna a fazer a leitura do texto(pois, como ele vai fichar o texto sem ler?).

Todavia, sofre do mesmo mal das outras formas de avalia¢Ges: é impreciso.

O aluno, ou a aluna, pode até mandar outra pessoa fazer o fichamento e
entregar ao professor. Mas, mesmo considerando que ele, ou ela, tenha feito
realmente, observa-se que a quantidade de paginas varia sempre de um aluno para

outro. Da mesma maneira, varia também o esforco e a compreensdo sobre o texto.

A nona forma de avaliagdo a ser analisada sera: Questdes de
multiplaescolha. Normalmente apresenta-se um enunciado, as vezes até muito
longo, as vezes curto, seguido de uma pergunta, ou de uma afirmacdo, com
alternativas de respostas para o aluno, ou aluna escolher a resposta certa. Libanéo

demonstra dois exemplos:

Assinale a alternativa correta:
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1) Dentre os estados mais populosos do Brasil estdo:
a) Rio de Janeiro e Sdo Paulo.
b) Rio de Janeiro e Minas Gerais.
c) Minas Gerais e S3o Paulo.
d) Sé&o Paulo e Babhia.

2) Assinale as alternativas que caracterizam a populagdo urbana:

I.  Populagdo cuja maioria trabalha em atividades secundarias e
tercidrias.

Il.  Populagdo cujo estilo de vida se caracteriza por intensas relagdes
sociais e acentuada receptividade a inovagdes.

Ill.  Populagdo cujo estilo de vida é preponderantemente conservador,
muitas vezes resistente a inovagdes.

V. Populagdo cuja maioria trabalha em atividades economicas
primarias.

S3do verdadeiros os itens:

a) Ll elV
b) 1,1l elV
o lell

d) llelv

e) IlelV(LIBANEO, 1994, p. 210)

Exemplos como esses caem as vezes em concursos e em vestibulares. No
primeiro exemplo as vezes ao invés de ajudar, atrapalha. Pois, quem vai responder,
mesmo sabendo a resposta comeca a ler a mistura de informacgdes e quando responde
fica na duvida se realmente assinalou a op¢do correta. No segundo exemplose quem
vai responder souber uma das afirmacgles, vai analisando as outras opgdes por
eliminacdo e tem muita chance de acertar a opc¢do correta.Nos dois exemplos a
respostas podem ser obtidas no “Chute ou na sorte”. Pode-se usar a antiga frase:
“mamae mandou eu responder essa aqui” e no final dé certo. As respostas corretas

estando sujeitas a sorte, ndo pode haver rigor cientifico.

A décima forma de avaliacdo a ser analisada serd a atividade avaliativa do
conselho de classe. Esta forma sera incluida na parte a seguir: Implicagdes subjetivas

para a vida do aluno.

Finalmente, explica-se que as dez formas de avaliacdo escolar foram
selecionadas para demonstrar que, além de todos os problemas relacionados a

avaliacdo, ainda apresenta um agravante, ndo existe precisdao nas formas de avaliacao.
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Além dessas dez formas selecionadas, afirma-seque qualquer forma de

avaliacdo a ser aferida esta sujeita as mesmas consequéncias.
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2 A AVALIACAO ESCOLAR: IMPLICAGCOES SUBJETIVAS NA VIDA

DO ALUNO

O discurso de uma educacao de qualidade é um ponto pacifico entre todos
que lidam com a educacdo. Porém, a producdo real e efetiva de uma educacdo de
qualidade passa pela subjetividade de cada educador com sua visao de mundo e

compreensao sobre o tema: educacdo escolar.

A qualidade da educacdo pode ser vista como um universo educacional de
dimensdes amplas em busca da perfeicdo. Esta perfeicdo sendo constituida do macro,
e do micro detalhe, pode esbarrar em um unico detalhe e ndo produzir o efeito
desejado. Um desses detalhes gargalos é a avaliacdo escolar e suas “sutilezas” em ato

€ em processo.

A avaliacdo escolar é uma parte da educacdo que requer uma atengao
rigorosa. Mas, também requer atitudes analiticas, criativas e corajosas em sua
elaboracdo desde o comeco até o final do ano letivo. Essas atitudes demonstram o
grau de subjetividade do avaliador nas formas de avaliagdes. A subjetividade do
avaliador produz implicagdes na vida do aluno. Algumas vezes a falta das atitudes
citadas acima atrapalha o bom desempenho do aluno e da prépria educagdo. Fato que
pode ser visto, por exemplo, na realizacdo de um conselho de classe, ultimo

“momento avaliativo” para o(a) aluno(a).

O Conselho de classe representa para este trabalho a décima forma de
avaliacdo a ser analisada com o objetivo de verificar a precisdao das formas de

avaliacdo.

O Conselho de classe faz parte da compreensdo de gestdo democratica da
escola, estando previsto na LDB- Lei de diretrizes e bases da educacdo (9394/96).

Sendo assim:
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A primeira finalidade dos conselhos de classe é diagnosticar problemas e
apontar solugdes tanto em relagdo aos alunos e turmas quanto em relagdo
aos docentes.

Na prética acaba por avaliar alguns alunos e/ou turmas e a prépria pratica
pedagdgica da escola.

Quando necessario o conselho de classe decide se um aluno sera retido ou
nao.

Se ndo é bem conduzido, o conselho acaba se atendo somente a questdes
dos alunos e suas notas e comportamentos, sem avaliar a propria pratica
educativa da escola. Ao invés de discutir o aluno de modo integral, os
professores acabam acentuando apenas seus pontos negativos.

Em uma escola onde a gestao democratica é realidade, o conselho de classe
desempenha o papel de avaliagdo dos alunos e de auto-avaliagdo de suas
praticas, com o objetivo de diagnosticar a razdo de dificuldades dos alunos,
e apontar as mudangas necessarias nos encaminhamentos pedagdgicos para
superar tais dificuldades. (PACIEVITCH, S/D, 1)

O Conselho de classe é um drgdo importante para o bom desempenho da
escola. Porém, na pratica, a observacdo e a andlise de uma reunido do Conselho de
classe que acontece no final de cada ano letivo para avaliar ou analisar a situacdo de
cada aluno em particular para  definir quem deve ser aprovado e quem deve ficar
reprovado apresenta um cenario, de certo modo, deprimente. Um cendrio de
julgamento, ou de criticas que uma imaginacao fértil remete para a Santa Inquisi¢cdo

ou para o Tribunal do Santo Oficio.

Quase sempre a cena acontece da seguinte forma: em uma sala especifica os
professores se reinem em circulo, ou em forma de um retangulo, e um deles ou
alguém que faz parte do grupo vai chamando o nome de cada aluno para ser apreciado.
Os professores vao analisando a situacdo de cada aluno, caso a caso, até chegar a uma

conclusao combinada.

O Conselho de classe é um filtro final. Filtro no qual para o aluno passar por
ele é necessdario passar por uma série de analises, prerrogativas e subjetividades por
parte dos professores. Sem falar que vai depender ainda do bom senso dos professores;
da sorte; da amizade; da defesa feita pelos professores em relagdo a cada aluno em
particular; de acordos ou critérios arbitrarios definidos no inicio da reunido(por
exemplo: o conselho sé vai ajudar quem precisar de até 3.0 pontos, mas somente em

uma matéria. Ou, se zerou uma prova final
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o aluno ja estd reprovado automaticamente); de quantas matérias ficou com nota
baixa; do comportamento do aluno durante o ano letivo; se trazia para a sala de aula o
material escolar; se fazia devidamente as atividades; se vivia com brincadeiras; se
prestava atencdo as aulas; se faltava as aulas; com quem se desentendeu durante o ano
letivo, se o desentendimento foi com algum colega de classe ou com algum professor;

se foi ajudado no ano anterior também pelo Conselho; entre outros.

Essas e muitas outras questdes podem ser analisadas pelo Conselhoe sao postas na mesa

durante o “evento”.

Um fato notdrio é que, entre os proprios “conselheiros,” na hora das decisGes, sempre
existem alguns que se apiedam da situacdo de alguns alunos, tentam ajudar e chegam a
interceder por esses alunos com defesas mais ou menos calorosas e em alguns casos até
conseguem defender o seu “cliente” e em outros casos, apesar dos esforcos, nao
conseguem, e o veredito final é: reprovado. Esse ndo tem jeito, ndo da, afirma um ou
mais dos professores presentes na reunido sobre o(a) aluno(a) avaliado(a) ou

analisado(a).

Alguns desses alunos estdo |4 fora esperando ansiosos no corredor pelo resultado da
“sentenca”. Como sabem que durante o ano foram alunos “fracos” que nao tiveram um
bom aproveitamento em suas notas, ou em suas avaliagdes, estdao preocupados para
saberem se foram aprovados ou ndo, pelo Conselho. Tem aluno do ensino fundamental.
Tem aluno do 12 ano, aluno do 22 ano e tem aluno cursando o 32 ano do ensino médio
e ja estd com a festa da classe pronta. Participou ativamente da organizacdo. Vendeu
as rifas. E ja ensaiou todo o ritual da festa. Agora é sé torcer pra dar certo. Esperar pela

misericordia de Deus e pela benevoléncia dos professores.

Ao término do trabalho do Conselho de classe, no qual estdo reunidos todos
os professores interessados no “evento avaliativo”, encontra-se uma lista com os
nomes dos alunos aprovados e dos alunos reprovados. A lista aponta ainda em quantas
matérias o aluno, ou aluna, ficou reprovado ou reprovada, e quantos pontos obteve e
também de quantos pontos necessitava para passar em cada matéria. Algo organizado

e pensado coletivamente para somar forgas e dividir responsabilidades.
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Para alguns professores esse € um momento extremamente ético. Momento
de pensar sobre o certo e o errado. E esse momento ético produz a seguinte pergunta:
Serd que foi feito realmente justica nessa avaliacdo final? Pois se observou professores
em duvida em relagdo a situagao de alguns alunos. Passo ou ndo passo?. Ajudo ou nao
ajudo?. Se o professor fulano aprovar eu aprovo. Surge dai outra pergunta com face
dupla: Serd que alguém que merecia passar ficou reprovado ou alguém que “merecia”

ficar reprovado foi aprovado?

Porém, o Conselho de classe foi somente o detentor do veredicto final.

Terminado a reunidao do conselho e tendo o conselho cumprido o seu papel, alguns alunos
gue foram sujeitos as analises avaliativas ficam |4 fora com uma cara de pedintes e
desconfiados esperando os professores sairem. Cada um procura o professor da matéria
na qual estava pendente, ou os professores das matérias pendentes, dependendo do
caso e vao logo perguntando: professor eu Passei? O professor responde com atitude
cartesiana: o resultado final vai sair no dia tal. O didlogo recebe uma mitigacao de uns
dez dias. Um balde de agua fria. Um sorriso amarelo estrutura outra pergunta: mas nao
da para adiantar nada? O professor responde: de jeito nenhum, tem que esperar. Se
falar o resultado pra um aluno, tem que falar pra todos. J4 estd com a direcdo do

colégio o resultado final. Fim do dialogo.

Esse didlogo, ou essa demonstracao de poder por parte do professor, lembra

Foucault e sua obra: Microfisica do Poder, que ao estudar as sociedade modernas

encontra uma nova forma de poder: os micro poderes. Foucault, explica Roberto
Machado,

foi levado a distinguir no poder uma situagdo central e periférica e um nivel

macro e micro de exercicio, o que pretendia era detectar a existéncia e explicar

as caracteristicas de relagées de poder que se diferenciam do Estado e seus
aparelhos.[...]

Rigorosamente falando, o poder ndo existe; existem praticas ou relagdes de
poder. O que significa dizer que o poder é algo que se exerce, que se efetua,
que funciona. E funciona como uma maquinaria, como uma maquina social que
ndo esta situada num lugar privilegiado ou exclusivo, mas se dissemina por toda
a estrutura social. (FOUCAULT, 2013, p.p. 17: 18)

Dias depois o aluno bem mais calmo recebe o resultado: alguns colegas

foram aprovados, porém ele ficou reprovado. Insucesso nas avaliacdes durante o ano,
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insucesso nas provas finais e insucesso no conselho, na avaliacdo final. Na avaliacdo das
avaliagdes. Como dizer em casa que nao passou de ano? Pior, seu colega passou e ele

ndo passou. Bate o desespero, e em alguns a sensacdo de impoténcia.

Para aquele aluno reprovado é o “fim”. Vai repetir o ano. Sera que vai para outra escola? Ou
talvez até figue na mesma escola. Um ano de sua vida anulado. Jogado fora. Repetente.
Eufemismo: retido. Estatistica negativa do Colégio, do Estado, do MEC (Ministério da

educacao e cultura) e da ONU(Organizagao das Nagdes Unidas).

Assim, o que se coloca em xeque em relacdo a avaliacdo escolar, é a equidade, a justica do
caso particular a objetividade substituida pela subjetividade oscilante ou
“exigente”.Serd que a justica como estrutura maior de uma sociedade, ou como um

principio esta sendo respeitada?

O conceito de justica que se utiliza pode ser observado nas palavras de Paulo

Nader, que afirma o seguinte:

Justica é sintese dos valores éticos. Onde se pratica justica respeita-se a vida, a
liberdade, a igualdade de oportunidades. Praticar justica é praticar o bem nas
relagGes sociais.

A justica é uma das primeiras verdades que afloram ao espirito. Nao é uma
ideia inata, mas se manifesta ja na infancia, quando o ser humano passa a
reconhecer o que é seu. A semente do justo se acha presente na consciéncia
dos homens. A alteridade é um dos caracteres da justica, de vez que esta
existe sempre em funcdo de uma relacdo socialJustitia estad alterum( a
justica é algo que se refere ao semelhante). (NADER, 2003, p. 102)

Desta forma, se um aluno que merecia ser aprovado ficou reprovado e/ou um
aluno que “merecia”ser reprovado foi aprovado fere-se nesse caso o principio da
justica, a igualdade de direitos. Promove-se a ofensa, a injustica. E com essa atitude
promove-se também a exclusdo social. Ndo é esta a funcdo da educacdo e nem da

avaliagao.

Toma-se como base, ainda, outra definicdo de justica, para corroborar o
mesmo pensamento, aquela baseada nas concep¢des de Platdo e de Aristdteles que

segundo Paulo Nader, o jurisconsulto Ulpiano assim a formulou:”Justitia est constans
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etperpetua voluntas jus suum cuique tribuendi( Justica é a constante e firme vontade

de dar a cada um o que é seu)” (ibidem, p. 101).

Se nao foi feito justica, houve injustica. Algo esta errado. Precisa ser corrigido. Pois, se
estando todos os professores reunidos numa sala para tornar possivel uma avaliagdo
ainda existempossibilidades de falhas, de se fazer injustica. Imagine quando a avali¢ao
é feita pelo professor da matéria. E muito grande a responsabilidade. Nada mais
incOmodo para um professor ético, do que a sensacao de ter sido injusto. Fato que
deve, sobretudo, ser evitado. Pois, a justica € um principio que norteia a sociedade,
deve ser valorizada. Valorizada ndo somente nos tribunais, mas em cada relacdo social

e em cada instituicdo, e na escola ndo pode ser diferente.

2.1 A AVALIAGAO ESCOLAR: A BUSCA POR SUAS CAUSAS E SEUS FUNDAMENTOS NA

EDUCACAO COMO INSTITUICAO

Para que houvesse o Conselho de classe, ou “tribunal-avaliacdo” imitacdo do tribunal
de Torquemada tornou-se necessarios alguns componentes. Que sdo: Professores,

alunos, instituicdes, ideologias e outros.

Dessa forma, e sob esse ponto de vista, a avaliacdo escolar é um
componente extremamente importante para a educagao, pois é capaz de congregar ou
de reunir pessoas e instituicdes e de decidir positiva ou negativamente sobre a vida
dos alunos. E também de ofender o principio da justica, e de provocar exclusao social,

caso a avalia¢do escolar seja mal elaborada ou mal decidida.

Dessa forma, surgem duas causas da metafisica que podem anexadas as
seguintes perguntas: primeira, causa eficiente, qual a origem da avaliacdao ou, por que

avaliar? Segunda, causa final, qual a finalidade da avaliacdo ou, para que avaliar?

Este trabalho ocupa-se da questdo ontoldgica ou da questdo metafisica da

avaliagdo por isso, procura-se a sua origem, de onde é retirada, ou de onde surgiu.
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Quando Aristoteles trabalhou a metafisica ele ndo chamou de metafisica, mas
chamou de filosofia primeira ou de filosofia das quatro causas. Segundo Giovanni
Reale, as quatro causas da metafisica, anunciadas sobre o ser, sdo: “1)causa formal, 2)

causa material, 3)causa eficiente e 4) causa final.” (REALE, 2001, p. 53).

Nesse caso, a causa eficiente da avaliagdo escolar aqui se encontra como uma
parte de um principio, e esse principio completo, esse todo é a educacdo. Ou seja, a

causa eficiente da avaliagao escolar encontra-se na educagdo escolar.

Nessas circunstancias, saber o que é educacdo escolar, qual a sua finalidade e
abrangéncia, tornar-se-a a base para o desenvolvimento dessa pesquisa. Pois, é no
contexto de educar que se encontra o processo de ensino-aprendizagem, o encontro
pedagégico entre o professor, o aluno e o conhecimento. E no contexto da educacéo
que o professor ao ensinar quer saber se o aluno aprendeu. E também nesse contexto
gue se encontra a busca pela perfeicdo do ser humano, o encontro deste com os
valores éticos que tanto enobrecem o homem. O ser humano civilizado. A preparacao
para o trabalho, e o trabalho como dignidade humana. A construcdo da cidadania. E
nesse ponto que se encontra o cultivo da verdadeira educagdao e a busca pelo
conhecimento.A educacdo brasileira esta institucionalizada, em primeira mao,naCarta
Magna. Ou seja, na Constituicdo Federal.E em seguida na LDB Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao.

2.2 A EDUCACAO NA CONSTITUICAO FEDERAL

Para a abordagem e compreensdo do tema educagdao nesse trabalho priorizou-se em
primeiro lugar o que esta escrito na constituicao federal nos artigos 205, 206, 208 e

212 que afirmam:
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Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborac¢do da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I-lgualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

Ill-Pluralismo de ideias e de concepgbes pedagodgicas, e coexisténcia de
instituicGes publicas e privadas de ensino;

IV- Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V- Valorizagao dos profissionais da educagao escolar, garantidos na forma da
lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos aos das redes publicas;

VI- Gestdao democratica do ensino publico na forma da lei;
Vll-Garantia de padrdo de qualidade;

VllI-piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo
escolar publica, nos termos da lei federal.

Art. 208. O dever do Estado com a educacgdo serd efetivado mediante a
garantia de:

I-Educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4(quatro) aos 17(dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria;

II-Progressiva universaliza¢do do ensino médio gratuito;

IlI-Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV-Educacgéo infantil em creche e pré-escola, as criancgas até 5 (cinco) anos
de idade;

V-Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI-Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges do educando;

VII- Atendimento ao educando, em todas as etapas da educacgdo basica por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentagdo e assisténcia a saude.

Art. 212. A unido aplicard anualmente nunca menos de dezoito, e os
Estados, o distrito federal e os municipios vinte e cinco por cento, no
minimo, da receita resultante de impostos, compreendida a proveniente de
transferéncias, na manutengao e desenvolvimento do ensino. (BRASIL, C. F.
1988, p.75-76)
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A educacdo é tratada pela Constituicdo Federal de uma forma muito ampla.
Porém, deixa claro alguns pontos: a educacgao é direito de todos; é dever do estado e
da familia; é promovida pela sociedade; visa o desenvolvimento da pessoa; prepara
para o exercicio da cidadania, prepara para o trabalho; orienta-se pelos principios da
igualdade, da liberdade, do pluralismo, da gratuidade em estabelecimentos oficiais; da
gestdao democratica; do padrao de qualidade; orienta no sentido da valorizagdao dos
profissionais da educacdo e de um piso salarial nacional; determina quanto a Unido, os

estados, o distrito federal e os municipios devem aplicar na educagao, e etc.

Um exame mais detalhado na Constituicdo Federal fornecerd mais informacgdes sobre
a educagdo. Obviamente, existem outros artigos sobre o tema. Mas, se considerou
esses artigos abordados e comentados, Uteis e suficientes para essa reflexdo. Pois, o
que se quer apresentar aqui é a institucionalizacdo da educag¢do e sua complexidade.
Bem como, a sua importancia para o ser humano. Por isso, na sequéncia no intuito de
ampliacao de conhecimento sobre o tema, examina-se a seguir, a lei Darcy Ribeiro que

trata, com especificidade, da educacdo brasileira.
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2.3 A EDUCAGAO NA LDB — LEI N2 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996

Em segundo lugar, como ndo poderia deixar de ser, priorizou-se para a
compreensdo e andlise da educacgao institucionalizadao que esta escrito na LDB ou Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢ao n? 9394, de 20 de dezembro de 1996 nos seguintes
artigos: do artigo 12 ao artigo 362 que dizem respeito a educagdo basica. A analise
serd uma prospec¢ao para se saber o que é educagdo escolar, fendbmeno que da

origem a avaliagdo escolar.

O artigo 19 afirma:

A educacgdo abrange os processos formativos que se  desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestagbes culturais.

§ 192 Esta lei disciplina a educagdao escolar, que se desenvolve,
Predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proéprias.

§ 22 A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social. (CARNEIRO, 1998, p. 31)

O artigo 12 demostra a ampla abrangéncia da educacdo e onde os processos
formativos se desenvolvem: na familia, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino, nos movimentos sociais e manifestagdes culturais. Seleciona a
area disciplinada pela LDB, Lei de Diretrizes e Bases da educacdo, e orienta quanto a

vinculacdo da educacdo em relacdo ao trabalho e a sociedade.

O artigo 22 afirma:

A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho. . (ibidem, p.32)

-O artigo 22 é muito importante, pois trata dos principios e fins da educacdo basica.
Contempla a finalidade da educacdo, que sob o ponto de vista deste trabalho coincide

com a finalidade da avaliacdo escolar.
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Dessa forma, a causa final da avaliacdo escolar surge envolta na causa
final da educagdo: o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. O(a) aluno(a) aprende e
apreende os conteldos, prova o seu aprendizado e apreensdo com a avaliagdo
escolar, desenvolve-se como ser humano, prepara-se para exercer a cidadania e

qualifica-se para o seu trabalho.

Um comentdrio importante e que ndo pode ser desperdicado, pois é uma
reflexdo importante e ampla sobre educacdo, é o comentdrio do Professor Moaci Alves

Carneiro que afirma:

O termo educagdo tem um sentido abrangente. Fala-se em educagdo
formal, educagao nao-formal, educagdo continuada, educagdo a distancia,
educagdo ambiental, educagdo sexual, etc. Sob o ponto de vista legal,
educacdo tem, quase sempre, sentido limitado. (...)Trata-se, por
conseguinte de uma pratica humana eivada de equipamentos de
subjetividade e de a¢Oes intencionalizadas que focam a construcgdo histdrica
e coletiva da humanidade. . (idem, p. 31)

O interesse deste trabalho, por um lado,debruca-se sobre a educagao
escolar que se desenvolve predominantemente, por meio do ensino, em institui¢cdes
préprias e devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social. Essa educacdo

que contém no seu amago o complexo tema: a avaliagdo.

Mas também, por outro lado, observa a educagao como um principio que
norteia e embeleza a vida humana, e que antecede e sucede a educacao

institucionalizada.

O artigo 39 afirma:

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
L. Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte, e o saber;

lll. Pluralismo de ideias e concepc¢bes pedagdgicas;

IV. respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V. coexisténcia de institui¢cGes publicas e privadas de ensino;
VI. gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII. valorizagdo do profissional da educagao;
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VIII. gestdo democratica do ensino publico, na forma desta lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX. garantia de padrdo de qualidade;
X. valorizagdo da experiéncia extra-escolar;

XI. vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais.(/dem,.p. 35)

O artigo 32 trata de principios importantes que devem orientar a vida do
aluno e dos professores: liberdade, igualdade, pluralismo de ideias, respeito, gestao
democratica do ensino publico. Alguns itens ainda parecem mais no campo do ideal do
que do real, por exemplo: padrdo de qualidade e valorizacdo do profissional da
educacdo. Alerta também para que os estudos tenham vinculo com o trabalho e com
as praticas sociais. E um alerta importante pois normalmente o funcionamento de uma
escola na cidade de S3ao Paulo deve ser bem diferente do funcionamento de uma

escola em uma cidade no interior do Estado do Amazonas.

A LDB pode até nao funcionar em sua plenitude. Mas, pelo menos existe
uma Lei que estrutura a ideia ou o ideal para a educacdo. E existindo uma lei deverd

ser cobrada por aqueles que trabalham com a educacgao.

O artigo 492 afirma:

O dever do estado com educacdo escolar publica serd efetivada mediante a
garantia de:

l.ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

Il.progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

lll. atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV. atendimento gratuito em creches e pré escolas as criancas de zero a seis
anos de idade;

V. acesso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da criagdo
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI. oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢Ges do educando;

Vil.oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas d&s suas necessidades e
disponibilidades, garantindo aos que forem trabalhadores as condicdes de
acesso e permanéncia na escola;(ldem, p. 40,41)
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O artigo 49 trata do direito a educacdo e do dever de educar. Sem duvida,
trata da relagdo entre o individuo e o Estado. O ensino fundamental deve ser
obrigatério e gratuito inclusive para os alunos que ndo tiveram acesso na idade
propria. Certamente por isso que o Estado oferece a modalidade EJA( Escola de jovens
e adultos). O ensino médio progressivamente obterd as mesmas caracteristicas.
Atendimento educacional especializado de preferéncia na rede regular para os alunos
com necessidades especiais. Essa atitude do Estado pode ser considerada uma
ampliacdo dos direitos sociais. Atendimento em creches e pré-escolas para criangas de
zero a seis anos de idade é muito importante, tanto para a crianga que comega a viver
em sociedade como para a mae da crianga que muitas vezes trabalha e ndao tem com
guem deixar a crianga. O acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica contribui para o desenvolvimento da capacidade de cada individuo em
particular. O ensino noturno regular possibilita aqueles que trabalham durante o dia
avancar nos estudos estudando a noite. O Estado reconhece o esforco dos jovens e
adultos que desejam estudar e sdo trabalhadores, orientando quanto as caracteristicas
e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades. Importante
também s3do os programas suplementares, a exemplos: material didatico, transporte
escolar, alimentacdo e assisténcia a saude. Em muitos casos possuem utilidade ampla.
O material escolar se os pais fossem comprar gastariam grande parte de seus salarios.
A alimentacdo escolar ajuda muito pois, existem alunos que saem de casa sem tomar
café e precisam de uma alimentacdo balanceada para o bom funcionamento do seu
organismo. E por ultimo, demonstra a necessidade de padrdes de qualidade para a

educacao.

O artigo 52 afirma:

O acesso ao ensino fundamental é direito publico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo comunitdria, organizagao
sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida, e ainda, o
Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo.

§1° Compete aos Estados e aos Municipios, em regime de colaboragao e
com a assisténcia da Unido:

l.recensear a populacdo em idade escolar para o ensino fundamental, e os
jovens e adultos a que a ele ndo tiveram acesso;

Il.fazer-lhes a chamada publica;

lll.zelar, junto aos pais ou responsaveis pela frequéncia na escola.
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[...J(/dem, p..51)

O artigo 52 trata da competéncia dos Estados: recensear a populacao em
idade escolar, fazer a chamada publica e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela
frequéncia na escola. E nesse caso que entra a funcdo da escola, caso o aluno falte as
aulas a escola deve organizar-se para ligar para os pais ou responsdaveis para saber o
que aconteceu. Lugar de aluno é na escola. Fora dela ninguém sabe o que ele esta
fazendo. Lembrando, de passagem, que o acesso ao ensino fundamental é direito

subjetivo, ou melhor, direito de cada um.

O artigo 62 afirma: “E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula
dos menores, a partir dos sete anos de idade, no ensino fundamental.”(Op cit. p. 53.) A
familia é responsdvel pela matricula da crianga na escola no ensino fundamental a
partir dos sete anos. E um tipo de responsabilidade que evita o trabalho infantil.
Deveria ser cobrado em sua plenitude para que ndo existam mais criancas vendendo

algum produto ou pedindo doagdes nos sinais.

O artigo 72 afirma:

O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condicGes:

l.cumprimento das normas gerais da educa¢do nacional e do respectivo
sistema de ensino;

ll.autorizagdo de funcionamento e avaliagdo de qualidade pelo Poder
Publico;

lll.capacidade de autofinanciamento, ressalvado o previsto no artigo 213 da
constituicdo federal.(ldem, p..54)

O artigo 72 trata da normalizacdo das escolas privadas ou particulares
como sdo também chamadas: cumprimento das normas gerais da educacdo nacional,
autorizacdo de funcionamento pelo Poder Publico e capacidade de se manter

financeiramente. Toda empresa privada tem finalidade o lucro. Pais capitalista.

O artigo 82 afirma:

A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo, em
regime de colaboragdo, os respectivos sistemas de ensino.
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§ 12 Caberd a Unido a coordenagdo da politica nacional de educagao,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo fungdo normativa,
redistributiva e supletiva em relagdo as demais instancias educacionais;

§ 22 Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagao nos termos desta
lei.(ldem, p. 55)

O artigo 82 estrutura uma educagdo nacional fazendo as devidas liga¢des
entre as partes envolvidas na educacdo do Pais: Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios. Ficando sob o poder da Unido a coordenagdo da politica nacional de

educagao. Todavia, os sistemas de ensino possuem liberdade de organizagao.

O artigo 99 afirma:
A Unido incumbir-se-a de:

l.elaborar o Plano Nacional de Educagdo, em colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios;

Il. organizar, manter e desenvolver os drgdos e instituicdes oficiais do
sistema federal de ensino e dos Territorios;

lll. prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e
aos Municipios para o desenvolvimento de seus sistemas de ensino e o
atendimento prioritario a escolaridade obrigatdria, exercendo sua fungdo
redistributiva e supletiva;

IV. estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educac¢do infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
conteudos minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum;

V. coletar, analisar e disseminar informag0es sobre a educagao;

VI. assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo com os sistemas de
ensino, objetivando a definicdao de prioridades a melhoria da qualidade de
ensino;

VII. baixar normas gerais sobre cursos de graduagdo e pds-graduagao;

VIII. assegurar processo nacional de avalicdo das instituicGes de educagdo
superior, com cooperagao dos sistemas que tiverem responsabilidade sobre
este nivel de ensino;

IX. autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, os cursos das instituicoes de educagdo superior e os
estabelecimentos do seu sistema de ensino.

[...)(Idem, p.p. 56: 57)
O artigo 92 trata da incumbéncia da Unido em relacdo a educacdo. Por esta
razao é um artigo muito amplo. A responsabilidade da Unido inicia com a elaboracao

do Plano Nacional da Educacdo. Na sequéncia observa-se a estruturacdo dos érgdos e
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instituicoes oficiais do sistema federal de ensino. Presta assisténcia técnica e financeira
aos Estados, Distrito Federal e aos Municipios no que diz respeito ao desenvolvimento
do seu sistema de ensino. Observa-se nos dias atuais o apoio da Unido em relacdo ao
transporte escolar com a distribuicdo de Onibus. E Também, a distribuicdo de
computadores e tabletes e a existéncia de cursos para os professores ampliarem seus
conhecimentos sobre as novas tecenologias. Organiza com os Estados, o Distrito
Federal e os municipios competéncias e diretrizes para a educacdo bdsica norteando
os curriculos para a formagdao basica comum. Observa-se assim. Uma tentativa de
equalizacdo de conhecimentos para os alunos da educacdo basica. Assegura a
avaliagcdo do rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior definindo

prioridades para melhorar a qualidade do ensino.

Em relagdo aos cursos de graduacgdo e pds-graduagdo baixa normas para o
seus funcionamentos. Assegura a avaliacdo das instituicdes superiores de ensino. De
vez em quando o MEC(Ministério de Educacdo e Cultura) interfere quanto a qualidade
do ensino de algumas faculdades. E por fim, autoriza, reconhece, credencia,

supervisiona e avalia os cursos e estabelecimentos de educagao superior.

O artigo 109 afirma:

Os Estados incumbir-se-do de:

I.Organizar, manter e desenvolver os érgdos e instituicdes oficiais dos seus
sistemas de ensino;

Il. definir, com os municipios, formas de colaboracdo na oferta de ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribuicdo proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populagdo a ser atendida e os recursos
financeiros disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder publico;

lll.elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia com
as diretrizes e planos nacionais de educag¢do, integrando e coordenando as
suas agoes eas do seusMunicipios;

IV. autorizar, credenciar, e supervisionar e avaliar, respectivamente, os
cursos das instituicdes de educagdo superior e os estabelecimentos do seu
sistema de ensino;

V. baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

VI. assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino
médio.

[...](/Idem, p. 64)



79

O artigo 109 trata das incumbéncias dos Estados em relacdo a educacdo: a
estruturacao dos seus 6rgdos e instituicdes oficiais dos seus sistemas de ensino e a
colaboracdo com os Municipios na oferta do ensino fundamental assegurando a
distribui¢ao proporcional das responsabilidades analisando a populagao a ser atendida
e os recursos disponiveis nos Estados e Municipios. Elaborar planos Estaduais de
educagdo em harmonia com os planos nacionais, inclusive integrando as suas agdes
aos seus Municipios. Uma parte do artigo que estd muito clara é a que trata de
autorizar, credenciar, supervisionar e avaliar os cursos de instituicdes de educagao
superior, e todo o seu sistema de ensino, inclusive baixando normas complementares
para atender a necessidade da populagao escolar. Oferecer o ensino fundamental e

oferecer prioritariamente o ensino médio.

O artigo 112 afirma:

Os Municipios incumbir-se-3o de:

l.organizar, manter, e desenvolver os 6rgdos e institui¢cdes oficiais dos seus
sistemas de ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da
Unido e dos Estados;

Il.Exercer agdo redistributiva em relagdo as suas escolas;
lll.baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

IV.autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos do seu sistema
de ensino;

V.oferecer a educagao infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade,
o ensino fundamental, permitida a atuagdo em outros niveis de ensino
somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua
area de competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos
vinculados pela Constituicdo Federal a manutencdo e desenvolvimento do
ensino.

Paragrafo Unico. Os Municipios poderdo optar, ainda por se integrar ao
sistema estadual de ensino ou compor com ele um sistema Unico de
educagdo basica.(/dem, p. 65)

O artigo 119 trata das obrigacbes dos Municipios com a educacdo ou
melhor, como o Municipio deve estruturar os seus érgaos e instituicdes oficiais de seu
sistema de ensino. Em “primeira m3do” deve integrar-se as politicas e planos
educacionais da Unido e dos Estados. Deve distribuir recursos de forma equitativa para

as escolas. Nesse caso deve ser tanto pessoal, quanto material e financeiro. Deve
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baixar normas complementares para que haja adequacdo da educacdo a populagdo do

Municipio.

O artigo 122 afirma:

Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

I. Elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il.administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;
lll.assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aulas estabelecidos;
IV. Velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V. prover meios para a recuperagao dos alunos de menor rendimento;

VI. articular-se com as familias e com a comunidade, criando processo de
integracdo da sociedade com a escola;

VII. informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos
alunos, bem como sobre a execugdo de sua proposta pedagdgica.(/dem, p.
66)

O artigo 1292 trata da autonomia do estabelecimento de ensino para

construir e “viver” a sua proposta pedagoégica. Administrar o funcionamento das

escolas organizando o trabalho pessoal, os recursos financeiros, os dias letivos, as

recuperacdes dos alunos de menor rendimento, integrar sociedade e escola e ainda

uma parte importante que é informar aos pais e responsaveis a frequéncia e o

rendimento dos alunos, acontecimento que muitas escolas fazem organizando

plantdes pedagdgicos.

ensino;

rendimento;

O artigo 132 afirma:

Os docentes incumbir-se-3o de:

I.Participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de

Il.elaborar e cumprir plano de trabalho, seguindo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

Ill. zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV. estabelecer estratégia de recuperagdo para os alunos de menor
V. ministrar os dias letivos e hora-aula estabelecidos, além de participar

integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;
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VI. colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade.(/dem, p. 70)

O artigo 132 orienta no sentido das atividades dos professores. Participar
da elaboragdo da proposta pedagdgica e cumprir com o seu trabalho dentro daquilo
gue estd proposto. Os paragrafos Il e IV sdo fundamentais para a educacdo, pois
orientam aos professores quanto ao zelo da aprendizagem dos alunos. E também
sobre a recuperagdo para os alunos de menor rendimento. O paragrafo Il também faz
parte da causaeficiente da avaliacdo pois tratam do aprendizado do aluno. Pensa-se
que estes paragrafos podem ser traduzidos pelas palavras: dedica¢dao, boa vontade,
humanidade entre outros. Orienta também em relacdo a responsabilidade do

professor em ministrar suas aulas e na articulacdo entre escola, familia e comunidade.

O artigo 142 afirma:

Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdao democratica do ensino
publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

Iparticipagdo dos profissionais da educagdo na elaboragdo do projeto
pedagdgico da escola;

Il participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.(/dem, p. 78)

O artigo 142 orienta em relagcdao a gestdao democratica. O projeto politico
pedagégico deverd ser construido através da participacdo dos profissionais da
educacdo e os conselhos de classe deverdo ter a participacdao das comunidades. Esse
fato evita a presuncao de pessoas que pensam que as escolas lhes pertencem, ou
melhor, pensam que sdao donos das escolas. No local que existe democracia nao se

desenvolve as ideias de ditadura.

O artigo 152 afirma:

Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacdo bdsica que os integram progressivos graus de autonomia
pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas
gerais de direito financeiro publico.(/dem, p. 78)

O artigo 159 trata de um item muito importante que é a autonomia da
escola. E importante demais pois existem momentos que o professor precisa de coisas

simples como papel para imprimir provas ou textos e se ndo tiver disponivel é so
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pedir na direcdo para providenciar. Seria complicado se dependesse de uma

autorizagdo externa para realizar tal tarefa.

O artigo 162 afirma:

O sistema federal de ensino compreende:
l,as instituicGes de ensino mantidas pela unido;

Il.as instituicGes de educagdo superior criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

Ill.os érgdos federais de educacdo.( /dem, p. 79)

O artigo 162 parece amplo, mas é bastante claro. Diz respeito as
instituicoes de ensino em varios niveis a disposicdo dos (das) alunos (as), e também
dos érgdos Federais de gerenciamento, a exemplo cita-se o MEC e o CNE ( COnselho
Nacional de Educacdo). Inclui-se também escolas agricolas, escolas técnicas federais,

Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica(CEFET), entre outros.

O artigo 172 afirma:

Os sistemas de ensino dos estados e do Distrito federal compreendem:

l.as instituicdes de ensino mantidas, respectivamente, pelo Poder Publico
estadual e pelo Distrito Federal;

Il.as instituicdes de ensino superior mantidas pelo Poder Publico municipal ;

lll.as institui¢des de ensino fundamental e médio criadas e mantidas pela
iniciativa privada;

IV.os 6rgdos de educacdo estaduais e do Distrito Federal, respectivamente. (
Idem, p. 79)

O artigo 172 demonstra a organizacdo dos sistemas de ensino nos estados e
no Distrito Federal, a exemplo: Conselhos Estaduais de Educacao, Inspetoria Técnicas
de Ensino, entre outros. Em um Pais capitalista, como ndo poderia deixar de ser,
regulariza além das instituicdes de ensino mantidas pelo poder publico, regulariza

também as instituicdes criadas e mantidas pela iniciativa privada.

O artigo 189 afirma:

Os sistemas municipais de ensino compreendem:

l.as instituicdes de ensino fundamental, médio e de educacdo infantil
mantidas pelo Poder Publico municipal;
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ll.as instituicGes de educacgdo infantil criadas e mantidas pela iniciativa
privada;

lll.os 6rgdaos municipais de educagdo.( /dem, p. 80)

O artigo 182 é claro em suas afirmagdes. Ele sistematiza a abrangéncia do municipio
em relacdo a educacdo. Aponta a existéncia de instituicdes publicas de ensino
fundamental, médio e de educacao infantil, além das instituicdes de educacdo infantil
de empresas particulares. Sem esquecer os drgdaos municipais de educacao.

O artigo 199 afirma:

As instituicdes de ensino dos diferentes niveis classificam-se nas seguintes
categorias administrativas:

l.publicas, assim entendidas as criadas ou incorporadas, mantidas e
administradas pelo Poder Publico;

Il.privadas, assim entendidas as mantidas e administradas por pessoas
fisicas ou juridicas de direito privado. (Idem, p. 81)

O artigo 199 simplesmente classifica as instituicdes em publicas e privadas.
A ideia ndo é nova, em um Pais capitalista seria impossivel ndo haver escolas
particulares organizadas pela iniciativa privada. Nota-se a evolucdo das escolas
privadas no ensino médio, inclusive observa-se também uma grande quantidade de
Faculdades com cursos presenciais e com educacdo a distancia. Teme-se pela
qualidade. Mas, na verdade a qualidade do ensino da atualidade s6 podera ser medida
no futuro. As escolas publicas, enquanto isso, sobrevivem e superam suas dificuldades

através do esforco daqueles que delas participam.

O artigo 2092 afirma:

As instituicdes privadas de ensino se enquadrardo nas seguintes categorias:

I.Particulares em sentido estrito, assim entendidas as que sdo instituidas e
mantidas por uma ou mais pessoas juridicas de direito privado que ndo
apresentem as caracteristicas dos incisos abaixo;

Il. comunitarias, assim entendidas as que sdo instituidas por grupos de
pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas
de professores e alunos que incluam na sua entidade mantenedora
representantes da comunidade;

lll. confessionais, assim entendidas as que sdo instituidas por grupo de
pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem a
orientacdo confessional e ideologia especificas e ao disposto no inciso
anterior;

IV.filantrépicas, na forma da lei.( Idem, p. 81, 82)
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O artigo 209 explica claramente as categorias das instituicGes privadas de
ensino. Desde as escolas particulares, as comunitarias, as religiosas e até escolas

filantrépicas.

O artigo 219 afirma:

A educacdo escolar compGe-se de:

l-educagdo basica, formada pela educagdo infantil, ensino  fundamental e
ensino médio;

Il- educacdo superior. . (Idem, p. 82)
O artigo 212 trata da educacgado escolar de forma holistica, ou seja, em sua

maior abrangéncia.

Esclarece-se que, a educacdo superior estd sujeita as mesmas particularidades da
educacdo bdsica no tocante a avaliacdo. Todavia, esse trabalho analisa as questdes
referentes a avaliagdo de uma determinada parte da educacgao bdsica, que é a parte

do ensino fundamental e do ensino médio.

O artigo 229 afirma:

A educacgdo bdsica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-
lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.
(Idem, p. 83)

O artigo229 trata da finalidade da educacdo basica.

Observa-se que a Constituicdo Federal no artigo 205 tratando da finalidade da
educacdo de uma forma mais ampla, afirma:” Visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.”(BRASIL.C.F. Art.205. p.75). O artigo 22 da LDB Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, afirma que a educacdo: [...]Jtem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho” . ((CARNEIRO, 1998, P. 32).).

Os dois textos sdao semelhantes. Porém no texto da Constituicdo fala no pleno

desenvolvimento da pessoa e na LDB Lei de diretrizes e Bases da educacdo fala no
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pleno desenvolvimento do educando. O artigo 222 da LDB por abordar somente a
educacgdo basica afirma: “[...]Jtem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho, e em estudos posteriores” . (/bidem, p. 83).) Os
estudos posteriores comentados no artigo, certamente é a parte que se refere aos

estudos na universidade, é a preparagao para a educagdo superior.

O desenvolvimento do educando, comentado no artigo 222 da LDB no tocante a
educacdo basica, é o desenvolvimento das capacidades: intelectual, fisica, social, ética
e outras. S3ao as capacidades necessdrias para ele exercer a cidadania e progredir no
trabalho. E o pleno desenvolvimento do educando comentado no artigo 22 da LDB
deve incluir um curso superior, também para exercer a cidadania plena como pessoa
depois de terminado os estudos. Ou seja, um cidaddao que exerce seus direitos e

deveres plenamente, conforme idealiza a Constituicdo Federal.

Em relacdo a formagdo comum, o professor Moaci Carneiro afirma que a formacgao
comum “se viabiliza por meio de uma base comum de conteddos de
aprendizagem”(ldem, p.83), que sob certo ponto de vista é apresentado nos curriculos
ou na soma de matérias que o aluno estuda na educacdo bdsica, tema que sera visto

no capitulo anterior deste trabalho.

Sobre essa finalidade da educacdo que é preparar para o exercicio da cidadania, para

Moaci Carneiro é:

[...Juma condig¢do universal-Porque assegurada na Carta de Direitos da
Organizagdo das Nagbes Unidas- e de uma condigdo particular- porque
vazada em clausula pétrea da Constituicdo Federal: Todossao iguais perante
a lei. Mas tal entendimento vai além sob o resguardo do préprio texto
constitucional ao discriminar os chamados direitos sociais, a saber:
educacdo saude, trabalho, lazer, segurancga, previdéncia social, protecdo a
maternidade e a infancia, Estes direitos sdo tidos, na atualidade e
universalmente, como indicadores de competéncia social. A educagdo
escolar é parte deles e, ao mesmo tempo, manancial para seu exercicio. ”(
Idem, p.83)

Interessante notar que a LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do ao citar: “em

relacdo ao trabalho e aos estudos posteriores”(p.84) cita a verdade. Realmente a
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educacdo basica oferece condicbes para os estudos posteriores (Pelo menos para
alguns alunos, melhor que fossem para todos os alunos). Quando se observa os alunos
dos 32 anos do ensino médio que sdo aprovados no vestibular e/ou conseguem uma
boa pontuagdo no ENEM(Exame Nacional do Ensino Médio) e conseguem entrar nas
Universidades é uma grande prova disso. E ainda da muita satisfacdo para aqueles que

os ensinaram. Esse é um fato que acontece com frequéncia.

O artigo 232 afirma:

A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao
seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

§ 12 A escola poderd reclassificar os alunos, inclusive quando se tratar de
transferéncia entre estabelecimentos situados no Pais e no exterior, tendo
como base as normas curriculares gerais.

§ 22 O calendario escolar deverd adequar-se as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econOGmicas, a critério do respectivo sistema de ensino,
sem com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta Lei.( Idem, p.
84)

O artigo 232 ao que parece tenta simplificar a organizacdo da educacao
basica. Ou melhor, oferece condi¢Ges para a elaboracdo de um projeto politico
pedagédgico flexivel e baseado na justica. Leva em consideracdo o interesse do
processo de aprendizagem e para tal, orienta no sentido de se encontrar a melhor
maneira para se oferecer uma educacdo de qualidade. A justica comentada na frase
anterior faz referéncia aqueles alunos que sdao mais adiantados e que podem ser
reclassificados pela escola. Qutra parte importante do artigo em questdo é a que fala
sobre o calendario escolar e suas adaptacGes as peculiaridades climaticas e
econdmicas, que quase sempre envolve as realidades culturais de cada cidade ou de
cada regido. E comum em todo o Pais a existéncia de festas regionais, a exemplo: o
maior S3o Jodo do mundo, a festa da uva e outras, que fundem condig¢des climaticas,

econdmicas e culturais. Nesse caso acontece o respeito pela regionalidade.

O artigo 242 afirma:

A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada de
acordo com as seguintes regras comuns:



87

l. a carga horaria minima anual serd de oitocentas horas, distribuidas por
um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o
tempo reservado aos exames finais quando houver;

Il. a classificagdo em qualquer série ou etapa, exceto a primeira do ensino
fundamental, pode ser feita:

a)Por promogdo, para alunos que cursaram, com aproveitamento, a série
ou fase anterior, na propria escola;

b) Por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas;

c) Independentemente de escolarizagdo anterior, mediante avaliagdo feita
pela escola, que defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do
candidato e permita sua inscricdo na série ou etapa adequada, conforme
regulamentacgdo do respectivo sistema de ensino;

lll. nos estabelecimentos que adotem a progressdo regular por série, o
regimento escolar pode admitir formas de progressao parcial, desde que
preservada a sequencia do curriculo, observadas as normas do respectivo
sistema de ensino;

IV. Poderdo organizar-se classes, ou turmas com alunos de séries distintas,
com niveis equivalentes de adiantamento na matéria, para o ensino de
linguas estrangeiras, artes ou outros componentes curriculares;

V. a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliagcdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxitos;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferencia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos;

VI. O controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no
seu regimento e nas normas do respectivo sistema de ensino, exigida a
frequéncia minima de setenta e cinco por cento do total de horas letivas
para aprovagao;

VIl. Cabe a cada instituicdo de ensino expedir histéricos escolares,
declaragdes de conclusdo de série e diplomas ou certificados de conclusido
de cursos, com especificagdes cabiveis. ( Idem, p. 86, 87)

O artigo 242 pode ser considerado muito importante para a fundamentacao
deste trabalho. A causa eficiente da avaliacdo escolar encontra-se no paragrafo V.

Pois, nele se encontraparte da esséncia e da orientacdo para a existéncia da
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avaliacdo escolar- Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno. Trata,
além da carga horaria, da classificagcdo, da organizagdo de alunos de classes distintas
para fins determinados, da frequéncia minima exigida, da emissdo de documentos
comprobatdrios, trata também da forma de avaliar que segundo o texto, deve ser
continua e cumulativa do desempenho do aluno, priorizando os aspectos qualitativos
sobre os aspectos quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais. Apesar de apresentar orientacdes generalizadas dispoe
também do destaque: aspectos qualitativos. Fator que deveria e devera ser observado

por todo avaliador.

Interessante que até esse ponto de leitura da LDB-Lei de Diretrizes e Bases da

Educagao ndo se encontrou em nenhum local a palavra: reprovado ou reprovagao.

No texto encontram-se dois tipos de avaliacdo: a qualitativa e a quantitativa. Segundo
Moaci Carneiro: “A avaliacdo qualitativa se estriba no processo continuo e cumulativo
da avaliacdo, sendo, assim, menos processo de medicdo e, mais busca de afericdo de

conhecimentos contextualizados.” (Idem, p.89)

A guestdo da avaliacdo qualitativa ainda parece um enigma. Como avaliar um aluno
qualitativamente, com justica? Observando se ndo chega atrasado a escola?, Se nao
faltou as aulas?, Se entregou as atividades nas datas marcadas?, Se fez as atividades
corretamente?, Se participou durante as aulas com perguntas e afirmac¢des sobre o
tema?, Se é um aluno interessado?, Se tem destaque em papel de lideranca na sala de
aula? Se é um aluno bem comportado? Bem, esse aluno é facil avaliar

gualitativamente.

Mas, e o aluno que se comporta diferente e faz o contrario? Chega atrasado, falta as
aulas, entrega as atividades atrasadas e o professor sempre dando mais prazo, e as
vezes fazendo na sala de aula porque sabe que o aluno nao faz as atividades em casa,
ndo faz as atividades corretamente, ndo faz pergunta sobre o assunto, ndo se
interessa, conversa durante as aulas, s6 para de falar porque o professor pede
constantemente, ndo tem destaque como lider, joga o caderno do colega no chao,

entre outros. Como avaliar esse aluno qualitativamente?
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Deve-se usar a outra op¢do? A avaliacdo quantitativa? Dificilmente um aluno com
as caracteristicas citadas por ultimo conseguird bons resultados em uma avaliagdo.
Torna-se preciso ir além, o professor deve encontrar formas inteligentes e

diferenciadas para ndo reprovar tal aluno.

O artigo 252 afirma:

Sera objetivo permanente das autoridades responsaveis alcangar relagdo
adequada entre o niumero de alunos e o professor, a carga horaria e as
condi¢Ges materiais de estabelecimento.

Paragrafo Unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino,  vista das
condigGes disponiveis e das caracteristicas regionais e locais estabelecer
parametro para atendimento do dispositivo neste artigo.( /dem, p. 90)

O artigo 252 diz respeito ao funcionamento da escola propriamente dito. Caso exista
sessenta alunos matriculados no 12 ano do ensino médio, é necessdrio que haja uma
divisdo coerente de alunos por turma. No exemplo citado podem-se fazer duas turmas
com 30 alunos e ndo uma com quarenta e outra com vinte. Mas, a divisao de alunos
por classe realmente existem varias outras possibilidades que poderiam ser analisadas.
Existem alunos que choram para ficar em outra sala diferente daquela para qual foi
designado. Justificam a atitude por causa de um colega que estudou varios anos na
mesma sala, ou porque vao juntos para a mesma rua e outros. A organizagao da carga
hordria e a organizacdo do ambiente escolar é outro item importante. A escola é um
universo e como universo precisa de muitos itens para um bom funcionamento. A
exemplo, cita-se o basico: dgua, luz, telefone, papel, xerox, sala de computadores,
internet e outros. Sem falar dos recursos humanos que sdo extremamente necessarios.
Além dos professores, existem uma série de fun¢des que precisam ser preenchidas por
pessoas capacitadas para lidar com seres humanos em suas mais variadas formas e

idades.

O artigo 262 afirma:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela.
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§ 12 Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o

conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil.

§ 22 O ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos
diversos niveis de educagdo basica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos.

§ 32 A educagdo fisica integrada a proposta pedagodgica da escola, é
componente curricular da Educagdo Basica, ajustando-se as faixas etdrias e
as condig¢des da populagdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.

§ 42 O ensino da Histdria do Brasil levara em conta as contribui¢cdes das
diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia.

§ 52 Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicdo.( /dem,p.p. 90: 91)

Nesse ponto da LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, faz-se uma abordagem
metafisica em relacdo a segunda causa: a causa material. A avaliacdo, grosso modo,
assenta-se na seguinte pergunta: o aluno entendeu o tema estudado e trabalhado por
ele e pelo professor? Bem a causa material encontra-se no tema estudado. Ou no
assunto abordado, ou na matéria propria e apropriada para aluno, de acordo com o

ano letivo e as vezes de acordo com o seu nivel de compreensao.

Na educac¢do basica, o tema estudado, ensino fundamental e médio, existe em um
curriculo com base nacional comum, e dele faz parte o ensino da matematica, da
lingua portuguesa, da geografia geral, da geografia do Brasil, da arte, da educacgao
fisica, da Histdria geral e da Historia do Brasil, e complementada de acordo com as
necessidades regionais e locais. Dentro dessas necessidades é obrigatério o ensino de
pelo menos uma lingua estrangeira moderna a partir da quinta série. Qutras matérias
gue ndo estdo nesse artigo, mas também sdo ensinados no ensino médio sdo: quimica,

fisica, biologia, filosofia, sociologia.

O artigo 279 afirma:

Os conteudos curriculares da educagdo bdsica observardo, ainda as
seguintes diretrizes:

l. a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;
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Il. consideragdo das condicdes de escolaridade em cada estabelecimento;
lll. orientagdo para o trabalho;

IV. Promogdo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-
formais.( Idem, p. 92,93)

A primeira parte do artigo 272 possui uma importancia muito grande para a sociedade
e para a educacgao, pois trata de difundir os valores fundamentais, ou seja o aluno ou
os alunos deverdao entrar em contato com a axiologia, o estudo dos valores. Dessa
forma o aluno sera orientado quanto o bem e o mal, quanto o certo e o errado. Ele
deve entender a nogdo de bem comum, a noc¢do de republica, a no¢ao de bons
costumes, de respeito ao Pais, ao Estado e a sua cidade. Deve aprender sobre o
respeito a familia: ao pai, a mde e aos irmaos. Deve aprender sobre a corrupcao, saber
gue a corrupcao é uma espécie de doenca ruim dentro de uma sociedade. Deve
combate-la agora e no futuro (Sobre esse tema comentar-se-a ainda no artigo 36).
Deve aprender a respeitar a democracia como um dos fundamentos do pensamento

ocidental. De modo geral deve apreender a nog¢ao de civismo.

Na sequéncia trata da consideracdo das condicGes de escolaridade dos alunos, da
orientacdo para o trabalho e da pratica do desporto educacional e também ndo-

formais.

O Artigo 289 afirma:

Na oferta de educagao basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino promoverao adaptacdes
necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades da vida rural e de cada
regidao, especialmente:

l. contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il. organizagdo escolar proépria, incluindo adequacdo do calendario as fases do
ciclo agricola e as condigcdes climaticas;

lll. adequacgédo a natureza do trabalho na zona rural. (/dem, p. 93)

O artigo 282 ultrapassa a questdao da universalizagdo dos conteldos e aborda a
regionalizacdo da educacdo de acordo com as sociedades ou comunidades rurais, sua
producdo e seus interesses. Inclusive com a adequacdo do calendario escolar ao ciclo

agricola. E a educacdo escolar compreendendo a realidade do aluno. Nada mais justo.

O artigo 292 afirma:



92

A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da
familia e da comunidade. (Idem, p. 96)

A educacdo da crianca, ou para a criancga, é algo muito importante, é a base para uma

educacao futura. O artigo 292 apresenta a sua finalidade.

Essa parte da educacgao é o primeiro contato real entre o ser humano como um aluno e
o mundo. E quando ele entra em contato com os niUmeros, com as letras, com os lapis
de pintura, e quando entra em contato sozinho com o mundo novo(A escola, os
professores e os coleguinhas de classe). E quando a mie fica preocupada se a crianca
vai chorar quando ficar na escola, e as vezes chora mesmo nos primeiros dias. E
guando comega a construcdao da sua identidade e de sua subjetividade. Tem como

finalidade o desenvolvimento integral da crianca. O artigo ndo deixa de fora da

questdo a importancia da familia e da comunidade.

O artigo 309 afirma:
A educacdo infantil sera oferecida em:

l. creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de
idade;

Il. pré-escolas, para criangas de quatro a seis anos de idade.( /dem, p. 98)

O artigo 309 trata dos locais nos quais serdao oferecida a educacdo infantil.

Na verdade o artigo trata do ambiente apropriado para as criancas em cada faixa
etaria. Mas, de modo geral precisa ser um mundo infantil, receptivo e aconchegante.
Por isso vé-se sempre nas salas alguns brinquedos, jogos infantis e até possuem as
paredes pintadas com figuras do Mickey Mause, do Cebolinha, da Monica, do Pica-
pau, do Zé carioca e outros. Quem nunca viu a figura e nunca foi chamado de Cascao

guando criancga?.

O artigo 312 afirma:

Na educagdo infantil a avaliagdo far-se-a mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promo¢do, mesmo para
0 acesso para o ensino fundamental. (/dem, p. 98)
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O artigo 312 apresenta uma informacdo importante para esse trabalho, pois trata da

avaliagdo na educagao infantil.

Encontra—se nesse artigo uma forma de avaliar considerada muito simples
e justa, que é analisar o desenvolvimento do aluno, sem o temor da reprovagao. O

aluno “viverd” com a mente mais livre sabe que nao serd reprovado.

O artigo 329 afirma:

O ensino fundamental, com duragdao minima de oito anos, obrigatério e
gratuito na escola publica, terd por objetivo a formagdo basica do cidaddo
mediante:

l. o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo.

Il. a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

lll. O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagdo de atitudes e
valores;

IV. o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.( /dem, p.
p.99:100)

O artigo 329 trata do ensino fundamental e suas orientagdes.

A formacado bdsica do cidadao esta fundamentada no ensino fundamental,
em oito anos de estudo no minimo, obrigatério e gratuito na escola publica. Essa, é
uma parte importante para a vida do aluno se for levada a sério como direciona a LDB.
Deve aprender o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo. E provavel que a
palavra pleno seja o ideal a ser alcancado, pois a educacdo estda sempre em
construcdo. Caso contrario o pleno precisa ser mensurado. Entre as matérias a serem
estudadas observa-se a possibilidade da geografia, da histdria, da arte, da filosofia,

além da matematica, da lingua portuguesa e de outras.

O aluno deve aprender a importancia da familia como célula social. O pai e
a mae devem ser respeitados e devem criar os filhos com carinho e dedicagao, pois no
futuro quando os pais envelhecerem serd os filhos que deverdo cuidar dos pais. Devem

saber sobre a solidariedade humana, ou seja, que nds precisamos uns dos outros e
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devemos viver em harmonia e quando alguém precisar devemos ajudar. Devem saber
também sobre um tema importante na atualidade: a tolerancia. Devem aprender e
apreender que o mundo é para todos nds. Assim, devem respeitar a diversidade em
todos os sentidos, pois somos todos diferentes uns dos outros. Com base nesses
conhecimentos certamente nao praticardao builyng. Neste artigo, familia, solidariedade
e tolerancia sao apresentadas como itens importantes para a convivéncia e para a vida

humana. S3o valores a serem observados pelo aluno.

O artigo 332 afirma:

O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas do ensino fundamental, sendo
oferecido, sem Onus para os cofres publicos, de acordo com as preferencias
manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis:

l. confessional, de acordo com a op¢do religiosa do aluno ou de seu
responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos
preparados e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas;
ou

Il. interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboragdo do respectivo
programa.( /dem,p.p. 103:104)

O artigo 332 trata da religiosidade nas escolas De acordo com o professor Moaci
Carneiro esse artigo foi alterado pela Lei 9.475/97, de 25 de julho de 1997, e apresenta

a seguinte redacgao:

“Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formagdo bdsica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

§ 19 Os sistemas de ensino regulamentardao os procedimentos para a
definicdo dos conteudos do ensino religioso e estabelecerdao as normas para
a habilitacdo e admissdo dos professores.

§ 29 Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominagdes religiosas, para a definicdo dos conteudos do
ensino religioso”. Idem,p.p. 103: 109)

Esse artigo, de uma forma ou de outra, oferece instrucdes a respeito da
religiosidade nas escolas. Sabe-se que o tema religido é bastante complexo em
qualquer sociedade. E também motivo de muitas discussdes e polémicas. Fatos que
podem ser observados em uma pequena sala de aula, na compreensdo do divino por

cada nacdo e até entre o ocidente e o oriente com suas visGes sobre o bem e o mal.
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Nada mais coerente do que a LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacao orientar no
sentido da religiosidade para que ndo haja excesso por parte da instituicdo de ensino
ou por parte do professor, indicando inclusive que é vedada qualquer forma de
proselitismo. Quem deve organizar essa parte sdao os sistemas de ensino e a entidade
civil que constitui as diferentes denominacdes religiosas. A religido é uma parte
importante na vida dos seres humanos (ou nao). Mas, como e onde observar os
humanos sem religido? De um modo geral o ideal é ensinar, antes ou durante o ensino

da religido, a atitude de respeito ao semelhante e a sua religiosidade.

O professor Moaci Carneiro ao analisar esse tema e o que deve ser

ensinado nas escolas afirma:

Em sendo de oferta integrada aos horarios normais das escolas publicas, é
de se questionar como assegurar uma linha de equilibrio dos conteldos,
sem cair, de um lado, numa espécie de niilismo religioso e, de outro, no
indesejavel proselitismo. A resposta parece estar na prépria fungdo da
terminalidade da educagdo bdsica. Nesse sentido o ensino religioso devera
buscar a oferta de subsidios para que o jovem va elaborando o processo de
construcdo de sua espiritualidade. (/dem, p.104.)

Em sintese, ndo se pode negar a importancia da religido para os seres humanos,

nem a preocupacao com a forma e os conteldos a serem ensinados nas escolas.

Obviamente que o pequeno comentdrio ndo encerra a discussao do tema.
Porém para esse trabalho considera-se suficiente, pois focaliza o ser humano e a

necessidade do mistico, ou do divino em sua vida.

O artigo 342 afirma:

A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro horas
de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o
periodo de permanéncia na escola.

§ 12 S3o ressalvados os casos do ensino noturno e das formas alternativas
de organizagdo autorizadas nesta lei.

§ 22 O ensino fundamental serd ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.( /dem, p. 105)

O artigo 342 trata da jornada escolar. Em todos os artigos existe muito que
comentar. Mesmo aqueles constituidos com poucas palavras. Porém, em todos eles

tem se comentado somente o necessario para essa reflexdo. Esse artigo tem uma
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parte importante que é a orientacdo quanto a jornada de trabalho nas escolas:
minimo de quatro horas. A importancia aqui reside na adaptagao ou “adestramento”
do aluno. Quando ficar adulto, vai entender que quatro horas é o periodo que ele
passara em um turno de trabalho. Despretensioso para o aluno, mas intencional por

parte do capitalismo, o tempo medido de estudo é um treinamento.

O artigo 35 afirma:

O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com duragdao minima de trés
anos, terd como finalidade:

l. a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il. a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condig¢des de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;

lll. o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV. a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina. (Idem, p. 106)

O artigo 352 diz respeito ao ensino médio. Apresenta uma finalidade
ampla: consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos no ensino fundamental
para prosseguir nos estudos. Certamente que os estudos que este artigo faz referéncia
é a Universidade. Parte importante é a que trata da preparacdo para o trabalho e a
cidadania do educando, por essa razdao exige o aprimoramento dele como pessoa
humana incluindo a formacgdo ética, o desenvolvimento intelectual e o pensamento
critico. De certa forma, se o ensino médio cumprisse realmente esse objetivo, a
Universidade seria sé um complemento de conhecimentos para a vida do aluno. A
compreensdao dos processos produtivos através dos fundamentos cientifico-
tecnolégicos, com outras palavras seria a compreensao da realidade na qual o
educando estd inserido no século XXI. A necessidade da busca pela sobrevivéncia em

uma sociedade capitalista.

O artigo 36 afirma:

Art. 36 O curriculo do ensino médio observard o disposto na Secdo | deste
Capitulo e seguintes diretrizes:
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|. destacard a educagdo tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de transformagdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicagao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il. adotara metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa
dos estudantes;

lll. sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatdria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em cardter optativo,
dentro das disponibilidades da instituicdo.

§ 12 Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizadas de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

I. dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a produgao
moderna;

Il. conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

lll. dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.

§ 22 O ensino médio, atendida a formagdo geral do educando, podera
prepara-lo para o exercicio de profissGes técnicas.

§ 32 Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao
prosseguimento de estudos.

§ 42 A preparacdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitagdo
profissional, poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de
ensino médio ou em cooperagdo com instituicGes especializadas em
educagdo profissional.( /dem,p.p. 108: 109)

O artigo 362 apresenta-se como orientacdes gerais para o ensino médio.
Destaca de inicio a educacgao tecnoldgica basica. Aponta para a necessidade de o aluno
compreender o significado da ciéncia, das letras e das artes. Algo realmente de muito
valor principalmente quando do amadurecimento do ser humano. E também, o
processo histérico e cultural da sociedade. Destaca a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagdo e o acesso ao conhecimento e compreensao do
termo cidadania. Aborda a questdo metodolégica de ensino e de avaliacdo para
estimular a iniciativa dos estudantes. Neste ponto apresenta novamente a causa
eficiente da avaliacdo escolar. Destaca também em relagado a duas linguas estrangeiras,
uma obrigatéria e outra optativa de acordo com a possibilidade da escola. O § 1@
acrescenta que toda a estrutura do ensino médio deve levar o educando a demonstrar
conhecimento dos principios cientificos e tecnolégicos modernos. Deve compreender
as formas contemporaneas de linguagens e ter os conhecimentos de Filosofia e
Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania. Os proximos paragrafos apontam
para o futuro do estudante no trabalho ou profissionalmente e para o prosseguimento
nos estudos.
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Finalmente, a analise feita na LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira, do Capitulo | ao capitulo 36, de forma pormenorizada teve um objetivo:
“compreender o universo chamado educacdo bdsica”. Esse universo institucionalizado
e preparado para o educando. Repete-se a expressdao que afirma que cada artigo, se
bem trabalhado, produziria um livro. Porém, o objetivo deste trabalho foi extrair a
esséncia de cada artigo para a estruturagdo das proposi¢des anunciadas. Entre elas,
cita-se a prospeccdo para encontrar as causas metafisicas da avaliacdo escolar.
Também contribuiu para uma reflexdao especial que foi o retorno aos primeiros
principios. Ou seja, para se analisar a avaliagao volta-se inicialmente para a educagao
como um principio e da educagao como principio vai-se posteriormente para a justica
como principio da igualdade e da justica como igualdade volta-se novamente para a
tentativa de avaliar corretamente, de avaliar com justica. Esse pensamento assenta-se
nas afirmacgdes filosdficas de Aristoteles que ao citar Platdo, disse: “Estamos no
caminho que parte dos primeiros principios ou no que se dirige a eles?”(Aristételes,

2008, p. 20.).

No caso desse trabalho vai-se aos primeiros principios e depois se volta deles,
para encontrar os fundamentos metafisicos da avaliacdo escolar. Nessa tarefa denota-
se uma grande dificuldade. Pois, se ja se encontra a complexidade da educacdo
guando se pensa nela como um principio estruturante, ordenador e organizador e
ligado a outros principios como o principio da justica, e de um principio maior que é a
prépria vida. A vida do ser humano civilizado. Encontra-se uma complexidade maior
ainda para explicar a educacdo como instituicdo humana baseada numa ideologia

liberal.

Porém, uma coisa é certa, considera-se necessdria a avaliacdo como parte da
educacdo institucionalizada pois, como saber se um aluno aprendeu aquilo que foi lhe
apresentado pelo professor? Sé perguntando de volta ao aluno. E aquilo que lhe foi
apresentado pela educacdo institucionalizada, aquele aprendizado devera ser-lhe util

para toda sua vida.
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REFLEXOES FINAIS

Diante do exposto, confirma-se que avaliacdo escolar realmente é um
tema amplo e complexo. Provavelmente a melhor maneira de compreendé-la seria a

forma utilizada por este trabalho: a andlise da avaliacdo sob a ética das quatro causas.

A avaliacdo escolar ndo poderd cumprir a sua funcdo avaliativa se o
avaliador observar somente uma de suas causas que, quase sempre, € a causa
material. E necessario saber qual causa formal utilizar para que o avaliado possa
compreender melhor a causa material. Assim como, ter consciéncia da causa eficiente
e da causa final para a vida do avaliado. E muito comum ouvir de alguns alunos a
afirmacdo: Professor, eu vou usar algum dia essa formula de fisica ou de matematica
em algum lugar na minha vida? E uma pergunta importante que deve ser respondida
satisfatoriamente pelo professor. E preciso que haja ligacdo entre a vida do avaliado, o

tema em discussao e a avaliagao sobre o tema.

A causa eficiente da avaliagdo estando assentada na educacdo
institucionalizada e a educagdo institucionalizada por sua vez assentada na
Constituicdo Federal e na LDB, em teoria estruturam um universo educacional a
disposicdo do aluno. Porém, na pratica a realidade é outra bem diferente. A LDB é
Holistica e o aluno é um ser em particular com suas peculiaridades que devem ser

respeitadas.

A causa final que deve ser compreendida como a aprendizagem
significativa de determinado conteldo, ou na sequéncia, como a capacitacdo para
conseguir um emprego, ou ainda, a construcao de uma familia e da felicidade do aluno
e o entendimento do termo cidadania, para alguns avaliadores é inexistente. Pois,
eles possuem uma “visdo curta de mundo” e da realidade do aluno e a maneira mais
simples de resolver a questdo é reprova-lo. Ndo conseguem visualizar o futuro, nem
imaginar o prejuizo que uma reprovagao pode causar para um estudante. Um dos

prejuizos frequentes é o psicolégico, ouvimos alunos afirmarem: Fiquei reprovado no
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ano tal em dois pontos em tal matéria, foi terrivel nunca vou esquecer. Como definir
tal atitude do avaliador? Abuso de poder, desumanidade, carrasco, perverso,

desestruturado, inocente? Como adjetiva-lo?

A avaliacdo por estar sujeita as quatros causas pode-se explicar a sua
dificuldade. Porém, a dificuldade em sua elaboragdo e composicao nao justifica a
reprovacado escolar. O avaliador precisa ser racional e encontrar maneiras de superar a
reprovacgao. A palavra reprovagao nao foi encontrada na LDB nos artigos que tratam da

educacdo basica.

A leitura dos artigos citados acima teve o sentido de prospecgao, de
encontrar efetivamente as causas: material (artigo 262), final (artigo 22) e eficiente
(artigo 132 e 242). A causa formal encontra-se no artigo 362 e observa-se na pratica no
cotidiano da escola, nas provas, nos semindrios, nos resumos, nas atividades, na

relagdo professor-aluno, entre outros.

No tocante as implicacdes objetivas, ou melhor, a maneira como as formas
de avaliagbes podem influenciar na vida do aluno precisam ser repensadas
constantemente. A avaliacdo é um processo que precisa andar concomitante com o

aprendizado e dele fazer parte.

No que se refere as implicacGes subjetivas, ou melhor, a maneira como o
avaliador se comporta ou a forma de escolher a avaliagdo em relacdo a cada classe ou
cada aluno é muito importante. E preciso uma cabeca mais criativa e mais aberta para
superar as maneiras tradicionais e fechadas que muitas vezes sé prejudicam a
educacdo. Ndo se pode acabar com as injusticas provocadas pela avaliacdo, mas, é

possivel diminui-las promovendo a justica.

Em relacdo a educacdo em si, é muito dificil separar educacdo e
conhecimento. Em vdrios artigos da LDB encontram-se informagdes sobre
conhecimento e ndo sobre educacdo. As matérias estudadas no ensino médio também
tratam demais de conhecimento e menos de educacado. Talvez por isso observa-se no
pais uma certa falta de ética, mesmo entre pessoas que terminam até cursos

superiores. Ensina-se menos educacdao, menos ética e menos valores humanos, tipo:
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honestidade, solidariedade, respeito, responsabilidade, igualdade, tolerancia, justica,

amizade e outros.

A questdo do “jeitinho brasileiro” em tudo, ainda é uma pratica bastante
comum em alguns setores da sociedade. A lei da vantagem ainda faz parte da cartilha
de varias pessoas, quem ndo entende de valores ndo percebe que as coisas erradas
nunca ddo certo. O erro vem sempre a tona. O errado sempre cai. E muito dificil
lembrar alguns politicos que ja foram simbolos de luta pelo pais e saber que estao
presos por corrupc¢do. Sob certo ponto de vista adquiriram mais conhecimentos e

menos educacgdo. Por que ndo aprenderam a ser honestos?

A observacdo do comportamento de uma familia simples, em um terminal
de integracao da cidade de Campina Grande, trouxe reflexdes importantes. Sentados
no banco no terminal de passageiros estavam o pai (que vendia trufas em uma
pequena bacia) e a mae (que vendia confeitos variados em uma bacia semelhante).
Com eles estava o filho, garotinho de aproximadamente sete anos que conversava com
0s passageiros enquanto seus pais trabalhavam. Em determinado momento chegou
uma mae com outro menino de idade aparentemente semelhante. O menino que
chegava trazia na mdo um palito com dois chocolates, um maior e outro menor. As
familias, ao que tudo indica se conheciam, pois se cumprimentaram. A m3e do menino
gue estava com chocolate mandou que ele oferecesse ao outro um dos chocolates do
palito. O outro menino aceitou e tentou tirar o chocolate maior do palito. Fato que foi
notado pelo pai que logo se manifestou e repreendeu o seu filho mandando-o pegar o

chocolate menor. O menino obedeceu, e assim foi feito.

Observa-se, nesse caso, a educacao adquirida na familia. A mde mandou o
filho oferecer o chocolate, ja que ele ndao teve a iniciativa. E o pai do outro garoto
ensinou-o a nao ter “olho grande”, mandando-o escolher o chocolate menor. Dessa
forma, se a educacdo institucionalizada é importante, a educacao familiar, ndo formal,

também tem sua importancia para cada ser humano.
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Enfim, se queremos melhorar a qualidade da educacdo precisamos antes de tudo

pensar na qualidade da avaliagao escolar.
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