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RESUMO

A evasdo escolar nos dias atuais vem assumindo um papel de destaque na
problematica da educacao brasileira. Na Educacdo de Jovens e Adultos assume
contornos ainda maiores. A emergéncia desta realidade enfatiza a necessidade de
diagnosticar as causas da evasédo, apontando estratégias de enfrentamento deste
problema na educacdo brasileira. Neste sentido, assumimos neste trabalho o
objetivo de investigar as principais causas da evasdo escolar na Educagéo de
Jovens e Adultos, por meio de um estudo de caso, da Escola Municipal de Ensino
Fundamental e Médio Deputado Jo&do Fernandes de Lima, localizada no municipio
de Capim/PB. Na referida escola tem sido crescente a preocupacédo de toda a
comunidade escolar em relacdo ao alto indice de evasao, sobretudo na EJA. Além
disso, minha atuacido nesta escola com a modalidade em questao foi o elemento
decisivo na busca de uma compreensao mais apurada acerca das possiveis causas
que levam esse alunado, cheio de peculiaridades, a evadir da escola. Nesta
construgdo assumimos, em nosso percurso tedrico-metodologico os preceitos da
pesquisa qualitativa, utilizando também dados estatisticos e censitarios na analise
do fendbmeno em questdo. Embora a evasao seja uma realidade comum a outras
escolas do sistema educacional brasileiro, ndo € possivel generaliza-la, fato que
fortalece nossa opgao por pesquisa estruturada nos moldes do estudo de caso. Os
resultados apontam que a ocorréncia da evasido esta diretamente relacionada a
questdes como: instabilidade das atividades laborais exercidas pelos educandos da
EJA; dificuldade de aprendizagem em seus multiplos aspectos; disténcia entre a
realidade de vida dos educados e as exigéncias da escola formal; auséncia de
propostas de formacao dos educadores que lhes permitam atuar de modo adequado
a esta modalidade, acrescidos da falta de motivacao por parte dos educandos e da
propria escola. Neste sentido, este estudo contribui, ao sistematizar os dados da
evasao na escola investigada, para qualificar o debate em torno dos desafios da
Educacdo de Jovens e Adultos na contemporaneidade, favorecendo a busca de
meios que possam assegurar a permanéncia desse alunado em sala de aula, como
direito e condicao de cidadania.

Palavras-chaves: Evasao escolar — aluno — Educacgao de Jovens e Adultos



ABSTRACT

The school evasion nowadays is assuming a prominent role in the issue of Brazilian
education. In Youth and Adult Education (EJA) it assumes even greater contours. The
emergence of this reality emphasizes the need to diagnose the causes of the evasion,
pointing out strategies to face this problem in Brazilian education. With this in mind, we
assume in this work the purpose of investigating the main causes of school dropout in
Youth and Adult Education (EJA), through a study of case, the Municipal School of
Elementary and Secondary Education Deputed Jodo Fernandes de Lima, located in the
municipality of Capim / PB. In this school has been growing concern for the whole school
community in relation to the high evasion index, especially in the EJA. Also, my
performance at this school with the modality in question was the decisive element in the
search for a more accurate understanding about the possible causes that lead this
student body, filled with peculiarities, circumventing school. In this construction we
assume in our theoretical and methodological path the principles of qualitative research,
also using statistical and census data to analyze the phenomenon in question. Although
avoidance is a common reality to other schools of the Brazilian educational system , it is
not possible to generalize it, a fact that strengthens our option of a structured in the
molds of study of case research. The results indicate that the occurrence of evasion is
directly related to issues such as instability of labor activities performed by students of
EJA; learning disability in its multiple aspects; distance between the reality of life of the
educated and the demands of formal schooling, absence of proposals for the formation
of educators enabling them to act in a manner appropriate to this mode, added the lack
of motivation among students and the school itself. Thus, this study contributes to
systematize the data of the circumvention in school investigated, to enhance the debate
around the challenges of Education for Youth and Adults in contemporary times, favoring
the search for paths that might ensure the permanence of these students in the
classroom such as law and citizenship condition.

Key words: School Evasion. Youth and Adult Education. Public School.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino repleta de
peculiaridades por se tratar de um ensino voltado para aqueles que nao tiveram
oportunidade de estudar na idade indicada como propria.

A década de 1940 € um marco para esta modalidade e nos anos
subsequentes vem assumindo um lugar de destaque no contexto das politicas
educacionais, com leis que garantem o acesso dos alunados na escola. Segundo
Soares (2002) apés a ditadura, nas décadas de 1960, 1970 e meados de 1980, em
todo pais, a Educacdo de Jovens e Adultos passa por um momento de
efervescéncia que de acordo com os estudos e pesquisas na area provam que O
jovem e o adulto tém reivindicado o cumprimento do dever do estado com a
educacéo. Esses jovens e adultos vém assumindo-se como portadores de direitos.

Mesmo diante destes progressos, como toda modalidade de ensino, a
Educacao de Jovens e Adultos enfrenta grandes desafios educacionais e, um deles,
€ a evasao escolar.

A evasédo escolar acontece em todos os niveis e modalidades de ensino e
vem tomando propor¢des grandiosas, aumentando os niveis de exclusdo social e
descriminagdo, enquanto ser social e politico. Assim, a evasao para todos os
profissionais da educacao é encarada como uma problematica a ser enfrentada.

Portanto, o objetivo desse trabalho &€ compreender as causas da evasao
escolar junto aos alunos da Educagao de Jovens e Adultos, matriculados na Escola
Municipal de Ensino Fundamental e Médio Deputado Jo&do Fernandes de Lima. E
para tanto, realizamos um estudo de caso que nos ajudara a entender a percepgao
dos alunos dessa escola em relagdo a evasao escolar na EJA. E, para a coleta dos
dados, aplicamos um questionario junto aos alunos matriculados com frequéncia as
aulas no ano de 2013.

Contamos, neste estudo, no que diz respeito ao referencial tedrico, com
alguns autores que abordam esta tematica, a exemplo de: no campo da EJA
dialogamos com Freire (2005), (2011) e (2013), Soares (1996) e (2002), Paiva
(1985), dentre outros. Além desses, consideramos diversos autores da area
educacional que, em suas produgdes académicas descrevem sobre a evasao

escolar e suas causas, tais como: Morais (2006), Rebelo e Santos (2010), Silva
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(2012), Figueiredo (2006) e as obras de Arroyo (1991), Fernandes (2002), Furtado
(2009) e Marchesi e Gil (2004).

Na pesquisa de campo, estruturamos nosso fazer tedrico-metodoldgico
tomando como referéncia os moldes da abordagem qualitativa, considerando,
também, elementos quantitativos no que se com relagdo a analise a evasao escolar
nos anos compreendidos entre 2010 e 2013. A pesquisa de campo na visao de

Prodanov:

€ aquela utilizada como objetivo de conseguir informagbes e/ou
conhecimento acerca de um problema para o qual procuramos uma
resposta, ou de uma hipétese, que queiramos comprovar, ou, ainda,
descobrir novos fendmenos ou relagao entre eles (...). (PRODANOV,
2013, p.59)

A pesquisa de campo procura o aprofundamento das questdes, em seu
planejamento apresenta flexibilidade e estuda-se um unico grupo ou comunidade em
termos de sua estrutura social. (Gil 2002, p. 53)

Além disso, situamos nosso estudo na perspectiva do estudo de caso.
Prodanov, (2013, p.60) afirma que “o estudo de caso consiste em coletar e analisar
informacdes sobre determinado individuo, uma familia, um grupo ou uma
comunidade, a fim de estudar aspectos variados de sua vida, de acordo com o
assunto da pesquisa”.

Desse modo, estruturamos este estudo em quatro capitulos, acrescidos das
consideragdes finais. Além desse capitulo que situa o leitor, o capitulo apresenta
uma contextualizagdo historica da Educagdo de Jovens e Adultos, situando esta
modalidade no ambito de seu marco legal. Neste percurso histérico registramos os
avancgos da EJA no Brasil, refletindo sobre a contribuicdo dos ENEJA’s, a partir do
surgimento do movimento dos Féruns de EJA e, ainda, ressaltamos os desafios
atuais no que tange ao cumprimento das metas estabelecidas na VI CONFINTEA.

No terceiro capitulo abordamos, por meio de uma perspectiva conceitual, a
questdo da evasao escolar e seus pressupostos tedricos, destacando a incidéncia
deste fendbmeno na Educacao de Jovens e Adultos. Neste sentido, ficou esclarecido
que a existéncia da evasido nas salas de EJA deve ser considerada para além do
que expressam 0s numeros, uma vez que representam historias de vida e de direitos

negados.
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No capitulo seguinte, destacamos o caminho percorrido para alcance dos
objetivos; dos resultados e discussdes decorrentes da pesquisa de campo. Situamos
nosso lugar de fala e analise a partir diversos esclarecimentos quanto a escola
pesquisada, buscando, neste intento, compreender os indices de evasao que
marcam esta escola. E para tanto foi realizada a avaliagcdo de dados referentes aos
anos de 2010 a 2013, com o objetivo de favorecer a uma visdao mais detalhada da
evasao na modalidade de EJA no referido contexto.

Ainda discutimos o fenbmeno da evasao na otica dos educandos de EJA na
Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio Deputado Jodo Fernandes de
Lima, através da pesquisa de campo, que nos proporcionou fazer uma analise
especifica da problematica. Isto nos levou a perceber que a evasido escolar na
escola citada assume carater n&o apenas pedagdgico, mas também politica,
econdmica e social.

Por fim, apresentamos as consideracdes conclusivas, a que nos foi possivel

chegar, a partir dos apontamentos da pesquisa.
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2 SITUANDO A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NO CONTEXTO DA
EDUCAGAO BRASILEIRA

Neste capitulo recuperamos tragos da histéria da Educacdo de Jovens e
Adultos e como esta vem se dando no Brasil, desde o periodo Colonial, passando
pelo Brasil Império e criando forma durante toda sua trajetoria. Também tratamos
relacdo desta modalidade educativa com os movimentos populares, cuja influéncia
permitiu a essa modalidade um novo pensar e novo significado. Para favorecer a
nossa analise, abordamos a histéria da EJA a partir de dois subitens que incorporam
0 antes e o depois da ditadura militar de1964.

Recuperamos, ainda, o marco legal que permitiu os avangos da Educacao de
Jovens e Adultos no Brasil ao longo do seu percurso. Refletimos, sobretudo, sobre a
contribuicdo dos ENEJA’s"a partir do surgimento dos Féruns? de EJA do Brasil.

Apresentamos ao final destas indicagcdes os progressos enfrentados pela EJA
desde a V CONFINTEA, bem como as metas a serem alcancadas e os desafios a

serem superados. A luz da VI CONFINTEA, ressaltamos os desafios atuais da EJA.

2.1 Fundamentos e concep¢oes da EJA: breve histérico

Considerada um processo educativo renovado e continuo, a Educacédo de
Jovens e Adultos — EJA, requisita desde sua génese, a necessidade de uma
formagcdo adequada para o trabalho em sala de aula, em qualquer nivel em que
ocorra essa intervencao, e, sobretudo, uma atencdo as caracteristicas especificas
dos educandos trabalhadores matriculados nas turmas ofertadas a este publico. A
Educacgao de Jovens e Adultos, como politica publica, vem se construindo ao longo
da histéria dessa modalidade educativa, embora que com nuances e facetas

diferenciadas.

' Os ENEJA’s sdo encontros que ocorrem anualmente reunindo educandos, educadores, gestores,
pesquisadores e militantes da EJA, com vistas a discutir, avaliar e propor politicas publicas para este
segmento educacional.

2 Os Foruns de EJA, por sua vez, sao organizagdes e movimentos que professam a voz de diversos
atores vinculados a EJA, com objetivo principal politicas publicas apropriadas para a EJA (SILVA,
2008).
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No periodo do Brasil Colbnia, em que a populacdo adulta s6 recebia
educacdo para doutrina religiosa, a catequese dos Padres Jesuitas, assumiu um
carater muito mais religioso que educacional.

Inicialmente, a atividade educacional jesuitica centrava-se na
catequese. Havia aquela grande concentragcédo de aborigenes ateus e
era preciso torna-los cristdos, aumentando assim o quartel de
servidores da fé catdlica na Terra. Nesse mesmo esforco, incluia-se
a educacgdo dos colonos e seus descendentes (FERREIRA, 1996,
p.49).

Para Rebelo e Santos (2010) essa alfabetizagdo para adultos era dada com a
finalidade de instrumentalizar a populacado, ensinando-a a ler e a escrever. Para os
autores essa concepgao foi adotada para que os indios fossem catequizados, os
colonos lessem o catecismo e seguir as ordens e instrugdes da corte, e mais adiante
os trabalhadores, diante das exigéncias impostas pelo estado pudessem cumprir
suas obrigacgdes.

Durante o periodo colonial, ndo se falava em uma educacéo voltada apenas
para adultos, mais sim em uma educagao religiosa, cuja intencionalidade era muito
mais a de catequizar que alfabetizar. Segundo Paiva:

As atividades educativas em terras brasileiras se iniciaram com a
chegada dos primeiros jesuitas (1549), encarregados pela Coroa
portuguesa de cristianizar os indigenas e de difundir entre eles os
padrdes da civilizagdo ocidentalcrista. (PAIVA, 1985, p.56).

Ferreira (1996), afirma quea catequese tinha a intencdo de combater o
protestantismo que durante a reforma Luterana ganha espago entre os cristdos na
Europa. Os jesuitas tinham como principal objetivo utilizar-se do processo
educacional para manter os dogmas e crengas da Igreja Catdlica, e buscar a
conversdo do povo indigena do Brasil.

No Brasil Império, por sua vez, a adogao de algumas reformas educacionais
permitiu aos adultos analfabetos estudar no ensino noturno. Assim, durante muito
tempo, as escolas noturnas representavam a unica forma de educacado de adultos
praticada no pais. Segundo Paiva (1985):

Com relacdo a educacao dos adultos, ela se desenvolve- de forma
precaria e irregular- a partir de 1870, quando quase todas as
provincias criam escolas noturnas. A criacdo de tais escolas,
entretanto, estava (com algumas excec¢des) ligada a valorizagao da
educagdo em si mesma, sem considerar o seu aspecto instrumental
e sem adequacao as reais necessidades de ensino para a faixa da
populacédo a qual eram destinadas (PAIVA, 1985, p. 75).
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Assim, ao que se pode constar a educacado neste periodo da historia da
humanidade estava restrita a uma minoria e ndo tinha uma preocupagado com as
necessidades daqueles aquem ela era destinada. Segundo a UNESCO (2008) até
fins do século XIX, as oportunidades de escolarizacdo eram restritas, acessiveis
quase que somente as elites proprietarias e aos homens livres das vilas e cidades,
minoria da populagdo. S6 em 1872 foi realizado o primeiro censo nacional no Brasil.
Neste censo foi constatada uma taxa de analfabetismo de 82,3% das pessoas com
idade acima de cinco anos de idade (UNESCO, 2008).

Este quadro nos leva a constatagdo de que nesse periodo ndao se tinha
nenhuma preocupacado com a educacado das pessoas adultas, nem mesmo havia
programas destinados a alfabetizagdo de adultos. A falta de investimento fez com
que esta realidade pertencesse estatica, uma vez que apos a proclamagao da
republica, em 1890, outro censo foi realizado, diagnosticando a proporg¢ao anterior
de analfabetos.

Contudo, no inicio do periodo republicano, aconteceu uma preocupag¢ao maior
por parte dos politicos e intelectuais que, em seus discursos, passaram a classificar
o analfabetismo como uma vergonha nacional e, creditando a alfabetiza¢do, o poder
da elevagdo moral e intelectual do pais e de regeneracdo da massa dos pobres
brancos e negros; a iluminagao do povo e o disciplinamento das camadas populares,
consideradas incultas e incivilizadas (UNESCO, 2008).

Mesmos assim, para além dos discursos, nada de significativo nesse periodo
foi realizado para que a taxa de analfabetismos no pais mudasse. S6 a partir de
1930 que a histéria da educagao para adultos passa a ser reconhecida pelo sistema
publico de educagdo elementar no pais, devido a grandes transformagdes vividas
pela sociedade, transformacdes essas associadas ao processo de industrializacao e
concentracao populacional em centros urbanos (BRASIL, 2001).

Neste contexto, era oferecido o ensino basico gratuito, através de iniciativas
do governo federal, que tragcava diretrizes educacionais para todo o pais,
determinando as responsabilidades dos estados e municipios.

A partir dai, sera no inicio do século XX, em um processo lento mais
crescente, que a educagdo de adultos passa a ser valorizada. Em 1940 ao
diagnosticar alto indice de analfabetismo de jovens e adultos acima de 18 no pais,
em torno de 55%, o governo decide criar um fundo destinado a alfabetizagdo de

adultos analfabetos no Brasil. Com isso, a educagao de adultos comega a mostrar



22

sua importancia e independéncia em relacdo a educacdo regular, tomando
proporgcdes maiores durante o Estado Novo.

Em 1945 com o fim da ditadura Vargas, o Brasil abre um novo horizonte
quando as Organizagbes das Nagdes Unidas — ONU alerta os paises apés a |l
Guerra Mundial, acelerando um processo de integracao dos povos, em busca da paz
e da democracia. Isso fez com que a educagao de adultos ganhasse importancia,
dentro da preocupacgéao geral com a educagéo elementar comum (BRASIL, 2001).

Entre os anos de 1947 a 1964 a EJA foi promovida por meio de campanhas.
Segundo UNESCO (2008, p.25) “as primeiras politicas publicas nacionais
destinadas a instrugao dos jovens e adultos foram implementadas a partir de 1947",
nesse momento se estruturou o servico de Educacao de Adultos do Ministério da
Educacgado, dando inicio a Campanha de Educacdo e Adolescentes e Adultos,
chamada de CEAA. Nessa campanha, pretendia-se alfabetizar em um curto periodo
de trés meses, além da condensacido do curso primario em dois periodos de sete
meses. Apos o trabalho de alfabetizacdo, seguia-se uma etapa voltada a
profissionalizacdo e ao desenvolvimento comunitario. A essa campanha trouxe
repercussdes para o pensar e o fazer da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil.
Esta Campanha inaugura a indicagdo de um material didatico especifico para o
ensino da leitura e da escrita para adultos foi produzido pelo Ministério da Educacao,
apesar de todas as criticas representou uma inovagao na EJA.

Além dessa campanha, outras duas surgiram no mesmo periodo, sem
alcancar muito éxito, a Campanha Nacional de Educacdo Rural, em 1952 e a
Campanha Nacional de Erradicagao do Analfabetismo, no ano de 1958.

A Campanha de Educagdo de adultos, no final dos anos 50, foi muito
criticada, devido aos seus problemas administrativos e financeiros e também a sua
orientagcdo pedagogica. Sua Criagao abriu um novo questionamento sobre a visao
do analfabetismo e cedeu espago ao novo pensamento pedagogico tendo como
referencia o educador Paulo Freire. Freire, na contram&o das campanhas paliativas
para a EJA elabora uma proposta que contribui para o seu repensar, aproximando-a
dos principios e fundamentos da Educacao Popular:

O pensamento pedagoégico de Paulo Freire, assim como sua
proposta de para a alfabetizacdo de adultos, inspirou os principais
programas de alfabetizacdo e educagéo popular que se realizaram
no pais nos inicios dos anos 60 (BRASIL, 2001, p. 22).
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A nova proposta pedagdgica inspirada no pensamento de Paulo Freire
inspirou o surgimento de varias iniciativas e movimentos voltados para a
aprendizagem de forma significativa como o Movimento de Cultura Popular — MCP.
Este teve inicio em 1960 e foi desenvolvido através da parceira entre a prefeitura de
Recife e o Governo de Miguel Arraes. Teve como diretor da divisdo de pesquisa e
coordenador do projeto de Educacgao de Adultos, o professor Paulo Freire.

Conforme Ferreira (1996, p.98), esta proposta surgiu no bojo dos movimentos
de Cultura Popular, projetos que tinham o intuito de envolver o povo no processo de
elaboragao de cultura e garantir educagao gratuita para todos.

Freire apresenta uma educacao de adultos entendida como uma Educacgao
Libertadora. Tomando o educando como sujeito de sua aprendizagem, o autor
propunha uma agao educativa que ndo negasse sua cultura, mas que fosse
transformando-o através do dialogo (BRASIL, 2001).

Suas reflexdes ganham notoriedade porque foi quem melhor sistematizou,
organizou, recriou e fundamentou as propostas de alfabetizacdo ja pautadas nas
campanhas e alternativas para educagcdo de adultos. Tinha como base a
conscientizacdo dos educandos e a busca da construgcdo de sentidos a partir da
problematizagao de sua visdo de mundo. Freire desenvolvia seu método através de
temas geradores a partir do que o povo conhecia, sabiam e que vivenciavam. Cotrim
(1993, p.294 apud Ferreira 1996, p.96) afirma que.

(...) a pedagogia de Paulo Freire desenvolveu-se com um ato de
compromisso com a realidade social, compromisso de luta pelo fim
da opressdo. Em outras palavras, a educacao € entendida como um
ato politico pelo qual os professores e alunos buscam ampliar seu
grau de consciéncia critica do mundo, inserindo-se no processo
historico que visa a construcdo de uma sociedade aberta, livre e
justa, autenticamente democratica.

Na metodologia proposta por Freire, o professor € um facilitador se
posicionando ao lado do educando ndo apenas no processo educativo, mais de
parceria. Em seu processo de alfabetizacdo os conteudos selecionados partiam de
temas geradores, extraidos da realidade vivencial dos educandos, apds a
investigacao do ambiente e do universo vocabular dos mesmos. O MCP foi extinto
em 1964, devido ao Golpe Militar que se contrapunha ao Movimento.

No mesmo ideal por mudancgas, € necessario destacar outros movimentos

relevantes a época, o Centro de Cultura Popular, Chamado CPC da Unido Nacional
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dos Estudantes — UNE movimento nao propriamente de educacéo e sim de Cultura.
Contava com a uniao de artistas e intelectuais e, o Movimento de Educacao de Base
- MEB. Este movimento surgiu com a iniciativa da Igreja Catdlica em 1961, com o
objetivo de alfabetizar adultos nos locais com maior indice de pobreza, incluindo o
Estado de Minas Gerais e as regides Norte, Nordeste e o Centro Oeste do Brasil.
Neste Movimento o Governo Federal contribuiria com a Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil — CNBB, destinando recursos financeiros para o desenvolvimento

do trabalho socioeducativo.

2.1.1 EJA durante e depois da ditadura militar

Com o golpe militar em 1964 as agbes educativas desenvolvidas pelos
movimentos sociais hdo séo bem vistas pelos ditadores, ja que estes propunham a
realizacao de uma alfabetizacado voltada para a libertacado, partindo da realidade dos
educandos e a partir de exames criticos, da identificacdo de seus problemas. De
acordo com Paiva (1985, p.259)

A multiplicacdo dos programas de alfabetizacdo de adultos,
secundada pela organizacao politica das massas, aparecia como
algo especialmente ameacador aos direitistas; ja ndo parecia haver
mais esperanca de conquistar o novo eleitorado [...] a alfabetizacao e
educagao das massas adultas pelos programas promovidos a partir
dos anos 60 aparecia como um perigo para a estabilidade do regime,
para a preservacdo da ordem capitalista. Difundindo novas ideias
sociais, tais programas poderiam tornar o processo politico
incontrolavel por parte dos tradicionais detentores do poder e a
ampliacdo dos mesmos poderia até provocar uma reagao popular
importante a qualquer tentativa mais tardia de golpe das forgas
conservadoras. (PAIVA, 1985, p.259)

Neste sentido, ainda, segundo Soares (1996), com o golpe militar, poucas
foram as ac¢des de Educacdo de Jovens e Adultos, de carater progressista, que
sobreviveram. Principios de “conscientizacdo” e “participagcdo” como ideario da
Educacao de Jovens e Adultos, que no periodo anterior a 1964 tinha caminhado
lado a lado com a Educacgéao Popular, tiveram que ser ocultados.

Nesse periodo da ditadura militar no Brasil, movimentos que atuavam na
educacado de adultos sofreram repressdao e, em 1967, em reacdo a estes

movimentos, €& criado o sistema conhecido como Movimento Brasileiro de
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Alfabetizacdo, o MOBRAL. Esse movimento tinha como objetivo proporcionar

alfabetizacao a pessoas acima da idade escolar convencional.

Como uma das respostas aquele periodo de intensa mobilizacédo
social, o governo militar criou o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo MOBRAL. Longe de prosseguir o que era realizado
anteriormente pelos movimentos de alfabetizagdo, o MOBRAL
centralizou as iniciativas, como 6rgao de concepcgao e de execugao,
restringindo o conceito de alfabetizacao a habilidade de aprender a
ler e a escrever. (SOARES, 1996, p.32)

Nesse periodo em que os movimentos de educagao popular foram silenciados
e através da ditadura se implanta no pais, o MOBRAL ganha expansdo. Esse
Programa, embora trabalhasse a alfabetizac&o, a partir de temas geradores, estes
nao advinham da realidade dos educandos, prevalecendo uma uniformizacdo do
material utilizado em todo territério nacional. Porém, a critica era a que a
problematizagéo da realidade estavam ausentes.

Consta que as orientagdes metodologicas e os materiais didaticos do
MOBRAL reproduziram muitos procedimentos consagrados nas experiéncias de
inicio dos anos 1960, mas esvaziando-os de todo sentido critico e problematizador
(BRASIL, 2001).

Mantido por verbas que decorriam das dedugdes do imposto de rendas e das
loterias esportivas o0 Mobral se espalhou por todo territorio brasileiro. Apesar de
grande investimento feito no Programa o mesmo foi extinto, tanto por ficar muito
caro quanto por nao realizar mais seus propositos, além das varias denuncias de
corrupgao.

Para Ferreira (1996), a grande cartada para a erradicagdo do analfabetismo
com a criagao do Mobral, ndo atingiu seu objetivo, varios foram os problemas
encontrados no movimento, seja pela forma como foi encaminhado, seja pela sua
proposta que incidia na repeticdo, na silabacao e na dissociagao das ideias. O indice
de evasdo, o baixo aproveitamento, o método ortodoxo, o nao alcance do
acabamento do analfabetismo, a falta de perspectivas de progresso rapido e a
desqualificacdo de alguns monitores foram algumas das razées de desestruturagao
do Mobral.

Conforme as Diretrizes Curriculares da EJA do Parana (2006), com a Nova
Republica, a partir de 1985, o governo federal rompeu com a politica de educacao

de jovens e adultos do periodo militar, extinguiu o Mobral e criou a Fundacao Educar
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(Fundacao Nacional para Educacado de Jovens e Adultos). Essa Fundacao apoiou
técnica e financeiramente algumas iniciativas de educagao basica de jovens e
adultos, conduzidos por prefeituras municipais e instituicdes da sociedade civil.

Durante esse periodo em que a democracia passa por uma reconstrucao,
muitas experiéncias de alfabetizacdo ganharam consisténcia, desenvolvendo os
postulados e enriquecendo o modelo de alfabetizagdo conscientizadora dos anos
1960. (GOVERNO DO PARANA, 2006).

Em 1990 a Fundacgao é extinta, criando-se um grande vazio na Educacéo de
Jovens e Adultos no pais, passando a responsabilidade de assumi-la aos estados e
municipios, que passaram a oferecer programas de alfabetizagdo e escolarizagao
em EJA.

Contudo, no ano de 1996, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso
€ criado o Programa de Alfabetizagdo Solidaria. De acordo com Machado (1999) a
prioridade desse programa era de levar alfabetizagdo aos municipios que possuiam
os maiores indices de analfabetismo, situados nas regides Norte e Nordeste do pais,
ja que essas regides tinham as maiores taxas de alfabetismo e o objetivo era que
alcancassem a média nacional.

O Programa Alfabetizagdo Solidaria funcionava da seguinte maneira:

O Programa se inicia com a realizagao da selegao e capacitagdo de
alfabetizadores em um més, passando entdo para o processo de
alfabetizagdo que deverdo se dar em cinco meses. A universidade
cabe selecionar, capacitar e avaliar o trabalho dos alfabetizadores,
tendo para isto um encontro mensal no municipio de sua
responsabilidade. A empresa parceira € responsavel pelo pagamento
das bolsas dos alfabetizadores, coordenadores e alimentacdo dos
alunos. O MEC se responsabiliza pelo fornecimento e reproducgao do
material didatico e de apoio, sele¢cdo do coordenador do municipio.
Os municipios viabilizam espaco fisico e mobilizam os alunos. A
Comunidade Solidaria coordena e articula as agbes do programa.
(MACHADO, 1999, p 06).

O Programa na verdade era um subprograma da Comunidade Solidaria com
iniciativa da Primeira Dama, Ruth Cardoso, que o coordenava juntamente com o
Programa Comunidade Solidaria, estratégia do governo para a gestao das politicas

publicas, que desenvolvia programas inovadores. Segundo Santos (2008), o
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Programa traduzia a proposta da AGENDA 21°, no que diz respeito ao modelo de
parcerias, ao recorrer aos setores privados e a sociedade em geral, contando com
os recursos das comunidades locais, de doadores particulares e da “solidariedade”
de jovens e leigos alfabetizadores.

O Programa da Alfabetizacdo Solidaria, em 1998 foi transformado em ONG
com o nome de Alfa Sol e continua atuando na Educacgao de Jovens e Adultos até
os dias atuais, embora em dimensdes bastante reduzidas. Atuando na promocéo da
alfabetizagdo como o Programa Brasil Alfabetizado.

O Programa Brasil Alfabetizado, por sua vez, existe desde 2003 e continua e
execucao de suas atividades até os dias atuais. Tem como objetivo promover a
superacao do analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos e
contribuir para a universalizagdo do ensino fundamental no Brasil. Sua concepgao
reconhece a educagao como direito humano e a oferta publica da alfabetizacao
como porta de entrada para a educagao e a escolarizagdo das pessoas ao longo de
toda a vida*. O Programa conta com a participacdo do governo, empresas, IES,
ONGs, associagdes e outras organizag¢des de sociedade civil.

ApoOs esta analise, fica evidente que a Educacdo de Jovens e Adultos
oferecida no Brasil tem enfrentado, ao longo de sua histéria, a falta de continuidade
dos programas e agdes, sobretudo, devido a insuficiéncia dos recursos destinados e
auséncia de uma politica publica que articule adequadamente a demanda e a oferta.
Sem esquecer o fator politico que durante toda a histéria ndo teve uma preocupacgao

na construcao da EJA como politica publica de estado.

2.2. Marco legal da Educacao de Jovens e Adultos

A Educacgao de Jovens e Adultos € um direito assegurado a todos que nao
tiveram acesso a educacgéao escolar na idade tida como apropriada, no ambito da lei.
Esta assegurada na Constituicao Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional n° 9.394/96, bem como nas Diretrizes Curriculares para a

*A AGENDA 21 é um agente positivo de globalizagdo no qual a corresponsabilidade e a cogestao sao
estimuladas (CRESPO, 1998, p. 219-20apudSANTOS, 2008, p.64).

*Conferir em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17457&Itemid=817
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Educacgéao de Jovens e Adultos, Parecer CNE/CEB 11/2000. Além destas instancias
€ referendada nos documentos como: Declaragcdo de Hamburgo sobre a Educagao
de Adultos - CONFINTEA V (Alemanha, 1997), Declaragdo Mundial sobre Educagao
para Todos de Jontien (Tailandia, 1999), Compromisso de Dakar (Senegal, 2000),
Plano Nacional de Educacgao (PNE n° 10.172/01) e a Declaragao das Nag¢des Unidas
para a Alfabetizagdo (2003-2012). Todos estes documentos fundamentam a
Educacgao de Jovens e Adultos no Brasil.

Segundo Soares (2002) esse novo saber e pensar sobre a EJA foi construido
a partir de praticas de educadores, estudantes de graduagao, pesquisadores,
coordenadores de programas e demais interessados, superando a legislagao
existente. As praticas desenvolvidas nos movimentos sociais, nas organizagdes nao
governamentais, nos governos municipais, nas universidades foram dando novo
significado a Educacéo de Jovens e Adultos.

De acordo com Soares a LDB 5.692/71, que pela primeira vez na historia da
legislagcdo educacional, dedica um capitulo ao ensino supletivo, estabelecendo sua
funcao no Art. 24 como: “suprir a escolarizagao regular para adolescentes e adultos
que nao tenham seguido ou concluido na idade prépria” (SOARES, 1996, p.32).

O capitulo 1ll, da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
estabelece que todos, dos 04 aos 17 anos de idade e todos que nao tiveram acesso
aos estudos na idade prépria tem direito ao ensino publico, igualdade de condigbes
para acesso permanéncia na escola. Todavia, considerando as concepgdes politico-
pedagogica que sustentam a EJA, afirmamos que todo tempo € tempo de aprender.
Em Soares (2002, p. 11), consta que a legislacdo anterior — o Parecer 699/72
resguardava esse direito apenas aos pertencentes a faixa etaria dos 07 aos 14 anos
de idade, esse ensino correspondente ao que se chamava ensino de 1° grau. Assim,
os que estivessem fora dessa faixa etaria eram obrigados pagar por seus estudos,
realizado através de cursos supletivos.

Porém, a Lei de Diretrizes e Base de Educagao n° 9.394/96, no art. 37, vem,
por sua vez, estabelecer que a Educagdo de Jovens e Adultos seja destinada
aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental
e Médio na idade prépria. A lei também enfoca a gratuidade do ensino,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicbes de vida e de trabalho mediante cursos e

exames. O art. 38 assegura que o sistema de ensino mantera cursos supletivos, que
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compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

Apesar de a ideia da educacao supletiva e compensatoria ainda permanecer
na oferta da EJA em todo o pais, este conceito vem sendo superado a partir do
processo de reformulacdo tedrico e conceitual pelo qual a EJA vem passando,
sobretudo nos dias atuais.

Com isso, o Conselho Nacional de Educagao CNE, em seu Parecer 11/2000 e
a Resolucdo 01/2000 apresentam o novo paradigma da EJA que sugerem: extinguir
0 uso da expressao supletivo; restabelecer o limite etario para o ingresso na EJA (14
anos para o Ensino Fundamental e 17 anos para o Ensino Médio); atribuir a EJA as
funcbes: reparadora, equalizadora e qualificadora; promover a formacado dos
docentes e contextualizar curriculos e metodologias, obedecendo aos principios da
Proporcao, Equidade e Diferenca.

No que diz respeito as trés funcdes atribuidas a EJA, o Parecer 11/2000, do
CNE/CEB, esclarece fala:

A funcao reparadora nao se refere apenas a entrada dos jovens e
adultos no ambito dos direitos civis, pela restauragcdo de um direito a
eles negado - o direito a uma escola de qualidade, mas também ao
reconhecimento da igualdade ontolégica de todo e qualquer ser
humano de ter acesso a um bem real, social e simbolicamente
importante, porém nao podemos confundir a no¢do de reparacao
com a de suprimento. Para tanto, é indispensavel um modelo
educacional que crie situagbes pedagogicas satisfatérias para
atender as necessidades de aprendizagem especificas de alunos
jovens e adultos (BRASIL, 2000, p.7).

Assim, ao se pensar em uma educacgao para aqueles que dela nao tiveram
acesso na idade apropriada, a educacédo surge como um meio de inclusdo dessas
pessoas na sociedade, dando as estas o direito de igualdade. A Fungao
equalizadora relaciona-se a igualdade de oportunidades, que possibilite oferecer
aos individuos novas inser¢cdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos
das estéticas e nos canais de participagdo. Nessa linha, a EJA representa uma
possibilidade de efetivar um caminho de desenvolvimento a todas as pessoas, de
todas as idades, permitindo que jovens e adultos atualizem seus conhecimentos,
mostrem habilidades, troquem experiéncias e tenham acesso a novas formas de
trabalho e cultura. (BRASIL, 2000).
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Nessa funcao todos tem o direito a igualdade e possibilidades de desenvolver
capacidades por meio da educacado oferecida na EJA. A Fungao qualificadora
refere-se a educagao permanente da EJA, com base no carater incompleto do ser
humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequagdo pode se atualizar em
quadros escolares ou nao escolares. Mais que uma fungao, € o proprio sentido da
educacao de jovens e adultos (BRASIL, 2000).

Por se tratar de um alunado diferenciado, que ndo teve acesso a escolaridade
em momentos anteriores de sua vida, € preciso repensar e refletir sobre
metodologias e praticas educacionais voltadas para realidade e necessidade de
cada um, comecando pela formacao do professor voltada para a realidade das
turmas da EJA e repensar um curriculo contextualizado e metodologia adequada.

Estas mudangas tém sido impulsionadas pelos diversos movimentos
realizados pelos militantes e intelectuais comprometidos com a construgcédo da EJA
como uma politica publica. Nesse sentido, a realizagdo de encontros e seminarios
como os EREJA’s — Encontros Regionais da EJA e ENEJA’s — Encontros Nacionais
da EJA, merecem destaque. Além disso, a criagdo dos Féruns Nacionais de EJA tem

impulsionado as mudangas que a sociedade civil organizada exige.

2.2.1 A Educacéao de Jovens e Adultos e os ENEJA’s

Os Encontros Nacionais de Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil
acontecem desde 1996, ano preparatério para a V Conferencia Internacional de
Educacao de Adultos (V CONFINTEA). Segundo Silva (2008), os féruns surgem com
o objetivo de discutir, avaliar e propor politicas publicas para a EJA seja em nivel
nacional, regional, estadual ou local. Preparativos, estes eram planejados pela
UNESCO/ORELAC? e realizados através de seminarios regional e nacional, os quais
contaram com a participagdo dos segmentos envolvidos com a Educagéo de Jovens
e Adultos (EJA) - secretarias estadual e municipal, organiza¢cdes nao
governamentais, empresas privadas, universidades, sindicatos, educandos,
educandos, gestores publicos, etc -, na época divulgada e articulado pela Comissao
Nacional de Educacao de Jovens e Adultos (CNAEJA).

® Oficina Regional de Educacion para América Latina e El Caribe.
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Os ENEJA’s sao classificados por Silva (2005), como um Novo Movimento
Social (NMS), garantindo uma grande representacdo dos foruns de EJA em nivel
nacional. O primeiro forum de educacdo de EJA aconteceu no Rio de Janeiro em
1999 (I ENEJA/ RIO). Segundo Silva (2008), o ENEJA/Rio foi considerado um passo
na historia recente de EJA, impulsionado pelos compromissos assumidos pelo MEC,
em nome do governo brasileiro em encontros internacionais. O ENEJA Rio mediante
estabelecimento de politicas articuladas de Cooperagdo entre as esferas de
governos e os segmentos governamentais e nao governamental, buscou contribuir
para que se ampliasse e também melhorasse a qualidade da educagéao de jovens e
adultos ofertados no Brasil (ENCONTRO, 1999, apud SILVA, 2008). Para Silva
(2005, p.57) “esse encontro significativo para uma mobilizagdo nacional em prol da
EJA, bem como para a criagdo de outros féruns”. Teve Como tema: “Em busca de
uma politica integrada de educacao de jovens e adultos: articulando atores e
definindo responsabilidades” (HAMBURGO, 1997, apud SILVA, 2005, p.56).

No ano de 2000, aconteceu o Il Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e
Adultos, realizado na Paraiba, na cidade de Campina Grande no periodo de 07 a 09
de setembro. Realizado pela Secretaria Municipal de Educacéo de Campina Grande,
pela Rede de Apoio a Acédo Alfabetizadora do Brasil (RAAAB) e pelo Forum de
Educacado de Jovens e Adultos da Paraiba. Considerado o desenvolvimento do que
foi discutido no ENEJA/Rio, o Encontro de Campina Grande “(...) buscou a
ampliagdo e melhoria da qualidade de educacdo de pessoas jovens e adultas”
(SILVA, 2008, p.44).

Em 2001 acontece o Ill Encontro Nacional de Educacao de Jovens e Adultos,
agora em Sao Paulo, este encontro acorreu nos dias 5 e 6 de setembro. Este
encontro trouxe a discussao em torno dos compromissos assumidos pelo Brasil na V
CONFINTEA e em Dakar (2001), além das estratégias para alcangcarem as metas do
Plano Nacional de Educacéao (ibid.).

O IV ENEJA foi realizado em Minas Gerais, na cidade de Belo Horizonte no
periodo de 21 a 24 de Agosto de 2002 e teve como tema: “Cenarios em mudancga”.
Para Silva (2008, p.47) este tema discute “o fato de que a conjuntura nacional e
internacional delicada, de mudancas e incertezas estao e continuardo tendo fortes
reflexos na Educacao de Jovens e Adultos”.

Em 2003 acontece o V ENEJA, em Mato grosso do Sul na cidade de Cuiaba

nos dias 3, 4 e 5 de setembro, com o tema central “Educacao de Jovens e Adultos
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para a Cidadania: Comprometimento e continuidade”. O VI ENEJA é realizado no
Rio grande do Sul, na cidade de Porto Alegre no periodo de 8 a 11 de setembro de
2004. No VI o tema escolhido foi: “Politicas publicas atuais para a educacido de
jovens e adultos: financiamento, alfabetizagdo e continuidade”. O VII Encontro
Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos teve sua abertura em Brasilia e as
demais atividades em Luziania em Goias. Aconteceu no periodo de 31 de agosto a
03 de setembro de 2005, tendo como tema central da discusséo: “Diversidade na
EJA: papel do estado e dos movimentos sociais politicas publicas”. O VIII ENEJA foi
realizado em Pernambuco na cidade de Recife no periodo de 30 de agosto a 02 de
setembro de 2006, este encontro teve como tema: “EJA - uma politica de Estado:
avaliagao e perspectivas” (ibid.).

O ultimo Encontro Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos foi XIIl ENEJA
que aconteceu na cidade de Natal no Rio Grande do Norte de 10 a 13 de setembro
com o tema: Politicas publicas em EJA: “conquistas, comprometimentos e
esquecimentos”.

Os féruns nacionais da EJA, em todos os encontros, tém o objetivo de buscar
melhorias para a Educagdao de Jovens e Adultos e um fortalecimento de politicas
publicas e didlogo para essa modalidade de ensino. Silva (2005, p.67) esclarece que
‘os foruns de EJA, configuram-se como importantes espagos para viabilizagdo de

politicas publicas para a educagao dos jovens e adultos deste pais”.

2.3 A EJA na CONFINTEA VI: desafios contemporaneos

O movimento das Conferéncias Internacionais da Educacdo de Adultos tem
inegaveis repercussdes para as mudangas pelas quais a EJA vem passando. Mas,
para compreender esta relagao, torna-se necessario entender o que € a Conferéncia
Internacional de Educacao de Adultos (CONFINTEA) e para que esta foi criada.

A Conferéncia Internacional de Educagdo de Adultos (CONFINTEA) é o
maior evento internacional de Educacdo de Adultos. Realizada desde 1949,
acontece a cada 12 anos pela Organizacao das Nagdes Unidas Para a Educacéo,

Ciéncia e Cultura (UNESCO), criada com o objetivo de debater e avaliar as politicas
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implantadas em ambito internacional para essa modalidade de educacgao e tragar as
principais diretrizes que nortearao as agbes neste campo (BRASIL, 2009).

Até o presente momento ja foram realizadas um total de seis CONFINTEA's:
a 12 pela Dinamarca na cidade de Elsinore, a 22 pelo Canada na cidade de Montreal
em 1960, no Japao foi a 32 na cidade de Toquio em 1972, a Franga recepcionou a 42
CONFINTEA no ano de 1985 na cidade de Paris, a Alemanha em Hamburgo a 52 em
1997 e a 62 o Brasil na cidade de Belém do Para em dezembro de 2009, o primeiro
pais latino americano a sediar o evento (BRASIL, 2009).

Na CONFINTEA VI realizada no Brasil priorizou alguns pontos:

(..) que a aprendizagem ao longo da vida constitui ‘uma filosofia, um
marco conceitual e um principio organizador de todas as formas de
educagdo, baseada em valores inclusivos, emancipatorios,
humanistas e democraticos, sendo abrangente e parte integrante de
visdo de uma sociedade do conhecimento’. Destacou a sua
compreensdo da natureza intersetorial e integrada da educacéo e
aprendizagem de jovens e adultos, a relevancia dos processos
formais, nao formais e informais e a sua contribuicdo fundamental
para o futuro sustentavel do planeta. (UNESCO, 2010)

Antecede as CONFINTEA's, a realizagao de diversos encontros preparatoérios.
No Brasil esse processo preparatério a VI CONFINTEA realizou um amplo debate
envolvendo Estado e sociedade civil, através dos foruns de EJA que congregam
educadores/professores de EJA; alunos de EJA; gestores municipais e estaduais;
universidades, movimento social e sindical além de muitos outros atores. (BRASIL,
2009)

Neste processo foram realizados: 05 (cinco) Oficinas Regionais de Formacgao
em Organizagcdo e Analise de Dados, no més de fevereiro, que produziram dados
para o diagnéstico estadual da alfabetizagdo e da EJA; 27 (vinte e sete) encontros
estaduais/distrital, nos meses de marco e abril, reunindo em cada um entre 80 e 600
participantes de diferentes segmentos interessados na tematica da EJA; 05 (cinco)
encontros regionais com cerca de 10 (dez) delegados por estado, realizados no més
de abril de 2008; 01 (um) Encontro Nacional, com 300 participantes, vindos como
delegados de cada um dos estados brasileiros e do Distrito Federal e das
representacdes do GT IntraMEC (que reune as varias secretarias/érgaos envolvidos
na constru¢ao da politica de EJA), do GT Interministerial, do Conselho Nacional de

Educagdo e da Comissdao Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e
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Adultos — CNAEJA, realizado em maio de 2008 De acordo com o documento
(BRASIL, 2009).

A partir de todos os encontros preparatérios, o Brasil produziu um
Documento, denominado “BRASIL — Educacédo e Aprendizagens de Jovens e
Adultos ao Longo da Vida”, composto de trés partes: diagndstico nacional, desafios
e recomendagdes para a Educagdao de Jovens e Adultos. Esse documento foi
elaborado a partir do dialogo com a sociedade para servi de orientagdo geral para a
politica de educacdo de jovens e adultos no pais. Neste documento nacional
preparatério a IV CONFINTEA no Brasil, tinha o objetivo de diagnosticar a realidade
da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e seus principais desafios
contemporaneos (BRASIL, 2009).

Neste sentido, € necessario entender o grande desafio que nos remete a
alfabetizagcédo de jovens e adultos no Brasil e o Documento da CONFINTEA VI nos
propde renovacdes que vao além da alfabetizacido, que é um ponto de partida, mais
nao suficiente para que cada cidaddo possa exercer seus direitos de cidadania
dando continuidade a sua aprendizagem.

A VI CONFINTEA trouxe como temas assuntos que vao além da
alfabetizacdo, como, por exemplo, a relacdo entre a educagcao ambiental e a
educacgao para o desenvolvimento sustentavel, a concepcédo popular da educacao
de adultos e o conceito de “Lifelonglearning”, aprendizagem ao longo da vida, tema
central da CONFINTEA (BRASIL, 2009).

Na IV CONFINTEA, parceiros sociais, agéncias das Nagdes Unidas,
organismos intergovernamentais e do setor foi revisto com os 144 Estados-Membros
da UNESCO, representantes de organizagbes da sociedade civil, privado os
avangos e nao avangos da Educacdo de Jovens e Adultos deste a ultima
CONFINTEA. Reafirmando a educacado de adultos como um componente essencial
do direito a educagcao, o comprometimento com a promog¢ao, com urgéncia e em
ritmo acelerado, a agenda da aprendizagem e da educagao de adultos. Ja que a
educacao de adultos € um processo diferenciado e com caracteristicas proprias
(UNESCO, 2010).

A IV CONFINTEA vem assegurar direitos imprescindiveis a Educacao de
Jovens e Adultos e reconhece o papel da aprendizagem ao longo da vida, como um
marco conceitual e um principio organizador de todas as formas de educacéo,

reafirmando os quatro pilares fundamentais da educagdo recomendados pela
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Comissao Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, que sao: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver com 0s outros
(UNESCO, 2010).

Nesse sentido, quando se fala de educagdo ao longo da vida a VI
CONFINTEA em seu documento reconhece que aprendizagem e educagao de
adultos representam um componente significante que passa da aprendizagem
formal para a n&o formal e para a informal (BRASIL, 2009).

E reconhecido também &s conquistas e avangos desde o V CONFINTEA
mais sem esquecer os muitos desafios que ainda precisam ser enfrentados,
sabendo que o exercicio do direito & educagcdo de jovens e adultos passa por
iniciativas politicas.

A educacdo ao longo da vida é um marco da IV CONFINTEA, e essa
aprendizagem ao longo da vida se inicia com o direito a alfabetizagdo, uma
alfabetizacdo voltada para o desenvolvimento, como um instrumento essencial de
construcao de capacidades, capacidades que levam as pessoas a enfrentar desafios

as dificuldades da vida, da cultura, economia e da sociedade.
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3 EVASAO ESCOLAR NA EJA: ENTRE NOVOS E VELHOS PARADIGMAS

Este capitulo aborda as principais causas da evasdo escolar, fendbmeno este que
traz muitos maleficios a educacgao e esta presente em todos os niveis de ensino e,
de forma expressiva, na Educagao de Jovens e Adultos- EJA.

Assim, embora a evasédo esteja presente na educacgédo brasileira, nos tempos
atuaisos niveis de preocupacdo com seus efeitos tém aumentado
consideravelmente, apesar de o Brasil ter assumido, nas ultimas décadas, politicas
publicas que visam melhorar as condicdes da educacéo, principalmente no que diz
respeito a Educacgao de Jovens e Adultos. Todavia, pouco efeito tem surtido.

Para Figueiredo:

Tendo em vista que a evasao escolar € uma realidade presente nas
mais diversas instituicbes de ensino, torna-se um importante objeto
de estudo para que seja feita uma analise critica, com intensao de se
proceder a uma tomada de consciéncia e reflexdo em torno dessa
problematica que tanto aflige atualmente. (FIGUEIREDO, 2006, p.9)

Este problema esta atrelado a fatores, social, politico, econémico e cultural,
podemos dizer que € um impedimento para que a educacao brasileira se realize com
plenitude e alcance seus objetivos de cidadania.

Nesse sentido Fernandes (2002) afirma que parte grande da producao e dos
estudos a respeito da evasao escolar, esta voltada para a Educacéo Infantil. Por
outro lado, € na Educagdo de Jovens e Adultos que a evasdo e a repeténcia
ocorrem de forma mais expressiva. Por este motivo, o autor explicita que:

Esta caréncia/auséncia de estudos acerca do fracasso na
escolarizagdo de jovens e adultos assume uma conotagao bastante
negativa, haja vista que, na escolarizacao desta clientela, o fracasso
escolar se apresenta com muito mais intensidade e complexidade do
que na escolarizagao infantil. (FERNANDES, 2002, p.42).

Ainda de acordo com Fernandes (2002) persiste, no ambito das producgdes
académico-cientificas, a auséncia de estudos que tratem da evasao escolar na
Educacao de Jovens e Adultos. A caréncia destas abordagens se da, sobretudo pelo
fato de que, muitas vezes, pela naturalizagdo da evasao, vista como uma

caracteristica da Educacao de Jovens e Adultos.
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3.1 pressupostos teoricos sobre a evasao escolar

No que se refere as definicbes de evasao, destacamos os estudos de Amaral
e Costa (s/d). Para eles a:

A evasao escolar entende-se, quando o aluno deixa de frequentar a
aula, caracterizando o abandono da escola durante o ano letivo, ou
seja, a evasao escolar ocorre quando o aluno deixa a escola e néo
mais retorna muitas vezes esse abandono se da pelo simples fato de
que a escola ja nao oferece algo atrativo ou interessante que facga
com que o aluno continue a frequentar a escola. (AMARAL e
COSTA, s/d).

Para Carmo (s/d) a evasdo escolar esta presente em todo e em qualquer
lugar que se estabeleca a educacao escolarizada, ela esta presente em todas as
faixas etarias, em maior ou menor grau conforme a classe econémica do aluno ou
da sua familia.

Segundo Morais (2006), a evasao juntamente com a repeténcia sao
problemas que na histéria da educacao brasileira sempre estiveram presentes,
tornando-se cronicos e assumindo proporgdes inaceitaveis em pleno século XXI.

Fernandes (2002) ressalta que a evasao e a repeténcia caracterizam o
fracasso escolar, “dada sua insisténcia, gravidade e consequéncia, tem demandado
um aprofundo conhecimento de suas causas na perspectiva de se apontar possiveis
solugdes para este problema”. (FERNANDES, 2002, p.41).

Para Queiroz (2004) esse € um assunto que esta na base das problematicas
educacionais, cujo debate no ambito da educagdo publica brasileira ocupa,
lamentavelmente, um grande espagco no cenario das politicas publicas e em
particular da educagao nos dias atuais.

Arroyo (1991) afirma que métodos escolares que evitem a evaséo e reduzam
o grande indice de repeténcia tém sido criados e efetuados aqui e ali. Mas, que nem
mesmo 0s que se apresentavam com possibilidades de ser uma solugdo ndo tém
sido capaz resolver o problema. O autor argumenta que devido a problemas sociais
enfrentados por alunos do ensino publico, a palavra evasdo para muitos

pesquisadores do assunto deve ser substituida pela palavra exclusao.

Falar em evasdo sugere que o aluno se evade, deixa um espacgo e
uma oportunidade que lhe era oferecida por motivos pessoais e
familiares. Ele é o responsavel pela evasao e, consequentemente,
pela ignorancia e pelos efeitos sociais que Ihe acarretara essa sua
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ignorancia ao longo da luta pela sobrevivéncia. (ARROYO, 1991,
p.21-22)

Para este autor recolocar a questdao em termos de exclusido, por parte da
escola, remete a um aprofundamento do problema, tendo em vista que ndo deve ser
atribuido a alguém, no caso, ao aluno. A exclusdo ou negac¢ao do saber elementar
das classes populares esta sendo transferindo apenas para o individuo e sua familia,
isentando a sociedade de suas responsabilidades e competéncias. (Arroyo, 1991).

Desse modo, a evasdo ou exclusdo escolar constitui-se em uma forma de
negacédo de oportunidades. Diversas s&o as razdes pelas quais ocorre a evaséo,
razdes estas de ordem social, politico, cultural e principalmente econémica. Tendo
em vista que muitos jovens, na idade escolar, tém a necessidade de trabalhar para
ajudar na complementacdo da renda familiar, nas tarefas domésticas e no seu
préprio sustento. Como se pode constatar, os motivos sao diversos, no entanto, as
leis de diretrizes e bases da educacao, especificamente, a LDB n. 9.394/96,
atribuem as familias e ao estado deveres inspirados nos principios de liberdade e

nos ideais de solidariedade humana:

A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL,
1996).

Todavia, isso nao garante a permanéncia do educando em sala de aula, ja
que o alunado dessa modalidade de ensino faz parte das classes mais
empobrecidas da sociedade e a evasido aparece de forma mais expressiva nessas
classes menos favorecidas e marginalizadas. Por este motivo, a evasao escolar fere
de forma grave criangas, jovens e adultos em seus direitos, retirando-lhes

oportunidadese colocando-os em situacédo de exclusao social.

3.2 O fendmeno da evasao escolar na EJA

A evasao é um fenbmeno que traz muitas dificuldades a educacgéo escolar,

estd presente em todos os niveis de ensino e consequentemente de forma

expressiva no ensino de jovens e adultos. Esta presente na educacéo brasileira
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desde sempre e continua persistindo, apesar de o Brasil ter assumido nas ultimas
décadas politicas publicas que visdo melhorar e dar mais condi¢bes de educacao
para jovens e adultos.

Assim, mesmo diante de consideraveis avangos, o quadro da evasao escolar
na EJA ainda persiste e cresce como consta nas estatisticas educacionais
divulgadas sobre essa modalidade de ensino. Isso porque estamos falando de um
aluno dotado de peculiaridades.

A evasao ocorre esta relacionada a fatores diversificados. Segundo Furtado
(2009, p.120) “os problemas que tém contribuido para a evasédo escolar na EJA
tornaram-se naturais, ndo causam mais indignag¢ao, inquietagcdo e atitude para
refletir e buscar a superacao dessa realidade”.

Para Soares (1996) de acordo com o contexto historico no qual esta inserida
a Educacdo de Jovens e Adultos, devem-se considerar as caracteristicas e
diferenciacdes deste universo educacional. Caracteristicas estas que precisam ser
respeitadas e valorizadas, devido ao fato de que o aluno da EJA, em sua maioria,
quando retornam a escola apresentam estagios de insegurangas. Para Santos
(2002) apud Oliveira; Eiterer (s/d) essa inseguranca ocorre devido as derrotas vividas
ao longo da vivéncia escolar, cujos fatos podem abalar a autoestima desse aluno,
bem como provocar o abandono escolar.

Fernandes (2002) afirma que muitos adultos se culpam por sua nao
escolarizagdo e se sentem responsabilizados por isso. Essa culpa atribuida a si
mesmo é um reflexo da baixa autoestima e de sentimentos de inferioridade que
transpassam o mundo dessas pessoas. Diante disso Fernandes (2002, p. 44)
ressalta que “a tese de culpabilidade ou responsabilidade do individuo adulto pelo
fracasso na escolarizagdo, porém, é rejeitada quase que unanimemente entre
estudiosos da Educagao de Jovens e Adultos”.

Nesse contexto, a evasao escolar na Educacao de Jovens e Adultos pode ser
registrada como um abandono por tempo determinada ou n&o. (Campos (2003)
apud Oliveira e Eiterer (s/d)).

Esse tempo em que o aluno passa distante da escola, compreendido como
evasao, causa danos irreparaveis a vida escolar do educando. Furtado (2009)
argumenta que esses jovens tém vivido um processo de escolarizagdo pautado em
relacbes de desigualdade, expressa pelos altos indices de evasdo, abandono e

repeténcia.
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E, neste sentido, que Furtado (2009) esclarece que a evasdo, juntamente com
a repeténcia, tem resultado no fracasso escolar:

E o fracasso escolar que tem marcado o processo de escolarizacdo
desses jovens, comprometendo a sua condi¢cdo juvenil por uma
situagcdo social de poucas oportunidades e que representa um
problema muito maior, denominado exclusdo social. [...] Essa
exclusao social, vivenciada por esses jovens, e que faz parte do
nosso cotidiano, tem se tornado invisivel aos nossos olhos.
(FURTADO, 2009, p. 69-70).

Essa realidade de exclusao social que parece invisivel aos nossos olhos, esta
visivel em dados do censo escolar. De acordo com Censo Escolar (INEP, 2013),
essa é uma realidade que comeca e pode ser percebida desde o processo de
matricula realizada nessa modalidade de ensino.

Na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no ano de 2012, constata-se a
queda a matricula nos ultimos anos em torno de 3,4%, representando menos de 139
mil alunos no periodo 2011-2012. (INEP, 2013).

Isso significa que os numeros sao objetivos, segundo dados da Pnad/IBGE
2011, o Brasil tem uma populagao de 56,2 milhdes de pessoas com mais de 18 anos
que nao frequenta a escola e ndo tém o Ensino Fundamental completo. (INEP,
2013), caracterizando um numero surpreendente e preocupante de evadidos que
nos levam a refletir sobre o porqué de milhbes de pessoas nao terem concluido o
Ensino Fundamental, com repercussdes para o Ensino Médio e para a propria EJA.

A evasado nesta modalidade, como possivel observar, € um fato real, uma
realidade e preocupagao que incomoda todos os envolvidos com o compromisso de
educar. Isto faz emergir a necessidade de que medidas sejam adotadas. Urgente
criar técnicas e praticas educacionais que ajudem a permanéncia desses alunos na

escola e Ihes dé condi¢gdes de continuidades.

3.3 A evasao escolar na EJA: miltiplos olhares

A evasao escolar durante muito tempo vem preocupando profissionais da
educacao, assolando todos os niveis educacionais. Queiroz (2011) apud Silva
(2012) descreve que a evasao escolar vem ocupando um papel de grande

importancia nas discussdes e em pesquisas educacionais no Brasil e que, esse
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problema ndo é apenas de algumas unidades escolares, maisesta na ordem dos
problemas que ocorrem em ambito nacional.

A repeténcia é um dos fatores que muito tem contribuido para o aumento da
evasao escolar. Para muitos estudiosos é um fator agravante que expressa, de certo
modo, um desinteresse e desmotivacao do alunado, levando a evasao de fato.

Para Marchesi e Gil (2004) a repeténcia assume carater pedagodgico, social,
administrativo e financeiro se tornando ineficaz no processo de escolarizagao.
Pedagogicamente, a repeténcia € baseada em uma série de premissas, dentre as
quais se destaca a que o aluno que nao atingiu as habilidades necessarias, tem que
retomar o mesmo caminho que o fez fracassar e comecar tudo de novo. Por isso:

Socialmente, a repeténcia reforca o circulo vicioso das baixas
expectativas, do baixo rendimento, da baixa autoestima e do
fracasso escolar. [...] Administrativa e financeiramente, a repeténcia é
um grande gargalo e significa um enorme desperdicio de recursos.
Contribui direta e indiretamente a ineficacia do sistema escolar,
consumindo recursos que poderiam ser destinados para cobrir os
déficits quantitativos e qualitativosque convergem na falta de acesso,
no mau ensino, no abandono e, finalmente, na propria repeténcia.
(MARCHESI E GIL, 2004, p.39)

Para Silva (2012) a repeténcia no Brasil, leva a outros problemas. O autor cita
a distorcao idade/série e o fracasso escolar como constituintes deste fendmeno.
Para ele a evasao esta relacionada a fatores internos e externos a escola, mas que
ambos precisam ser considerados em uma investigagdo que se coloque como

esclarecedora desta problematica:

E licito acentuar que as pesquisas e os estudos que analisam a
evasao escolar apontam para duas diferentes abordagens tedricas, a
primeira das quais explica a situagdo como base nos fatores externos
a escola, enquanto a segunda se pauta nos fatores internos da
instituicao escolar. (SILVA, 2012, p.05).

O autor enfatiza que os fatores denominados como externos sao o0s
obstaculos e as dificuldades encontradas pelos educandos no decorrer de seu dia-a-
dia, como o trabalho, as desigualdades sociais, as drogas e as relagdes familiares.
Ja os fatores internos sdo aqueles encontrados no ambiente escolar. (Silva, 2012)

Segundo os estudos de Falcdo (s/d);Rebelo e Santos (2010) em suas
pesquisas sobre as causas da evasao escolar, constataram que na visdo dos
educandos da EJA, as causas da evasao escolar se dao por varios motivos, os mais

citados sdo:o trabalho, considerando a dificil tarefa de conciliar trabalho e estudo.
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Muitos alunos evadem e atribuem ao trabalho o motivo principal, bem como a
necessidade de trabalhar para se manter e ajudar na renda familiar. Além disso,
citam a falta de incentivo por parte dos professores como outra barreira a ser
superada, uma vez que na EJA a afetividade na relacdo entre educador e
educandos € um elemento que se destaca. Outro motivo apontado é a inadequagdo
dos contetudos que desestimulam a aprendizagem, devido a distédncia em relagao
realidade dos educandos.

Estas questbes sdo abordadas por Freire (2005), em suas reflexdes sobre o
que denomina de educacao “bancaria”. Esta concepcao considera os educandos
como um depdsito de conteudos que recebem, passivamente, os conhecimentos
escolares, durante sua trajetoria na escola, sem questiona-los ou mesmo sem refletir
sobre sua aplicabilidade em seu contexto existencial. Freire afirma que:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e
depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepg¢ao “bancaria”
da educacao, em que a unica margem de agado que se oferece aos
educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los.
(FREIRE, 2005, p.66).

Carmo (s/d), recuperando a visdo dos educandos, destaca outro motivo que
tem causado evasdo escolar na modalidade da EJA. Trata-se do n&o
reconhecimento dos jovens e educandos enquanto sujeitos de direito. Nesta mesma
diregao discorre Furtado (2009) ressaltando que:

As iniciativas do Governo para a Educacgao Basica tém sido cada vez
mais massificadas, atingindo maior nimero de pessoas em termos
de acesso e de lugar nas escolas, mas desconsiderando a qualidade
e a eficiéncia de uma proposta que considere o ser humano como
sujeito de direitos, o que tem resultado nocrescente numero de
evasao. (FURTADO 2009, p. 65)

Nesta direcdo, Falcdo (s/d) afirma que diante dos debates e embates
educacionais, as nossas escolas nao estao preparadas para atender EJA, pois estas
nao foram pensadas e nem planejadas para essa modalidade de ensino.

Soares (1996), por sua vez, aborda a educagdo de jovens e adultos,
caracterizando-a como fruto da exclusao e da desigualdade social e afirma ainda
que:“Sao demandatarios da educacgao de jovens e adultos aqueles que nao tiveram
acesso a escola na idade prépria, os que foram reprovados, os que se evadiram, 0s

que precisam trabalhar para auxiliar a familia (...)” (SOARES, 1996, p.28).
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Esses educandos voltam a escola trazendo na bagagem uma série de
desafios que precisam ser enfrentados, mas que, muitas vezes, ndo sao enxergados
pelas instituicdes de ensino. E nesse sentido que os educandos da EJA precisam de
reconhecimento, de serem enxergados e valorizados como sujeitos dotados de
direitos e igualdades, pois muitos evadem da escola por ndo se sentirem
considerados.

A Lei de Diretrizes e Base da Educagéo Nacional n° 9.394 de 1996 assegura
o direito desses jovens e adultos a ter acesso a educacao, sem exclusao.

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames. (BRASIL, 1996).

Esta legislagado assegura a inclusado aqueles que nao tiveram acesso a escola

na idade propria e que por varios motivos ficaram impossibilitados de estudar.
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4 A EVASAO NA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
JOAO FERNANDES DE LIMA

4.1 SITUANDO NOSSO LUGAR DE FALA E ANALISE

A Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio Joao Fernandes de Lima,
esta localizada na zona urbana da cidade de Capim, a 52 km da capital do estado
Jodo Pessoa-PB. O municipio de Capim-PB esta localizado na microrregido do litoral
norte, com uma populagao estimada em 2013 de 6.082 habitantes (IBGE, 2010). A
cidade foi emancipada no dia 29 de abril de 1994, sendo sua instalagdo em 01 de
janeiro de 1997.

A escola recebeu esse nome em homenagem ao Deputado Jodo Fernandes
de Lima. Criada pelo Decreto municipal n°® 29/88 de 21 de margo de 1988, na gestao
do prefeito constitucional da cidade de Mamanguape, Gustavo Fernandes de Lima
Sobrinho, com recursos do MEC/FNDE.

A escola atende ao Ensino Fundamental, do 2° ao 9° ano, Ensino Médio, 1°
ao 3° ano e a Educacéao de Jovens e Adultos- Ensino Fundamental. A escola tem um
funcionamento de trés turnos, manha, tarde e noite. O seu alunado sao criangas,
adolescentes, jovens e adultos. E composta por 09 salas de aula e uma sala de
apoio atende criangas com dificuldade de aprendizagem, 01 diretoria, 01 secretaria,
01 cozinha com dispensa, 01 biblioteca, 01 sala de professores, uma sala de
informatica, um depoésito de materiais pedagogicos, um quiosque para eventos e
seis banheiros.

Em seu quadro de funcionarios a escola conta com trinta e oito professores,
trés supervisores, uma secretaria, trés agentes administrativos, um diretor geral, trés
diretores adjuntos, um porteiro, dois vigilantes, trés bibliotecarias, trés merendeiras,
seis auxiliares de servico, dois assistentes escolar®.

No que se refere a matricula, tomando como base o ano de 2013,
identificamos que o numero total de matriculas realizadas na Escola Jodo Fernandes
de Lima foi de 839 alunos, sendo que o numero de matriculas na EJA nao foi
informado pela escola. Por este motivo, deteremos nossa analise, com relagdo ao

ano de 2013, a 5% e 72 séries.

® Os dados contidos nesta descrigao foram coletados em documentos da escola campo de pesquisa,
uma vez que a mesma encontra-se em processo de reformulagéo de seu Projeto Politico Pedagdgico.
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Na Escola Municipal Jodo Fernandes de Lima a evasdo escolar esta
presente, assim como em todas as escolas. Na composi¢cao de dados em relagao a
esta questao, abarcando os anos de 2010 a 2013, temos uma visao mais detalhada

da evasdo na modalidade da EJA na Escola Municipal Dep. Jodo Fernandes de

Lima.
QUADRO 01- TURMAS DE 2010

Turmas | N° de | Aprovados | Reprovados | Desistentes | Transferidos | Nao Evasao (%)
(séries) | alunos compareceu
22 7 3 _ 4 _ _ 57
32 3 _ _ 3 _ _ 100
32e5? 8 8 _ _ - -
42 15 8 1 6 40
52 14 9 5 36
62 44 9 6 29 66
82 46 20 12 13 1 28
Total 129 49 19 60 1 47

Fonte: Dados da Secretaria da Escola Municipal Jodo Fernandes de Lima (2010)

No ano de 2010, a evasao escolar na Escola Municipal Jodo Fernandes de
Lima foi consideravel, conforme mostra o quadro 01, dos 129 alunos matriculados na
EJA, 61 desses alunos evadiram-se, ou seja, uma evasao no total de 47%.
Conforme €& possivel observar, o numero de matriculas nas séries iniciais € baixo,
mas nao deixa de ser preocupante. Podemos perceber também que na 62 série o
numero de alunos aumenta, perfazendo um total de 44 alunos, mas se percebe quea
evasdo nessa serie chega a 66%. Na analise geral do quadro apresentado é
possivel observar que, no ao de 2010, a evasdo escolar aconteceu de forma
expressiva na Educacdo de Jovens e Adultos na Escola Municipal Dep. Joao
Fernandes de Lima.

O quadro 02 também nos permite avaliar o nivel de evasao escolar no ano de
2011.
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Turmas | N° de | Aprovados | Reprovados | Desistentes | Transferidos | Nao compareceu Evaséo
(séries) | alunos (%)

52 41 20 12 8 1 22
6° 42 19 15 3 43
70 38 27 5 13
82 50 33 10 7 34
Total 171 99 23 38 11 29

Fonte: Dados da Secretaria da Escola Municipal Jodo Fernandes de Lima (2011)

No ano de 2011, a Escola Jodo Fernandes de Lima, conforme o quadro 02,
do 52 a 8° série teve-se um total de 171 alunos matriculados, o que resultou em um
percentual de 29% de alunos evadidos. Observamos, com isso, que a evasao
permanece como registro e dado preocupante na escola. Salientamos, contudo, que
nas séries iniciais este numero € mais alto. Ja na 62 série a evaséo chega a 43% dos
alunos matriculados. Na 8?2 série a evasdo chega a uma porcentagem de 34% de

alunos matriculados, o que mostra que, a cada, ano o problema continua.

QUADRO 03- TURMAS 2012

Turmas | N° de | Aprovados | Reprovados | Desistentes | Transferidos | Nao Evaséao
(séries) | alunos compareceu | (%)

7@ 48 25 11 11 1 25

82 35 27 8 23
Total 83 52 11 19 1 24

Fonte: Dados da Secretaria da Escola Municipal Jodo Fernandes de Lima (2012)

No ano de 2012, apenas duas turmas foram formadas na escola,
contabilizando um total de 83 alunos matriculados, numero bastante razoavel para
duas turmas. Nesse ano embora a evasdo tenha diminuido permaneceu
consideravel, com um total de 24% de evadidos. Percebe-se, também, que na 72
série o percentual de evadidos, com 25%, € mais alto que na 8?2 série, com 23%, nos
levando a observar que o educando evade de forma mais expressiva nas séries

anteriores.
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Turmas | N° de | Aprovados | Reprovados | Desistentes | Transferidos | Nao %

(séries) | alunos compareceu | o\ ooz

5 a7 |7 13 17 1 9 55

72 42 25 1 13 2 36

Total |89 32 14 30 2 1 46
Fonte: Dados da Secretaria da Escola Municipal Jodo Fernandes de Lima (2014)

O ano de 2013 foi 0 ano do foco de nossa pesquisa na Escola Municipal Dep.
Joao Fernandes de Lima. Intencionamos investigar as principais causas da evasao
escolar na referida escola. Ao analisarmos os dados em relacdo ao ano em questao,
ressaltamos que a escola cedeu apenas os dados do 1° ciclo que séo 5% e 72 série,
ficando assim sem dados da 62 e 82 série.

De acordo com o quadro de numero quatro, percebemos que o ano de 2013
se inicia com um altissimo indice de evasdo. Na 5% série esse indice chega a um
total de 55% de alunos evadidos, um percentual além de elevado, desafiador. Na 72
série temos um total de 36% de evasao nessa turma. Assim, se considerarmos a
evasdo ocorrida no 1° ciclo, em 2013, chegaremos a um percentual de 46% de
evasdo escolar na EJA da Escola Dep. Jodo Fernandes de Lima. Além de
expressivos, os numeros revelam que a evasio escolar tem crescido também a cada

ano, na referida escola.

4.2 O FENOMENO DA EVASAO NA OTICA DOS EDUCANDOS DE EJA

Os resultados apresentados abaixo sao frutos de uma pesquisa desenvolvida
com vistas acompreender a problematica da evaséo escolar na Escola Municipal de
Ensino Fundamental e Médio Jodo Fernandes de Lima. Para tanto, elaboramos um
questionario a ser aplicado junto aos educandos de EJA. Este instrumento abordou

trés topicos especificos: dados de identificacdo, dados socioeconémicos e formagéao
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escolar. O mesmo foi aplicado nas turmas do 62, 72 e 8?2 séries, segundo ciclo. O
periodo de coleta de dados, neste sentido, realizou nos dias 01 e06 de novembro de
2013. Contamos, no universo estatistico, com a participacédo de trinta e trés alunos
da modalidade da EJA, que aceitaram participar da pesquisa, espontaneamente’.

Através dos dados coletados foi possivel tragar um perfil da vida profissional,
familiar e econémica dos participantes.

Dados de identificagcao: O primeiro dos aspectos a serem debatidos em
funcado dos dados apresentados diz respeito a identificacdo dos alunos. Neste tépico
foram feitas perguntas de ordem pessoal, como: sexo, idade, cor/raga, estado civil e
se alguém tem alguma deficiéncia fisica ou mental.

Podemos constatar que o sexo feminino prevalece no ensino da EJA, nessa

Escola, com um percentual de 54,5% como nos mostra o Grafico 1.

GRAFICO 1 — GENERO DOS ENTREVISTADOS
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FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.

Em relacdo a faixa etaria dos alunos, esta se apresenta de forma bastante
homogénea. Como podemos ver no Grafico 2, em sua maioria, os alunos possuem
idade igual ou superior a 19 anos (31%). Embora saibamos que a realidade da EJA,
na perspectiva geracional, é bastante heterogénea, estas turmas sdo compostas por
alunos jovens, o que de certo modo, explica o processo de juvenilizacdo pelo qual a
EJA tem passado nos ultimos anos. O estudo de Furtado (2009, p. 51) esclarece

que esta realidade deve-se, principalmente: “a presenga crescente da juventude na

" Os educandos que participaram da pesquisa assinaram o Termo de Livre Esclarecimento,
consentindo a divulgagdo de sua identidade, bem como a utilizagdo dos dados apresentados na
composicao deste estudo.
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faixa etaria de 15 a 20 anos na EJA é reconhecida como um fato marcado a partir
dos anos 1990, resultado ndo somente das questdes sociais, cognitivas,

psicolégicas e econdmicas, mais também do amparo legal”.

GRAFICO 2 - FAIXA ETARIA
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FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.

Outro aspecto investigado foi a etnia dos participantes. Ao perguntar sobre a
cor/ragca com a qual se identificavamos alunos, em sua maioria, reconhecerem-se
COmMO morenos ou negros, com um percentual de 64%, brancos com 33%e 3% néo

quiseram responder a essa pergunta (Grafico 3).

GRAFICO 3 - COR/RAGA
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FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.
Quanto ao estado civil, prevaleceu a indicagao de “solteiro” 76%, seguido dos

casados (12%) e, por ultimo, os amasiados (9%), conforme registra o Grafico 4. E,
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assim, como na pergunta anterior, um pequeno percentual também nao respondeu a

esta questéo.

GRAFICO 4 - ESTADO CIVIL
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FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.

Ao averiguarmos sobre alguma possivel deficiéncia, todos os participantes

declararam-se n&o possuir qualquer tipo de deficiéncia.

Dados socioeconémicos: Neste topico foram feitas perguntas relacionadas
ao perfil social e econbmico da familia do educando, como: renda mensal da familia,
quantidade de pessoas por residéncia e, se essa residéncia € propria ou alugada, se
o educando exerce alguma atividade remunerada.

Durante a aplicacdo dos questionarios e através de conversas informais com
os alunos da pesquisa, foi possivel constatar que, a maioria pertence a familias
simples, sendo alguns filhos de trabalhadores bragais, familias que tiram seus
rendimentos da agricultura e de trabalhos realizados nas diversas usinas de cana de
agucar da regido. Outros sobrevivem de programas do Governo Federal e/ou do
comércio local. Os rendimentos mensais declarados por esses alunos estao

representados na Tabela 1:

TABELA 1 - RENDA FAMILIAR MENSAL

Renda mensal da familia (%)

Um salario minimo 48,5
Dois salarios minimos 30,3
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Menos de um salario minimo 15,2
Mais de dois salarios minimos. 3
Nao responderam 3

FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.

Como é possivel observar nos dados apresentados na Tabela 1, esses alunos
séo, em maior percentual (48,5%), provenientes de familias que tem como renda
mensal um salario minimo ou de dois salarios minimos (30,3%). Mesmo com um
percentual menor, 15,2% desses alunos declaram viver com menos de um salario
minimo mensal. Apenas 3% possui uma renda mensal de mais de dois salarios.

Quanto a residéncia, a pesquisa permitiu-nos diagnosticar que 94% dos
alunos possuem residéncia propria € que apenas 6% residem em casas alugadas
(Gréafico 5).

GRAFICO 5 - RESIDENCIA
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FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.

Ao perguntar o quantitativo de moradores por residéncia, obtivemos o

seguinte:
TABELA 2 — QUANTITATIVO DE MORADORES POR RESIDENCIA
Quantidade de moradores (%)
1 pessoa 3,0
2 pessoas 0
3 pessoas 12,1
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4 pessoas 33,3
5 pessoas 18,2
6 pessoas 12,1
7 pessoas 9,1
8 Pessoa 6,1
9 pessoas 0
10 pessoas 6,1

FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.

Como podemos observar na Tabela 2, a maioria desses alunos (33,3%)
convive com 04 pessoas ou com 05 pessoas, (18,2%), em suas residéncias. O que
nos chama atencédo € que o somatorio dos alunos que convivem com mais de 06
pessoas em uma casa chega a 33,4%, resultado bastante curioso se considerarmos
que mais da metade sobrevive com um salario minimo ou menos. Isso leva-nos a
inferéncia de que a procura pela EJA também esta ligada a renda familiar, levando-
nos a inferéncia de que, familias com menor renda, oferecem menos possibilidade
de estudo aos filhos, na idade apropriada.

Outro ponto que nos chamou bastante atencao € que os alunos, em sua
maioria, ndo exercem nenhuma atividade remunerada, algo que na Educacéo de
Jovens e Adultos € um dos grandes motivos que levam a evasao nessa modalidade
de ensino (Grafico 6).

A este respeito, Silva (2012) afirma que com a necessidade dos jovens
trabalharem para ajudar na renda familiar, cada vez mais aumenta o numero de
jovens que deixam as salas de aulas, aumentando assim o indice de evasao
escolar.

Essa hipotese, de acordo com a pesquisa, ndo ocorre de forma majoritaria
nessa escola, ja que mais da metade (58%) dos alunos participantes da pesquisa

responderam ndo exercer uma atividade remunerada. (Grafico 6).

GRAFICO 6 — EXERCE ALGUMA ATIVIDADE REMUNERADA
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FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.
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Formacgao escolar: Neste quesito trataremos da escolaridade dos pais; dos
motivos que os levou a cursar a EJA; se ja foi reprovado em algum ano de estudo;
se tem acesso a computador e a internet; se ja pensou em abandonar os estudos;
os motivos que os fizeram retornar aos estudos na EJA; as principais
dificuldadesencontradas em estudar na EJA; se tem intengdo em continuar com os
estudos em nivel médio; qual a avaliacdo que faz do ensino da EJA; como cada um
se define como aluno da EJA; se o ensino oferecido na EJA prepara o aluno para o
mercado de trabalho; a disciplina que tem mais dificuldade; e, por fim, pedimos que
sugerissem algo para melhorar o ensino da EJA na Escola em questio.

Podemos observar no Grafico 7 que 19% dos alunos responderam que 0s
pais ndo possuem nenhum grau de escolaridade e que apenas 3% concluiram o
Ensino Fundamental. Também que, 71%, nao concluiu o Ensino Fundamental e
apenas 7% concluiu o Ensino Médio.

Podemos dizer que esse numero expressivo de pais que nao concluiram o
Ensino Fundamental € uma realidade que nos preocupa, mas, a0 mesmo
tempo,identificamos alunos que buscam trilhar caminhos diferentes daqueles que os
pais trilharam, investindo na educagao como chance de mudar a realidade em que

vivem.



Grafico 7- Grau de escolaridade dos pais
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FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.
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Ao responder sobre o motivo que o levou a cursar o ensino da EJA, 45,5%

respondeu para que fosse para antecipar o diploma (Tabela 3), visto que no ensino

da EJA, na modalidade de supletivo, o educando tem a oportunidade de cursar duas

séries em um mesmo ano. Quem foi forcado a adiar a escolarizagao por alguns anos

€ para quem reprovou em alguns anos e quer concluir, com mais rapidez, encontra

na Educacao de Jovens e Adultos a oportunidade de encurtar prazo e adquirir mais

rapidamente o tdo sonhado diploma. Assim, 18,1% responderam que decidiram

cursar a EJA por ser um ensino de curto prazo, 15,2 % para atingir as exigéncias do

trabalho, 15,1% por outros motivose 6.1% nao responderam a pergunta em questao.

(Tabela 3).
TABELA 3 - MOTIVOS PARA ESTA CURSANDO A EJA

O que o levou a cursar a EJA? (%)
Para antecipar o diploma e fazer outros cursos 45,5
Por ser em curto prazo 18,1
Para atingir as exigéncias do trabalho 15,2
Outros motivos. 15,1
Nao responderam 6,1

FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.



55

No que se refere a reprovacao, o percentual é altissimo, 79% afirmaram que
consta alguma reprovacdo na sua vida escolar. Nao contabilizamos a desisténcia
nem o abandono por parte desses alunos, apenas reprovacao. Neste item,

21%afirma néo ter sofrido reprovagéo, como pode constatar no grafico 08.

GRAFICO 8 - REPROVAGCAO
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FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.

Como estamos trabalhando com a Educacgao de Jovens e Adultos, de acordo
a pesquisa, vimos que se trata de um alunado na faixa etaria jovem e,considerando
a influéncia das midias digitais, resolvemos averiguar junto aos alunos quem tém
acesso a computador ou internet. A reposta foi positiva, considerando, pois 70%
afirmaram ter acesso a essas tecnologias. (Grafico 9).

Os alunos responderam ainda, por meio de didlogo durante a aplicacdo dos
questionarios, que a utilizagado destas midiasse da através das lanhouses e em casa
de amigos, quando necessitam, sendo a internet também acessada através de
celulares.

E importante ressaltar, conforme conversas informais entre os alunos, que a
escola em questao possui um laboratério de informatica, mas n&o é utilizado pelos
mesmos. Esta dificuldade se da por varios motivos: a sala de informatica fica
fechada, a internet tem acesso dificil, ndo ha um técnico em informatica para
acompanhar os trabalhos desenvolvidos na escola, entre outros aspectos
quedificultam o acesso dos alunos pelos meios mencionados no paragrafo anterior.

Esses consistem em 30% dos alunos da pesquisa (Grafico 9).
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GRAFICO 9 — ACESSO AO COMPUTADOR E INTERNET
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FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.

Mais de 51% dos estudantes responderam que pensaram em abandonar os
estudos durante o ano letivo. Para Silva (2012), o abandono escolar pode ser
consequéncia da evasao escolar que consiste, também, no ndo comparecimento
dos alunos matriculados em sala de aula, causando a repeténcia escolar, distor¢cao

idade/série e o préprio abandono.

GRAFICO 10 — JA PESNOU EM ABANDONAR OS ESTUDOS?
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FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.

A questdo do abandono parece de varias formas nesta pesquisa. Na
composicao deste dado, incorporamos as respostas colocadas no questionario

aplicado junto aos alunos, priorizando os alunos que responderam de modo
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afirmativo nossa questdo. Assim, as principais causas do abandono para esses

alunos consistemem:

TABELA 4 - PRINCIPAIS CAUSAS DE ABANDONO DOS ESTUDOS

Causas elencadas pela pesquisa %
Dificuldade de aprendizagem 35,3
Trabalho 35,3
Preguica 17,6
Dificuldade na explicagao do 59
professor
Falta de motivagao 5,9

FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.

A dificuldade de aprendizagem € um dos fatores que mais afetam a vida
escolar dos alunos da EJA com um total de 35,3%, eles alegam que os conteudos
nao condizem com a sua realidade. Esses alunos ndo véem um sentido pratico em
muitos conteudos estudados em sala de aula. Apesar disso, alegam esses alunos, a
pratica dos professores contribui como elemento que dificultar o processo de sua
aprendizagem. O trabalho também é um dos fatores que mais dificulta a
permanéncia dos educandos, chegando a um percentual de 35,3%. Conciliar uma
jornada diaria de trabalho e estudos e ainda assumir compromissos familiares € um
desafio para muitos. Além disso, identificamos que: 17,6% alegam que tém preguica,
5,9% que encontram dificuldade na explicacdo do professor e 5,9 % apontam
aquestao da falta de motivagao.

Esses alunos retomam os estudos no ensino da EJA, por varios motivos: 30%
desses responderam que a realizagao pessoal é a principal causa desse retorno,
49% alegam que pretende obter um melhor trabalho se continuar estudando, 12%
responderam que o incentivo da familia foi o principal fator, 3,0% ndo quiseram
responder e 6% responderam outros motivos que n&o foram citados no questionario.
(Grafico 11).



GRAFICO 11-Principais motivos que o fez retornar aos estudos na EJA
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FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.

Percebemos que a maioria deposita na EJA a chance de melhores

oportunidades de emprego. Porém, ao continuar estudando, também declararam

que muitas dificuldades sdo encontradas durante a caminhada, como podemos

observar na tabela: 5,37% acreditam que uma das maiores dificuldades encontradas

durante o ano letivo é conciliar trabalho e escola, 15% que alegam encontrar

dificuldades na explicacéo do professor, 15% consideram o cansago como uma das

dificuldades, 15% alegam a preguica, 6% responderam que a dificuldades de

aprendizagem é um motivo relevante, outros 6% nao quiseram responder, 3%

alegam a falta de motivacao e outros 3% a falta de apoio da familia.

TABELA 5 — DIFICULADADE PARA CONTINUAR ESTUDANDO

Dificuldades elencadas pela pesquisa

%

Conciliar trabalho e escola

Dificuldade na explicagao dos professores
Cansaco

Preguica

Nao responderam

Dificuldade de aprender

Falta de motivacao

Falta de apoio da familia

37
15
15
15

Wwo o

FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.
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Como nos mostra o Grafico 12, ao perguntar sobre a pretensdo de
continuidade dos estudos no ensino médio, quase todos afirmaram que pretendem

continuar e cursar o ensino medio (97%).

GRAFICO 12 — PRETENSAO DE CONTINUAR ESTUDOS
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FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.

Mesmo diante das dificuldades vividas por cada educando, muitos possuem
uma avaliagao positiva sobre o ensino oferecido na EJA na escola Jodo Fernandes
de Lima. Podemos ver essa avaliagao no Grafico 13: 67% dos alunos consideram-no

com “bom” esse ensino, 12% como “6timo” e 21% como “excelente”.

GRAFICO 13 — AVALIAGAO PESSOAL DOS ALUNOS SOBRE A EJA
DA ESCOLA JOAO FERNANDES DE LIMA
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FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.



60

Na solicitacdo de uma auto avaliagdo, enquanto educandos da EJA
registramos opinides diversificadas: 9% responderam que sao alunos com pouco
tempo para estudar por motivo de trabalho, 3% que sao alunos mal atendidos pelas
instituicdes escolares, 6% disse que os alunos da EJA sdo participativos, 30%
definiram-se como bons, 6timos e excelentes alunos, 21% se define como alunos
que tiveram uma nova oportunidade de aprender, 10% se define alunos ociosos, 3%
responderam que sao alunos que tém pressa de aprender, 9% que alunos que

servem de exemplo para os demais e 9% nao quiseram responder.

GRAFICO 14 — AVALIAGAO PESSOAL DOS ALUNOS SOBRE OS ALUNOS DA EJA

FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.
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Ao perguntar se o ensino oferecido na EJA prepara o educando para o

mercado de trabalho, as respostas foram as seguintes:



GRAFICO 15 — A EJA PREPARA OS ALUNOS PARA O MERCADO DE TRABALHO?
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FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.
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Para 82% dos alunos, a EJA prepara para a atuagdo no mercado de trabalho,

12% disseram que nao e 6% nao responderam. (Grafico 15)

Para muitos alunos algumas disciplinas sédo vistas como um “bicho papao” em

sua trajetdria escolar, muitos até abandonam a escola, alegando dificuldades em

determinada disciplina. Para os alunos participantes da pesquisa a disciplina que

mais oferece dificuldade é Matematica com 58% das respostas. Seguida de Lingua

Portuguesa com 21%, Lingua Inglesa com 12% e Geografia com 6%. Além destes,

3% dos alunos respondeu que tem dificuldade em todas as disciplinas.

TABELA 6 — DISCIPLINA QUE TEM MAIS DIFICULDADE DE ENTENDER

Dificuldades elencadas pela pesquisa

%

Matematica

Lingua portuguesa
Lingua inglesa
Geografia

Todas as disciplinas

58

21
12
6
3

FONTE: Pesquisa de Campo, 2013.
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4.3 NECESSIDADES EDUCATIVAS DOS EDUCANDOS DE EJA:
REFORMULANDO AS PERGUNTAS

Como a EJA se trata de uma educacgao para jovens e adultos que n&o tiveram
acesso a escola na idade propria esses educandos necessitam ser enxergados em
suas necessidades educativas. A constituicdo brasileira de 1988 estabelece que o
direito dos jovens e adultos a ter educacédo, e esse ensino ser oferecido de forma
obrigatéria e gratuita, garantindo a esses a oportunidade de dar continuidade aos
estudos.

Soares (2002) afirma que diante da funcdo da EJA de alfabetizacdo e
letramento surgem outras trés fungbes com o objetivo de suprir e compensar a
escolaridade perdida pelos jovens e adultos, as fungdes reparadora, equalizadora e
qualificadora que dar a educagao de jovens e adultos novos desafios. A fungao
qualificadora se torna a fungcdo que mais traduz as necessidades da Educacéo de
Jovens e Adultos por se tratar das necessidades de aprendizagem continua e
atualizada por toda vida.

A origem do conceito de Aprendizagem ao Longo da Vida aparece nos
relatorios da UNESCO e publicagbes da OCDE. Esse conceito de Aprendizagem ao
Longo da Vida esta sustentado em quatro pilares do conhecimento: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. (DINIZ,
SCOCUGLIA e PRESTES, 2010)

Na V e VI CONFINTEA, o que baseia o conceito de Aprendizagem ao Longo
da Vida sao valores aludidos aos processos educativos, valores inclusivos,
emancipatérios, humanistas e democraticos, com finalidade e contribuicdo de uma
sociedade do conhecimento. (DINIZ, SCOCUGLIA e PRESTES, 2010)

Diante dos desafios e progressos enfrentados pela EJA desde a V
CONFINTEA e renovando as metas a serem alcangadas, ainda sao muitos os
desafios a ser superada a luz da VI CONFINTEA. Diante disso no livro
Aprendizagem ao Longo da Vida e a Educacédo de Jovens e Adultos (2010) afirma
que:

Sao muitos, os desafios desta nova ordem. Por um lado, sanar as
velhas feridas, ainda abertas, produzidas a partir das dindmicas de
exclusado educativas, com a alta reprovagao e abandono escolar, o
nivel baixo de aprendizagem por parte de boa parte da populacao
estudantil, e, por outro, apontar para a constru¢do de uma sociedade
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democratica do conhecimento, uma sociedade que tome a sério a
ideia de expandir democraticamente o conhecimento. (FLECHA,
1990 apud DINIZ, SCOCUGLIA E PRESTES, 2010, 52).

As dificuldades sdo muitas, e precisam ser enfrentadas ja, diante dos altos
niveis de abandono escolar, de reprovagao e de uma aprendizagem precaria, sao
muitos desafios que assolam a educagédo de jovens e adultos e em meio a essas
dificuldades surge um novo desafio a superar todos estes desafios ja antigos mais
que insiste em continuar assolando a educacado de jovens e adultos com uma
perspectiva de uma Aprendizagem ao Longo da Vida. A educagao de jovens e
adultos e a aprendizagem sdo como uma ordem na superagao da inclusdo social
para promover a redugao da pobreza e construgcdo de uma sociedade centrada em
valores como justica, solidariedade e sustentabilidade, baseado no conhecimento,
conhecimento este que vai ser construido e adquirido ao longo da vida de cada
individuo.

Diante de todos os desafios que a Educacdo de Jovens e Adultos vem
enfrentando, ao longo de seu percurso, percebemos que as necessidades dos
educandos da pesquisa comuns aquelas que a EJA tem enfrentado em seus
caminhos, em um contexto mais geral. Podemos perceber que esses alunos passam
por um processo de exclusao social e educacional, causados por varios motivos,
dentre os quais destacamos, a reprovacdo, assim como o baixo nivel de
aprendizagem que esses alunos trazem para as salas de aulas. Tudo isto acarreta
diversas deficiéncias de assimilacdo dos conteudos especificos do ano de ensino
em que esses alunos estdo cursando. A motivagdo também € algo que precisa ser
trabalhada com esses alunos, principalmente quando se fala do processo de ensino
e aprendizagem. A escola € a responsavel em tornar o ambiente de ensino atrativo e
prazeroso, onde todos se sintam motivados e valorizados.

Esses alunos ndo podem ser vistos isoladamente, mais como educandos
provenientes de familias, que na maioria das vezes, passam por um processo de
desestruturacdo que afetam a vida estudantil. Ai vem outro papel da escola de
considerar o aluno como um todo, com um trabalho de motivagdo que envolva a

familia.
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4.4 O LEGADO DA EDUCAGAO POPULAR E SUAS CONTRIBUICOES A EJA:
EM BUSCA DE RESPOSTAS

A Educacao Popular, podemos dizer que € uma forma de fazer educagao,
voltada para uma libertacdo do individuo, favorecendo niveis de consciéncia da
realidade que o rodeia e da transformagdo do meio. E uma pedagogia feita de
acdes, na qual a realidade popular ganha espacgo e valor e ha uma interagao entre
educador e educando, baseada na escuta, respeito, confianga sem deixar de lado o
dialogo, a interrogacgao, a solidariedade, a critica e a transformacao.

A Educagao Popular ganha forga e expresséo a partir das ideias, discursos e
praticas do educador Paulo Freire. Freire viveu a Educagéo Popular, desde as bases
de seu nascedouro, interpretou essa concepcado de educacao, sobretudo, em uma
de suas mais notorias obras, a Pedagogia do Oprimido, na qual enfatiza os preceitos
de uma verdadeira pedagogia libertadora. Freire afirma que.

Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora
atual, se propbéem a si mesmos como problema. Descobrem que
pouco sabem de si, de seu‘posto no cosmos’, e se inquietam por
saber mais. Estar, alias, no reconhecimento do seu pouco saber de si
uma das razdes desta procura. Ao se instalarem na quase, senao
tragica descoberta do seu pouco saber de si, se fazem problema a
eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas os levam a
novas perguntas (FREIRE, 2005, p.31).

Assim, o individuo em relagdo a educacao que adquire passa a conviver e a
ser, por meio de saberes que sido obtidos de si mesmo e também da construcéo de
si mesmo. A este respeito, Brandao (2008) afirma que alguns trabalhos na Educagéao
de Jovens e Adultos tém assumido, por parte de alguns profissionais, um carater

popular de educacgéo:

Um trabalho de Educacido de Jovens e Adultos com um claro e
assumido perfil de educacao popular, em seus pressupostos e em
suas praticas didaticas, continua sendo realizado por um numero
bastante significativo de entidades e de pessoas, do Norte a Sul do
Brasil. Ao contrario do que possa parecer a um olhar apressado, para
muitas educadoras e muitos educadores participantes desses
projetos, o ideario essencial do momento fundador da educacao
popular continua vigente. Assim também, em varios setores de
trabalho social, profissional ou voluntario junto a pessoas, familias,
grupos e comunidades de trabalhadores urbanos e rurais, seus
praticantes se identificam como sujeito envolvido com alguma
modalidade da educac&o popular (BRANDAO, 2008, p.35).
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Freire (2013) aponta a Educacao Popular como um conhecimento do mundo
feito através das praticas do mundo. Mais ao comparar a Educacédo de Jovens e
Adultos oferecida na maioria das escolas, indica que esta ndo tem uma preocupacéao
com a realidade e com o que o aluno traz em sua bagagem cultural e em universo
de conhecimento prévio para a sala de aula. Ao contrario, esta mais preocupada em
transmitir uma série de conteudos programados que serdao transmitidos para os
alunos sem nenhuma contribuicdo para sua realidade de vida e existencial.

A Educacao Popular, por sua vez, traz essa proposta de respeito ao que o
aluno ja sabe em suas experiéncias e conhecimentos da vida. (Freire, 1979 apud
Corréa, 2009), diz que: Nenhuma ac¢do educativa pode prescindir de uma reflexao
sobre o homem e de uma analise sobre suas condi¢des culturais. Nado ha educacéao
fora da sociedade humana e nado ha homens isolados. Ainda, segundo Corréa
(2009), o dialogo que na Educacgao Popular adquire uma grande importancia, precisa
assumir espacgo na educacao da EJA.

Sobre o dialogo, Corréa (2009) também verbera que os alunos por serem
jovens e adultos e por terem um conhecimento da vida ndo podem ser excluidos do
processo de construgdo curricular, devem estar presente, integralmente, nesse
processo. O didlogo concretiza-se por meio da exposicao das ideias e opinides dos
alunos, relacionando assuntos sobre a vida, a cultura o trabalho e os mundos de um
modo geral, que devem ser colocados em discussao. As ideias e opinides dos
alunos analisadas e problematizadas deverao fazer emergir temas e conteudos que
comporao o curriculo escolar. Os conteudos a serem trabalhados surgem a partir
dos temas problematizados, dando a eles mais sentido.

Entre as causas da evasao escolar reside a dificuldade que os alunos
enfrentam por ndo se sentirem valorizados, de os conteudos trabalhados nas aulas
nao serem os que gostariam de estudar, a falta do dialogo ainda esta fortemente
presente na modalidade da EJA, sobretudo em nossa realidade. O alunado da EJA
vive por processos de baixa autoestima que se alternam ano apds anos, sem que
nada seja feito para mudar esse comportamento e sentimento assumidos por esses
alunos da EJA. A falta do respeito pelo educando e seus conhecimentos sao motivos
que levam, de fato, o aluno abandonar o ambiente escolar.

Em relagdo aos conteudos Oliveira (2008) afirma que a maioria das propostas

curriculares adotadas nas escolas nao nasce do dialogo, elemento imprescindivel na
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Educacao Popular. Esses conteudos para Oliveira (2008) deveriam ser relacionados
o tanto quanto possivel a realidade e a situagcao da vida cotidiana dos educados da

EJA, para que este compreenda o mundo fisico e social a sua volta.
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5 CONSIDERAGOES CONCLUSIVAS

Nesta pesquisa, apo6s a realizagdo das leituras tedricas sobre o tema
estudado, bem como da vivéncia, na condigdo de pesquisadora, na Escola Municipal
Jodao Fernandes de Lima, constatamos que mesmo diante de diversos avangos
pelos quais tem passado a educagao, o quadro de evasao escolar persiste e cresce,
sendo que, na EJA, encontra maior expressividade. Constatamos, também, que a
evasao escolar na EJA ocorre por varios motivos, sendo a repeténcia um dos fatores
que mais tem contribuido para esse feito, juntamente com a necessidade deste
alunado equilibrar, de modo adequado, a relacdo entre estudos e trabalho. Além
disto, a falta de incentivo por parte dos professores e da escola, a inadequagao dos
conteudos ministrados em sala de aula e o ndo reconhecimento dos jovens e
adultos, educandos como sujeitos de direito, sdo fatores preponderantes que
contribuem para a evasao escolar. Este ultimo nos leva a perceber que os alunos
precisam ser estimulados para continuidade dos estudos, por meio de atividades e
acdes que os valorize e eleve a sua autoestima.

No caso da Escola Municipal Jodo Fernandes de Lima o quadro de evasao
pode ser constatado através dos dados disponibilizados pela escola, em relagao aos
ultimos quatro anos de sua atuagdo. Destacamos, no ano de 2010, o percentual de
47% de alunos evadidos na modalidade de EJA, salientando que os niveis mais
altos foram encontrados nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Assim, na intencdo de compreender as causas da evasao escolar na escola
citada, realizamos uma pesquisa de campo, cuja analise evidencia a problematica
da evasao neste caso especifico. Contudo, € importante considerar que a evasao
escolar ndo é um fendmeno exclusivo da Escola Municipal Jodo Fernandes de Lima,
mas uma problematica presente nos processos educacionais formais. Por este
motivo, podemos dizer que ndo é apenas de natureza pedagdgica, mas de ordem
politica, econémica e social.

Todavia, considerando que os dados expostos na pesquisa de campo sao
reais e consideraveis, convém que algumas medidas sejam tomadas para que haja
a reducao no quadro de evasdo na modalidade de EJA nesta escola.

Podemos dizer que a evasao acontece e ndo tem um unico responsavel. Essa
ocorréncia precisa ser analisada para além da ideologia da culpa, a partir de um

olhar critico que considere as percepg¢des de todos os agentes envolvidos no ato
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pedagogico: educandos, educadores, equipe técnica e administrativa, familia e toda
comunidade escolar.

Com relagcao aos educandos, énfase de nossa pesquisa, identificamos a
necessidade do trabalho com um imperativo, pois, embora a maioria dos alunos,
resultando em um percentual de 58%, tenha declarado ndo trabalhar, no que se
refere a desisténcia dos estudos e a evasao escolar, o trabalho foi o indicador de
maior referéncia.

Quanto a escola, cabe a responsabilidade em tornar o ambiente escolar
atrativo e prazeroso, espaco em que todos se sintam motivados, valorizados e
incluidos, sobretudo quando se trata do processo de ensino e aprendizagem.

Neste sentido, a escola assume um papel ainda maior mediante a essa
problematica: a de ndo so trabalhar com o aluno, mas, também, de trazer a familia
desse aluno pra dentro da escola. Esse trabalho de motivacdo e reconhecimento
deve considerar o lugar que a familia ocupa neste processo.

Além disso, a escola, por meio das Secretarias de Educacao, também tem a
responsabilidade de promover cursos de formacao para os professores da Educacao
de Jovens e Adultos. Inclusive, no Planejamento escolar, oportunizar instancias de
didlogo nas quais sejam realizadas avaliagbes periodicas e continuas do ensino
oferecido na EJA. Nesse sentido, a escola precisa repensar os métodos de ensino,
bem como o curriculo escolar, através de dialogos tedrico-praticos que aproximam a
EJA da Educacédo Popular, cuja relagdo permite, entre outras questbes, a
valorizacdo dos educandos como pessoas, cujos saberes sao respeitados e
considerados na construgdo do conhecimento escolar.

O processo de juvenilizagdo, que acarreta a marca de um publico bastante
jovem na EJA, sugere a partir das questdes discutidas na pesquisa de campo, o
trabalho com as midias digitais, conteudo fortemente presente no cotidiano desses
jovens. Para isso a escola deve promover o uso das novas tecnologias com bom
senso e qualidade.

Por fim, ndo podemos deixar de lembrar, no conjunto de toda essa
problematica, da necessidade de valorizagdo do profissional da educagao, pois este
€ peca chave no processo educacional. Essa valorizagao é feita por meio de salarios
dignos (piso salarial), cursos de formacgdo continuada e de aperfeicoamento

constante, além de garantir as condicbes de funcionamento das escolas, em todos
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0s niveis, turnos e séries que a constitui, principalmente na Educacédo de Jovens e
Adultos.
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APENDICES:

1. QUESTIONARIO DA PESQUISA DE CAMPO:

GOVERNO DO ESTADO DA PARAiBA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

i

CURSO DE ESPECIALIZACAO
FUNDAMENTOS DA EDUCAGCAO

QUESTIONARIO:

1. DADOS DE IDENTIFICAGAO:
1. Sexo: ( ) Feminino () Masculino

1.2 Idade:

1.3 Cor/raca

1.4 Estado civil:

() solteiro ( )casado ( )divorciado () amasiado
1.5 Deficiéncia

( )sim ( )néo

Caso possua alguma deficiéncia, identifique a que vocé é portador:

2. DADOS SOCIOECONOMICOS
2.1 Renda mensal da familia

() menos de um salario minimo () um salario minimo ( ) dois salarios
minimos () mais de dois salarios minimos

2.2 Quantas pessoas moram na sua residéncia?

2.3 A residéncia que vocé mora €
() propria ( )alugada
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2.4 Vocé exerce alguma atividade remunerada?
( )sim ( )nédo

Em caso positivo, qual?

3. FORMAGAO ESCOLAR:

3.1 Escolaridade dos pais:

() Sem Escolarizagéo

() Ensino Fundamental ( )Completo ( )Incompleto
() Ensino Médio ( ) Completo ( ) Incompleto
() Ensino superior

3.2. O que o levou a cursar a EJA?

() Por ser a curto prazo.

() Para atingir as exigéncias de trabalho.

() Para antecipar o diploma e fazer outros cursos.

() Outro. Qual?

4. Vocé foi reprovado algum ano?

( )sim ( )nao

5. Vocé tem a cesso a computador e a internet?

( )sim ( )nao

6. Ja pensou em abandonar os estudos?

()sim ( )néo

Se sim, quais as causas que levaram vocé a pensar em desistir de estudar?

( ) falta de motivagéao ( ) dificuldade de aprendizagem ( ) Falta de
apoio da familia

() Trabalho ( ) dificuldade na explicagao do professor ( ) preguica

() Outro. Qual?

7. Principal motivo que o fez retornar aos estudos na EJA?
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() realizagao pessoal ( ) melhortrabalho ( )incentivo dafamilia ( ) outros
motivos.

8. Principais dificuldades encontradas em estudar na EJA:

() conciliar o trabalho e a escola ( ) falta de motivagao () dificuldade
de aprender () Falta de apoio da familia ( ) Cansaco () dificuldade na
explicacédo do professor ( ) preguica

9. Qual avalia o ensino da EJA?
( )Péssimo( )Ruim ( )Bom ( )Otimo ( )Excelente

10. Vocé tem interesse em continuar os estudos em nivel médio?
() Sim ( ) Nao

11. Para vocé, o que é ser aluno(a) da EJA?

12. Para vocé o ensino oferecido na EJA prepara o (a) educando (a) para o mercado
de trabalho?

13. Qual a disciplina que vocé tem mais dificuldades de compreender?
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2. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA

e

CURSO DE ESPECIALIZACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esta pesquisa aborda “A EVASAO ESCOLAR NA EDUCAGAO DE JOVENS
E ADULTOS” e esta sendo desenvolvida por Jugara Maria de Franga Silva, aluna
do Curso de Especializaggo em Fundamentos da Educacdo: Praticas
interdisciplinares da Universidade Estadual da Paraiba, sob a orientagdo do Prof®.
Dr2. Verdnica Pessoa da Silva.

Tem por objetivo geral analisar a percepgéo dos educandos sobre os motivos
do abandono escolar. Para atingir os objetivos pretensos intencionamos revisar o
conceito de evasao na modalidade de EJA; diagnosticar as causas da evasao da
EJA e identificar estratégias pedagodgicas que contribuem para permanéncia do
educando da EJA. Sera desenvolvido por meio de uma pesquisa qualitativa, com
aplicacao de questionarios e entrevistas junto aos educandos da Escola Municipal
de Ensino Fundamental e Médio Deputado Jodo Fernandes de Lima — Capim PB.

A participagao nesta pesquisa € voluntaria e, portanto, ndo ha obrigatoriedade
em fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela
Pesquisadora. Caso decida nao participar do estudo ou resolver, a qualquer
momento desistir do mesmo, nao sofrera nenhum dano, nem havera modificagcdo na
assisténcia que vem recebendo na Instituicdo (quando for o caso).

Solicito sua permissao para que a entrevista seja gravada como também sua
autorizacao para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area de

educacgao. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome sera mantido em
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sigilo. As pesquisadoras estardao O a sua disposicao para qualquer esclarecimento
que considere necessario, em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagdo dos resultados. Estou

ciente que receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa ou Responsavel Legal

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Jucara Maria de Franca Silva
Endereco: R. Travessa Séo Sebastidao, S/N — Bairro: Centro

Telefone para contato: (83) 91016807



