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RESUMO

Identificamos que os problemas que tangem a precarizagcéo do trabalho no ambito
escolar ndo sédo de hoje e 0 mesmo vem crescendo na ultima década. Sabemos que
com a falta de priorizacdo em torno das politicas publicas, tem sido grande a
desvalorizagdo do trabalho docente. Hoje, € nitido ver professores exercendo as
mais variadas funcdes para responder as exigéncias que se encontram além de sua
formagdo. Com isso, a tematica aqui abordada neste trabalho vém ser de suma
importancia no que corresponde o ensino de filosofia, visando uma reflexdo acerca
das aulas de filosofia no nivel médio. O estudo esta dividido em dois capitulos, a
saber: o primeiro capitulo descrevera alguns elementos encontrados no processo
educacional cabivel ao professor de filosofia e os possiveis instrumentos para um
melhor desenvolvimento de suas aulas. E o segundo capitulo dimensionara a
precarizagao do trabalho docente. Para isso, foi levado em consideracdo o que é
proposto nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNS - para esta disciplina,
como também as perspectivas sobre o ensino da mesma para alguns teoricos, a
saber: Alejandro Cerletti (2009), Silvio Gallo (1999), Geraldo Balduino Horn (2009),
Cipriano Luckesi (2012), Ronai Pires da Rocha (2008), entre outros. No mais, os
desafios nas praticas educacionais existentes na area de filosofia continuam, visto
que a discussao dessa tematica nao se finda aqui, pois a cada dia sera encontrada
novas inquietagdes no que corresponde a docéncia.

PALAVRAS - CHAVE: Filosofia. Precarizagao. Docéncia.



ABSTRACT

It is possible to identify that the problems that concern the precarious work in schools
nowadays are not the same and have been rising in the last decade. We know that
with the lack of prioritization related to public policy reflects in the great devaluation of
teaching. Also, it is common to observe teachers working on the most varied
functions to face the demands that are beyond their training. Thus, the theme
presented in this paper has substantial relevance related to teaching philosophy and
aims to reflect on the philosophy lessons at the secondary level. The study is carried
out into two chapters: the first chapter will describe some elements found in the
philosophy teacher’s appropriate educational process and possible tools for better
lessons development. The second chapter will scale the precariousness of teaching.
For is, it was taken into consideration what is proposed to teach the subject in the
Parédmetros Curriculares Nacionais — PCNS, as well as teaching perspectives to
some theorists, such as: Alejandro Cerletti (2009), Silvio Gallo (1999), Gerard
Baldwin Horn (2009), Cipriano Luckesi (2012), Ronai Pires da Rocha (2008), among
others. Therefore, the challenges found in educational practices persist in the
philosophy field, what means that this discussion does not end in this paper,
especially because new concerns will emerge in relation to philosophy teachers
practice.

KEY WORDS: Philosophy. Precariousness. Teaching.
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INTRODUGAO

Temos consciéncia de que a educacéo passou € ainda passa por momentos
de altas e baixas. Porém, devemos perceber que cada unidade escolar tem sua
propria histéria e seu modo de existir, articulando junto com as pessoas que
contribuem para o seu desenvolvimento.

Sabemos que o cotidiano escolar exerce papéis diferentes, possibilitando a
integracédo do corpo discente a um contexto mais amplo. Afinal, estes discentes néo
estdo distantes ou a margem de sua realidade. Ao contrario, sao reais e concretos e
€ nisso que a escola traz para dentro de si: a realidade de cada individuo, seja ele
professor ou aluno. Desse modo, € no cotidiano da sala de aula que os discentes
desenvolvem sua compreensao de mundo.

Diante de tantas desigualdades enfrentadas em nosso pais, que repercutem
no ambito escolar, se faz necessario o conhecimento claro sobre a fungdo que a
escola exerce na sociedade bem como em que tipo de homem a escola se propde a
formar. E perceber que nao cabe a escola sozinha a preocupacéao de se formar o ser
humano.

Quando pensamos as aulas de filosofia no ensino médio, precisamos ter em
mente o que seria a filosofia e posteriormente partir para o seu ensino. Tomando por
base que filosofia € uma palavra grega que significa “amigo do saber”, somos
convidados a sermos estes amigos do conhecimento.

Em nosso cotidiano sdo encontrados muitos questionamentos sobre o ensino
de filosofia, particularmente, no que se refere a educacgao basica. De um lado, ela é
usada como salva-vidas na formacdo do estudante, mas, por outro lado, é
desprezada como disciplina. E como se o ensino de filosofia estivesse ameacado de
ser apenas uma disciplina optativa ou novamente ser retirada do curriculo, como
ocorreu na década de 1960. Esta questao corresponde a precarizagado que envolve
a educacao.

Tendo em vista de que muitas vezes questionam-se o fato das nossas
universidades estarem pensando sobre a formacédo dos futuros professores de

filosofia, percebe-se que muitas sdo as discussdes relevantes sobre essa tematica



no ambito do ensino de filosofia. No entanto, € no decorrer dessa formagao que se
faz necessario a cada dia procurar crescer e fortalecer esta area do conhecimento e
tudo aquilo que a compdem.

Diante do exposto, este trabalho pretende relacionar a necessidade do ensino
de filosofia e as condicdes em que ele acontece com as condi¢des de trabalho do
professor desse componente no Ensino Médio. Para isso, temos a seguinte questao
de pesquisa: como a atual grade curricular de filosofia no Ensino Médio contribui
para a precarizacao do trabalho docente?

Pois bem, ao longo desse estudo pode-se identificar que os problemas
referentes a precarizagdo do trabalho no ambito escolar ndo sdo de hoje e seu
crescimento acentuou na ultima década. A falta de prioridade em torno das politicas
publicas acentua a desvalorizagdo do trabalho docente. Hoje, € nitido ver
professores exercendo as mais variadas fungdes para responder as exigéncias que
se encontram além de sua formagao.

Apesar desse quadro, cabe ao professor decidir os conteudos, as
metodologias, as avaliagdes, levando em conta tanto a realidade escolar quanto o
material didatico assumido por ele e pela escola.

Esta pesquisa esta dividida em dois capitulos: o primeiro descreve como
ocorrem as aulas de filosofia referentes ao ensino médio tendo por base reflexdes
dos Parédmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio — PCNEM - para esta
disciplina, como também as perspectivas sobre o ensino dessa area para alguns
tedricos, como Alejandro Cerletti, Silvio Gallo, Geraldo Balduino Horn, Cipriano
Luckesi, Ronai Pires da Rocha, entre outros.

No segundo capitulo, apresentaremos as condi¢cdes de trabalho nas quais os
professores estao inseridos, destacando para este momento o trabalho do professor
de filosofia, levando em consideracao a precarizagcao do trabalho deste profissional
da educacéo.

No mais, a tematica aqui abordada neste trabalho € de suma importancia no
que se refere ao ensino de filosofia. Ou seja, faz uma reflexdo sobre as aulas de
filosofia no nivel médio abarcando elementos encontrados no processo educacional
cabivel ao professor dessa disciplina e o0s possiveis instrumentos para melhor
desenvolvimento de suas aulas, bem como analisar as repercussdes sobre a

precarizagao do trabalho docente.
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1. CAPITULO I: AS AULAS DE FILOSOFIA NO NiVEL MEDIO DE ENSINO

Ao pensarmos as aulas de filosofia, levando em consideragdao as do ensino
meédio, perguntamo-nos se ha uma praxidade no que corresponde 0 ensino da
filosofia para a sociedade. Com isso, este primeiro capitulo visa fazer uma reflexao
sobre essas aulas, abordando as dificuldades encontradas no processo educacional
cabivel ao professor de filosofia e os possiveis instrumentos para o desenvolvimento
de suas aulas. Assim, levamos em consideragcado o que é proposto nas Orientagcbes
Curriculares para o ensino médio correspondente a esta disciplina, bem como as
perspectivas sobre o seu ensino para alguns tedricos, como Alejandro Cerletti
(2009), Silvio Gallo (1999), Geraldo Balduino Horn (2009), Cipriano Luckesi (2012),
Ronai Pires da Rocha (2008).

A sociedade em geral tem suas contradigdes, suas desigualdades entre os
homens, caracteristicas da sua propria constituigdo. A escola € resultado dessa
sociedade e como decorréncia disso, possui as mesmas caracteristicas. Mas ha
uma especificidade na escola, razao pela qual ela existe que é formar o ser humano
para agir nesta sociedade.

Quando pensamos as fungdes sociais da educagao e, por sua vez, da escola
percebe-se que ela tem por fungéo “[...] socializar, integrar as gera¢des imaturas na
sociedade e desenvolver a sociedade em geral e os individuos em particular”
(OLIVEIRA, 2007, p. 16). Diante dessa afirmacéo identificamos que a escola
mediante estas fungbes ainda busca estabelecer, segundo Oliveira, uma
estabilidade social, tendo em vista que ela embora se torne um canal de ascenséao
social; exerce dentro dela um peneiramento e controle social.

O questionamento que salta aos olhos aqui € saber o que de fato cabe a
escola fazer. Pois bem, para Canivez (1991 apud PENIN; VIEIRA, 2002, p. 32-33),

A escola, de fato, institui a cidadania. E ela o lugar onde as
criancas deixam de pertencer exclusivamente a familia para
integrarem-se numa comunidade mais ampla em que o0s
individuos estdo reunidos nao por vinculos de parentesco ou
de afinidade, mas pela obrigacao de viver em comum. A escola
institui, em outras palavras, a coabitagcdo de seres diferentes
sob a autoridade de uma mesma regra.
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Para que isso de fato ocorra, € necessario oferecer a compreensao da
realidade local. Afinal, para que determinada funcao cabivel a escola se cumpra é
preciso considerar as praticas de nossa sociedade. Estas praticas podem ser
elencadas como econdmicas, politicas, sociais, éticas ou morais.

Diante dessas praticas “os alunos precisam de conhecimentos que lhes
sirvam para melhor entender a sociedade global e melhor conviver e agir em sua
comunidade e no seu trabalho” (PENIN; VIEIRA, 2002, p. 29).

Quando pensamos o ensino de filosofia nos perguntamos sobre sua
praticidade. Ou seja, colocar aquilo que vemos e temos enquanto teorias numa
pratica. Dai, quando comegamos a percorrer um panorama dentro do ensino da
filosofia nos deparamos com realidades um tanto pedagdgicas demais, deixando
que a linha da filosofia fique fragmentada.

Buscando os motivos dessa fragmentagao, identificamos que ao longo da
histdria, a filosofia era malvista no regime da ditadura no Brasil, principalmente entre
1969 e 1974, por ser considerada uma entrada para criticas e reflexdes dos que
possuiam pensamentos autbnomos e plurais, o que €& proprio da sua natureza
especulativa e questionadora da realidade. Foi durante este periodo que a disciplina
de filosofia foi retirada do curriculo escolar brasileiro de acordo com a Lei 5 692 de
1971, retornando somente em 1982, ndo como disciplina obrigatoria, mas, uma
disciplina optativa.

Uma vez que o ensino de filosofia foi tirado e praticamente em alguns anos
nos é apresentada (e de forma ainda preconceituosa) ficamos assustados talvez
com os descuidos sobre essa disciplina.

Muitos sdo os obstaculos a serem superados para que essa
presenca seja possivel; sobretudo porque, quando uma
instituicdo opta por incluir filosofia em seu curriculo ou quando
uma politica educacional dispde sobre a inclusdo da filosofia
nos curriculos escolares, isso se faz em nome de uma certa
filosofia e em nome de certas intencbes para com a filosofia
(GALLO, 2012, p. 27).

Assim, frequentemente deparamo-nos com questbes sobre ensinar filosofia
no nivel médio, visto que o publico alvo € composto por jovens e adolescentes
refletindo se o exercicio do filosofar € ou ndo uma caracteristica apenas dos que

possuem maturidade intelectual. A Filosofia como disciplina, hoje obrigatdria no nivel
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medio, € vista como uma espécie de “salvadora” por ser apontada como aquela que
deve ensinar a pensar.

Rocha (2008) nos alerta que convém pensar como esta disciplina estd sendo
apresentada pelos diversos professores que a ministram. O que se espera do

professor de filosofia € que,

[...] decline em detalhes a contribuicdo que pretende dar, que
fale sobre as habilidades e competéncias tipicas de sua
disciplina, sobre sua metodologia, sobre o planejamento
curricular que tem em mente e que ndo chateie os demais com
discursos sobre a pretensa superioridade da Filosofia (ROCHA,
2008, p. 18).

Ou seja, cabe ao professor de filosofia ter em mente onde ele se encontra,
buscando decidir sobre os conteudos, as metodologias, as avaliagbes, levando em
conta a realidade escolar bem como o material didatico assumido por ele e/ou pela
escola, pois “[...] é preciso que o professor se apresente ndao como ‘aquele que
sabe’, mas como aquele que esta aberto para descobrir, para possibilitar o jogo do
aprendizado” (GALLO, 2012, p. 56, aspas do autor).

Quando pensamos a sala de aula mediante esta disciplina podemos encontrar
professores que sao meros reprodutores de conteudos e informagdes tomando
como exemplo a sua prépria formagao universitaria. Deve-se levar em conta que o
professor necessita fazer um planejamento de ensino na escola. Para isso, precisa
estar bem claro seu planejamento curricular. Ou seja, cabe observar a situagéo do

professor, o saber, 0 aluno e 0 ambiente escolar. Segundo Rocha (2008, p. 91),

Se falamos em Curriculo, somos obrigados a falar em
conteudos e métodos de ensino; temos que falar sobre coisas
mais particulares que dizem respeito aos problemas
decorrentes de sua aplicagdo concreta nas instituicoes
escolares; devemos indicar principios de planejamento e de
avaliagdo a ser colocados em pratica; e devemos, antes de
tudo isso, falar de uma proposta educacional, pois o curriculo é
0 conjunto das iniciativas, dos meios e dos procedimentos com
0s quais, [...], tentamos coloca-la em pratica.

No que corresponde ao curriculo, € de suma importancia a discussao e a
reflexdo sobre 0 que e como os professores estdo ensinando, bem como sobre as

relevancias desses conteudos para o corpo discente. Acredita-se que, desse modo,
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sera possivel melhorar o planejamento das acdes em sala de aula, sabendo de onde
partir e as metas a serem alcancgadas.

Quando planejamos o curriculo estamos escolhendo os conteudos que
podem garantir a aprendizagem dos discentes. No curriculo ndo estdo somente os
conteudos programados que o compde, mas os metodos e as metodologias nas
quais serao utilizadas. Remetendo-nos as Orientagdes Curriculares para o ensino
meédio (BRASIL, 2006, p. 9) percebemos que,

O curriculo é a expressao dinamica do conceito que a escola e
o sistema de ensino tém sobre o desenvolvimento dos seus
alunos e que se propde a realizar com e para eles. Portanto,
qualquer orientacdo que se apresente nao pode chegar a
equipe docente como prescricdo quanto ao trabalho a ser feito.

Sendo assim, no que concernem os conteudos a serem ministrados em sala
de aula na disciplina de Filosofia, as mesmas orientacdes curriculares para o ensino
médio nos sugere uma média de trinta itens de conteudos que perpassam a historia
da filosofia e se distribuem entre temas filoséficos e autores, na esperanca de que
os futuros professores estejam formados a partir desse quadro curricular. Os
professores devem fazer um recorte desses itens para poder ministra-los em sala de
aula nas diversas séries que compdem o nivel médio.

Salientamos também que, se as proprias orientagcdes curriculares para o
ensino médio — conhecimento de Filosofia apresenta apenas sugestbes de
conteudos e uma vez que o proprio professor faz o recorte, este fica autorizado em
decidir por si mesmo o que e o como trabalhar. Ele deve se questionar quais
conhecimentos ministrar e qual método seguir. “Temos ao menos trés eixos em
torno dos quais podemos construir um curriculo de filosofia: um eixo histérico, um
eixo tematico e um eixo problematico” (GALLO, 2012, p. 122, grifos do autor).

Ou seja, Silvio Gallo nos apresenta trés vias para uma organizagao curricular
de filosofia. I. Eixo historico — pode-se organizar os conteudos que serdo ensinados
seguindo a cronologia historica. Il. Eixo tematico — nesta via se elege temas de
natureza filosofica, a saber: felicidade, morte, liberdade entre tantos outros temas.
Salientamos que estes temas poderdo ser intercalados com a abordagem historica.

lll. Eixo problematico — Neste ultimo eixo apresentado, observamos o ensino de
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filosofia em torno dos problemas tratados por ela, das quais estardo ligados a
recortes tematicos e que poderao ser abordados historicamente.

Com isso, o tedrico ao apresentar estas trés vias, alerta que os dois primeiros
eixos levam ao enciclopedismo e que para um maior resultado no exercicio da
aprendizagem seria o de tomar o terceiro eixo.

Assim, “no caso da filosofia, qualquer conteudo prescrito vai ter de ser
atualizado filosoficamente pelo professor, para que a sua aula se converta em um
espaco para o pensamento” (CERLETTI, 2009, p. 78-79). Afinal, o que ensinar e o
como ensinar sempre caminharao entrelacados.

Cipriano Luckesi (2012) aponta dois caminhos metodolégicos nos quais
podemos expor o sentido da filosofia: por um lado, devemos buscar definir a filosofia
de acordo com os pensadores e, por outro seria buscar uma so6 definicdo na qual
considerasse mais adequada.

Embora possamos percorrer estes dois caminhos para definir a filosofia ou o
exercicio do filosofar, o caminho a ser percorrido sera o de “analisar a filosofia como
pratica de conhecimento que aborda, discute e reflete os fundamentos da pratica
humana cotidiana, nas suas diversas dimensdes — existencial, politica, social,
educativa, etc” (LUCKESI, 2012, p.70).

Identificamos que muitos s&o os julgamentos diante daqueles que se dedicam
a filosofia. Tais julgamentos ndo sdo de hoje, vem perpassando toda a histdria.
Segundo Luckesi (2012, p.72) “parece que aqueles que se dedicam a filosofia, por si
mesmos, ndo necessitam de meios para sobreviver’. Assim, observamos que no
cotidiano as pessoas n&o valorizam o exercicio do filosofar ou a filosofia, deixando
de lado a sua importancia para suas vidas. Contudo, a filosofia € de suma
importancia para a vida do ser humano, pois desejam encontrar um sentido para
existir e agir no mundo.

Tendo refletido qual seria a importancia da filosofia, percebe-se a
necessidade de saber de fato o que seria a filosofia. Pois bem, esta existe no mundo
Ocidental desde a Grécia antiga, refletindo sobre os dados concretos do dia a dia.
Muitos definiram a filosofia ao longo da histéria, porém é certo que derivando das
palavras gregas philos e Sophia, a filosofia significa amor/ amizade pela sabedoria/
conhecimento. Assim, o filésofo é convidado a ser este amigo do saber. Suas obras
sdo diversas, pois ao longo da histéria da filosofia muitas foram as correntes

filosoficas, como por exemplo: Pré-socraticos, Platonismo, Aristotelismo, Cinismo,
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Epicurismo, Estoicismo, Ceticismo, Neoplatonismo, Humanismo, Empirismo,
Racionalismo, Idealismo, Ultilitarismo, Existencialismo, Marxismo, entre outras
correntes. Sabe-se também que ndo se conhece ninguém pela fala, e sim pelas
agdes. Conforme Luckesi (2012, p. 79), “[...] a filosofia propriamente dita é tao
somente uma forma consciente e critica de pensar e de agir”.

Luckesi ao destacar o pensador italiano Antonio Gramsci nos faz perceber
que o objetivo da filosofia e do seu exercicio € elevar a compreensdo do senso
comum para uma compreensao elaborada, possibilitando assim aquilo que o
pensador italiano chama de concepcao de vida superior.

Pois bem, se 0 senso comum trata de uma compreensao de um mundo que &
fruto de crencas e tradigdes, das quais nos aproximamos por meio dos sentidos, da
memoria, dos habitos, dos desejos, da imaginagao, da razdo, entdo a vida superior
seria um grau elevado daqueles que refletem de forma critica a sua realidade de
mundo, interpretando as experiéncias do dia a dia, construindo sua prépria histéria.

Quando pensamos a questdo do método em filosofia podemos perceber
alguns exemplos historicos do exercicio do filosofar. Vejamos alguns exemplos da
antiguidade classica: Em Sdécrates temos dois caminhos metodologicos: a ironia e a
maiéutica; Em Platdo temos o método dialético; Em Aristoteles o meétodo
corresponde ao exercicio légico. Aristoteles procedia por meio do encadeamento de
proposi¢des logicas, ou seja, de raciocinio dedutivo, tendo em vista chegar a
verdade.

Na |dade Média temos dois exemplos de métodos do exercicio do filosofar.
De um lado temos Santo Agostinho no qual retomou as linhas metodologicas de
Sécrates e Platao. Por outro lado temos Sao Tomas de Aquino, que retoma as ideias
metodoldégicas de Aristoteles. Este ultimo buscando por objetivo constituir uma
verdade universal da qual se deduziriam outros tantos argumentos que seriam
verdadeiros.

No periodo referente a ldade Moderna, a questdo metodolégica passou a
assumir papel fundamental tanto para a filosofia como para a ciéncia. Um dos
expoentes desse periodo foi o pensador Descartes. Este tinha como recurso
metodolégico a duvida metddica sobre todas as afirmacdes. Assim, este ia
duvidando de tudo até encontrar um ponto de apoio no qual assumiria uma verdade.

Descartes coloca o sujeito do conhecimento no centro do processo de conhecer.
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Vale apontar neste momento dois métodos dos quais tem a dialética como
principio norteador, a saber: o método dialético de Hegel (1770 - 1831) e Karl Marx
(1818 - 1883). Enquanto em Hegel a dialética tem por base dois principios l6gicos: o
da identidade do ideal com o real e o principio da contradigdo. Na teoria marxista

este método se encontra pelo viés do materialismo historico e dialético, ou seja,

O elemento basico do materialismo dialético consiste na
materialidade dos fatos sociais e politicos ativados pela
concretude do trabalho humano como fonte gerativa de ideias.
Assim, o materialismo dialético funde-se com a dimenséao
histérica e revela-se como energia revolucionaria e
transformadora (FERACINE, 2011, p. 24).

No que corresponde ao materialismo histérico de Karl Marx, segundo Aranha
e Martins (2009, p. 190), “[...] é a aplicagao dos principios do materialismo dialético
ao campo da histéria. Como o proprio nome indica, é a explicagdo da historia a partir
de fatores materiais (econdémicos, técnicos)”.

No mais, € de suma importancia o conhecimento dos filésofos ou como sao
chamados, o conhecimento dos classicos, visto que estes contribuiram muito para o

desenvolvimento do conhecimento ao longo dos séculos.

Os pensadores classicos ndo podem ser desconsiderados, pois
que foram eles que, ao longo do tempo, desenvolveram essa
exercitacdo permanente de criticar os sentidos e significados
vigentes e comuns do seu tempo, tentando elevar a cultura e o
conhecimento para um patamar novo. Temos muito a aprender
com eles, seja quanto aos métodos da reflexao filosdfica, seja,
principalmente, quanto aos conteudos de entendimento do
mundo e da vida (LUCKESI, 2012, p. 95).

Diante da perspectiva de que a filosofia seria uma atividade de critica e de
analise dos valores da sociedade, ela é temporal e espacial, ou seja, ela é historica.

Ao longo da histéria como se percebe, existiram varias concepgdes
filosoficas. Contudo, percebe-se também que com o movimento histérico indicara
qual sera a concepcao filosofica mais significativa e que predominara naquele
momento. Cabe a cada fildsofo ter uma sensibilidade de acordo com sua experiéncia

vivida diante da realidade encontrada em cada época.
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No mais, deve-se ter em mente que a formacdo de ideias é pautada nas
relagdes que o ser humano tem diante da realidade do mundo em que vive. Vale
salientar que o processo do filosofar € algo que se da constantemente no dia a dia e
que ndo esta longe de nés. Ele se faz presente a nossa frente e devemos comegar a
refletir sobre nossa propria realidade de vida sendo isso de forma cada vez mais
critica.

Quando pensamos as aulas de filosofia no ensino médio, precisamos ter em
mente o que seria a filosofia e dai partir para o seu ensino. Segundo as Orientagdes

Curriculares para o Ensino Médio,

A filosofia deve ser tratada como disciplina obrigatdoria no
ensino médio, por isso é condicdo para que ela possa integrar
com sucesso projetos transversais e, nesse nivel de ensino,
com as outras disciplinas, contribuir para o pleno
desenvolvimento do educando (BRASIL, 2006, p.15).

Observa-se que néo se pode definir de maneira prontinha como uma receita
de bolo que da formato a massa, as estratégias e métodos para ensinar filosofia. O
real motivo é a sua singularidade, ou seja, cada local, sala de aula, publico alvo,
corresponde a uma realidade particular e € nessa realidade que deve adaptar-se

para poder ensinar filosofia.

1.1 O ENSINO DE FILOSOFIA NA PERSPECTIVA DE CERLETTI, GALLO E
HORN

Muitos tedricos discutiram o ensino de filosofia, dentre eles, destacamos
Alejandro Cerletti (2009), Silvio Gallo (1999) e Geraldo Balduino Horn (2009).

De um lado, na proposta apresentada por Cerletti (op. cit) temos como ponto
de partida algumas questdes que sao de suma importancia para quem leciona esta

disciplina, a saber: o que ensinar e o como ensinar.
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Com isso, busca-se identificar nas realidades escolares o papel do professor
principalmente no que se refere ao professor de futuros professores, ou seja, os
professores das universidades.

Nessa direcéo, pergunta-se se de fato nas universidades esta sendo pensada
a formacgado dos futuros professores de filosofia. Sera que eles estdao formando
verdadeiramente professores motivados € que amem a educacao? Ou sera que
estdo apenas fazendo o pequeno papel de serem meros reprodutores de
informagdes?

Assim, o futuro professor devera ser formado com um olhar critico de onde se
encontra inserido e buscar estabelecer na pratica, métodos que possam formar
sujeitos conscientes de seus valores.

De acordo com as Orientagcbes Curriculares para o Ensino Médio podemos

destacar que,

O objetivo da disciplina Filosofia ndao € apenas propiciar ao
aluno um mero enriquecimento intelectual. Ela é parte de uma
proposta de ensino que pretende desenvolver no aluno a
capacidade para responder, langando m&o dos conhecimentos
adquiridos, as questdes advindas das mais variadas situagoes
(BRASIL, 2006, p.29).

Com Silvio Gallo (op. cit.) percebe-se uma apresentacdo mais apurada da
filosofia no ensino médio brasileiro. Este tedrico tece um panorama de como se deu
este ensino e os altos e baixos que ela passou ao longo da histéria da educagéao.

Observa-se que a filosofia sempre fez parte da critica, porém sua acao
permanece ainda de forma indireta. Destaca-se na sociedade atual a questdo da
midia. Esta por sua vez enfraquece o pensar humano. Ou seja, parece que a Razao
foi enjaulada e aprisionada a um grande grilhdo. Este que a propria midia nos impde.
Ela insiste em pensar cada vez mais pelo ser humano, que por sua vez, dentro de
um ativismo, acaba sendo tragado pelos encantos dela.

Com isso, mais uma vez, cabe aos professores ou futuros professores, essa
tarefa de lutar contra estas ag¢des e buscar reafirmar o lugar da filosofia. Gallo faz
uma critica para com a educagdao voltada para a informagdo, apontando e
argumentando que o papel do ensino de filosofia € de favorecer uma educagao

voltada para o conhecimento. Assim, “na aula de filosofia, [...] precisa ser um espaco
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no qual os alunos ndo sejam meros espectadores, mas sim, ativos, produtores,
criadores” (GALLO, 2012, p.93).
Para que isso acontecga, cabe a escola desenvolver habilidades de utilizar as
informacgdes e transforma-las em conhecimento.
No que condiz a filosofia,
[...] seu objetivo, no ensino médio, ndo é o de formar filésofos,
mas sim contribuir para a formacao de seres verdadeiramente
humanos, sujeitos imersos no mundo da cultura, conscientes e

criativos, capazes de construir uma vida auténtica e feliz
(GALLO, 1999, p. 184).

Sendo assim, a filosofia deveria ser voltada para a formacao de valores, como
muito bem nos apresenta o autor. Independentemente da sociedade passar por
crises desses valores humanos e sociais, ele direciona o lugar do ensino de filosofia
no ensino médio.

Levando em consideracdo as observagdes feitas dentro do percurso em
diregdo a pratica filosofica, Cerletti aponta que o método de chegar a pratica
depende de cada professor filésofo.

Talvez uma saida ou a saida fosse o entrelagamento de: o que ensinar e o
como ensinar? E partindo dos pressupostos de que o ensinar e o filosofar € uma
relacdo pautada no dialogo entre professores e alunos e, que o conteudo prescrito
para o ensino da disciplina de filosofia devera ser atualizado filosoficamente pelo
professor.

No entanto, destaca-se que uma vez que o professor no ato de ensinar esta
disciplina atualiza-a filosoficamente, ele abre espaco para uma interacdo com o seu
aluno. Por fim, o ensinar filosofia € dar um lugar ao pensamento do outro e, se 0
professor fizer isto num ambito filosofico estara mais do que formando cidadao,
estara formando filésofos.

Horn (2009) em seu texto “A organizacao do saber filosofico em sala de aula”,
apresenta como esta organizada a filosofia ou 0 seu ensino no ambito educacional.
Segundo o autor, “a disciplina de filosofia gera duvidas, problemas, levanta questdes
e por vezes causa polémicas dentro das instituicdes de ensino” (HORN, 2009, p.
55).

Em seu texto Horn busca analisar as implicacbes de determinadas posturas

naquilo que corresponde a pratica e metodologia do ensino de filosofia nas escolas.
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Uma dessas questdes, ou como ele mesmo coloca, implicagbes, refere-se ao que ja
vem sendo discutido: ensina-se filosofia ou histéria da filosofia? Ele mostra que “sob
esta perspectiva a historia da filosofia pode ser entendida como um conjunto de
teorias acerca da historicidade da razdo” (Ibdem, p. 57). Ja o ensino de filosofia s6 é
possivel entdo puramente como um exercicio do fazer filosofia.

Trés tendéncias manifestadas nas praticas docentes nos sdo apresentadas
por este autor, a saber: |. Histéria da filosofia como centro; Il. Histéria da filosofia
como referéncia e lll. Ensino tematico centrado no cotidiano. E para equacionar
estas dificuldades existentes no que se refere a didatica, Horn sugere o
agrupamento como ponto de partida a definigdo de critérios. Isso foi o que ele
chamou de linhas de pensamento ou linhagem filosoéfica.

Nota-se que ele esta preocupado com a qualidade de como essa filosofia esta
sendo oferecida no ensino médio, uma vez que a disciplina de filosofia, de alguma
forma, foi reintegrada ou reintroduzida nas grades curriculares. Cada busca de
identificar ou até mesmo de entender o ensino de filosofia, surgirdo novos
questionamentos na medida em que buscaremos encontrar respostas para o
mesmo. O que se deve fazer, principalmente, € voltar sempre o nosso olhar para
estas praticas educacionais em filosofia e vé-las como necessarias para o processo
de formacéao dos professores dessa area de ensino.

Outra questdo fundamental que vem sendo discutida por pesquisadores na
area de ensino de filosofia € em relacdo aos métodos utilizados nas aulas dessa
disciplina. Afinal de contas, eles ainda se perguntam sobre o seu papel dentro do
ensino e como esta disciplina podera contribuir para a formacgao do individuo.

Observa-se no texto Referéncias Curriculares para o Ensino Médio da
Paraiba: ciéncias humanas e suas tecnologias (2006, p. 22-23), no que se refere a
disciplina de filosofia sdo apontados trés métodos de ensino para a filosofia, a saber:
I. Método socratico (Dialogo socratico); Il. Método aristotélico (Método Peripatético);
[ll. Método hegeliano (Método dialético).

Acreditando que um dos pontos relevantes a serem levados em consideragcao
€ sobre como estes professores escolhem os livros didaticos para suas aulas,
podemos refletir algumas questdes que condiz ao material didatico levantadas por
Luckesi, em seu livro Filosofia da educacgédo (2011, p.181), a saber: “Qual o sentido

do uso do material didatico para o processo de ensino e aprendizagem? Ele é
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valido? E necessario ou plenamente dispensavel? Para que seja significativo, como
deve estar constituido e em que perspectiva devera ser utilizado?”.

E nitido ver professores de filosofia demonstrando os pontos positivos e
negativos referentes ao livro didatico dessa disciplina e sua utilizagdo em sala de
aula. Percebe-se que os professores de filosofia utilizam os livros didaticos mesmo
que na maioria das vezes achem que estes sejam distintos da realidade encontrada.

Pois bem, a utilizagdo do livro didatico € como norteadores de conteudos
(programa a ser seguido). Embora muitos professores planejem suas aulas
elaborando seus préprios materiais (textos). Muitos confessam que tanto os
assuntos e atividades trazidas em varios livros sao frios para o publico encontrado, e
muitos desses possuem linguagem ampla e complexa para determinada realidade,
além de questdes objetivas e repetitivas.

Percebe-se também no ambito da sala de aula que muitos professores
preferem planejar as suas aulas de acordo com a realidade encontrada, e embora
adotem um livro para a escola, preferem escrever os préprios textos a serem
trabalhados em sala. Sendo assim, nao faz uso também das atividades propostas
pelos autores. Tem ainda os que preferem utilizar de outros recursos didaticos para
melhor atingirem o corpo discente.

Pode-se perceber que o material didatico € um meio no qual os alunos
recebem a mensagem escolar, ou seja, o conteudo transmitido. O livro didatico € um
auxiliador no processo de ensino- aprendizagem visto que o professor é responsavel
pela transmissdo dos conteudos aos seus alunos. Afinal, ele € um instrumento
importante sobre a possibilidade de registrar e manter a mensagem, ou seja, o
conteudo. O que esta escrito permanecera escrito, facilitando com que os alunos
possam se reportar ao mesmo para ver os conteudos ministrados em sala de aula
quantas vezes quiser ou necessitar.

Mesmo com tantos altos e baixos condizentes a utilizagdo do livro didatico
nas aulas de filosofia, percebe-se que este € quase imprescindivel para o trabalho
docente e discente correspondente a nossa realidade escolar. Contudo, vale
verificar em que medida o mesmo é aceito ou recusado sem que exista uma analise
criteriosa. Salienta-se que ao longo de tantas transformagdes na sociedade, o livro
didatico ainda possui uma funcado de relevancia para os alunos, este no que se
refere a sua mediagao no desenvolvimento do conhecimento.

Para Silvio Gallo (2012, p. 147),
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[...] o professor precisa valer-se de textos dos préprios filosofos
em traducdo confiaveis, textos nao filoséficos que permitam
uma aproximacao dos temas e problemas trabalhados, bem
como outros materiais, como filmes, documentarios, musicas,
poesias, obras de arte, que permitam sensibilizar os estudantes
para os problemas filoséficos a serem abordados.

No ambito escolar é nitido perceber que o livro didatico é utilizado ao lado de
outros instrumentos, como o quadro, os mapas, as enciclopédias, audiovisuais, CD-
Rom, internet, entre outros. Mesmo assim, este material didatico continua ocupando
um papel central.

Os questionamentos ainda continuam sendo muitos no que se refere a este
nivel de ensino. Percebe-se que a filosofia vem, de um lado, ser a salvacdo na
formagdo do estudante, mesmo que, por outro lado, exista ainda um grande
desprezo para com esta disciplina.

Desprezo este, seja pelas questdes de horarios reduzidos e inadequados, ou
até mesmo, a sua desvalorizacdo. E como se o ensino de filosofia estivesse
ameacado e voltar a ser uma disciplina optativa ou ser novamente excluida do
curriculo. Assim, percebe-se que os desafios nas praticas educacionais existentes

na area de filosofia continuam.
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2. CAPITULO II: A PRECARIZAGAO DO TRABALHO DOCENTE

No primeiro capitulo apresentamos uma reflexdo sobre as aulas de filosofia
no Ensino Médio destacando alguns elementos que compdem estas aulas, como o
curriculo, métodos, metodologias, entre outros. Neste segundo capitulo buscar-se-a
dimensionar as diversas condi¢gdes de trabalhos das quais os professores estédo
inseridos, destacando para este momento o trabalho do professor de filosofia,
levando em consideragdo a precarizagcdo do trabalho deste profissional da
educacao.

Antes de iniciarmos esta discussao sobre como se deu este processo de
precarizagao do trabalho docente, devemos ter em mente de que temos varias
tradugdes para a palavra trabalho, ou seja, no grego temos l1évo¢ cujo significado
segundo o dicionario grego-portugués é trabalhar, esforgar-se, estar ocupado, sofrer,
estar fatigado, realizar com esforgco. Ja no latim temos Tripalium, ou seja,
instrumento de tortura, suplicio. O trabalho em sua origem comum ¢€, portanto
identificado como tortura, como foi observado etimologicamente tanto em grego
como em latim.

Podemos ainda encontrar outros significados para a palavra trabalho,

vejamos:

Atividade destinada a utilizar as coisas naturais ou a modificar
o0 ambiente para satisfagcdo das necessidades humanas. O
conceito de trabalho implica portanto: 1) a dependéncia do
homem, no que diz respeito a sua vida e aos seus interesses,
em relagédo a natureza: o que constitui a necessidade [...]; 2) a
reacdo ativa a essa dependéncia, constituida por operagdes
mais ou menos complexas, destinadas a elaboragcdo ou a
utilizacdo dos elementos naturais; 3) o grau mais ou menos
elevado de esforcos, sofrimentos ou cansaco, que constitui o
custo humano do trabalho [...] (ABBAGNANO, 2007, 1147,
grifos do autor).

Percebe-se que todo ser humano transmite a bagagem que traz consigo. Ele
€ um ser cultural por aquilo que aprende e transmite. O ser humano passa entao a

conceituar as coisas a sua volta. Assim,



24

[...] Conceituar € uma operacao exclusivamente humana, pelo
menos até onde sabemos. E isso s6 foi possivel com o advento
do trabalho porque, na relacdo estabelecida entre ser humano
e natureza, a diferenga entre aquilo que tem validade para a
vida e aquilo que ndo o tem funda a distingdo no interior dos
dois elementos (homem e natureza) para o resto da historia da
propria humanidade, uma vez que o valor é aquilo assentado
por nds, mas que nao existia antes, de forma alguma, na
prépria natureza (RANIERI, 2011, p.50-51, grifos do autor).

Com isso, nota-se que o ser humano se dignifica através do seu trabalho. Em
Karl Marx (1818 — 1883), o trabalho passa a ser uma atividade por exceléncia e por
intermédio dele o ser humano vai se libertando da natureza e se humanizando, ou
seja, quando o ser humano produz algo ele também vai se autoproduzindo enquanto
pessoa, construindo assim a sua subjetividade.

Para sobreviver, este ser humano vai produzindo as coisas, elaborando ideias
bem como aprovando formas de vida em comum das quais ddo origem as mais
variadas instituicdes sociais como familia, religido, Estado, educagao entre outras.

Bittencourt (2013, p. 15) explica como o fildsofo alem&o mostrou com precisao

este processo no qual o ser humano se realiza existencialmente:

Antes de tudo, o trabalho € um processo de que participam o
homem e a natureza, processo em que o ser humano, com sua
prépria agao, impulsiona, regula e controla seu préprio cambio
material como uma de suas funcdes. PGe em movimento as
forcas naturais de seu corpo — bragos e pernas, cabecas e
maos — afim de apropriar-se dos recursos da natureza,
imprimindo-lhes forma util a vida humana. Atuando assim sobre
a natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo modifica
sua propria natureza.

Com isso, “o0 que interessa a Marx nao é [...] o trabalho como processo fisico,
bioldgico, mas é [...] a manifestacdo da subjetividade humana e é nisso que ele é
propriamente humano” (COLLIN, 2008, p. 139).

Tendo dimensionado sobre o Trabalho vale salientar neste momento a
questao da precarizagao do trabalho docente. Para iniciarmos remetemos ao termo
precarizagdo. Segundo o dicionario Aurélio, precario significa “dificil, minguado,

escasso, insuficiente, incerto, pouco duravel, débil, delicado” (2001, p. 551).
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Sendo assim, pode-se entender determinado termo como um movimento
constante no qual o trabalho cotidiano torna-se precario dia apds dia. Tendo em
vista que este processo do tornar-se precario se da no cotidiano, percebemos que o
trabalho do professor vem se desenvolvendo como uma forma de organizagéo
social, ou seja, como um modo no qual o ser humano vem se organizando para
produzir sua existéncia.

Adentrando na histéria da educacdo identificamos que este processo de
precarizagdo vem sendo acentuado mediante o trabalho do professor a partir da
década de 1990. O motivo seria de a escola ter aberto suas portas para acolher a
todos visando uma educagéo para todos, fazendo com que o professor assumisse
varias fun¢des até mesmo fora de sua formacao, ou seja, este assumia o papel de
assistente social, enfermeiro, psicélogo, entre outras fungodes.

Salientamos que o professor devera ser graduado em sua determinada area
de conhecimento na qual ira lecionar, porém nao € bem isso que observamos no
cotidiano escolar. E comum ver professores formados em matematica dando aulas
de fisica e quimica; professores de filosofia ensinando artes e sociologia,
professores de historia lecionando filosofia e geografia, entre outros. Para Souza
(1997, p. 136), “as dificuldades de recrutar professores com maior qualificagao
escolar encontram-se principalmente nas condigdes salariais desse segmento
profissional’.

Ao longo da histéria da educagdo encontramos reflexos do trabalho docente
ao acumular varias fungdes no ambito escolar e que algumas nao fazem parte da
especificidade da sua formacdo ou mesmo da sua area de atuacdo. Sendo assim, o
professor é visto como um trabalhador, ou seja, reflexo do operario. Segundo
Fernandes (2010, p. 152),

O que diferencia o professor e o operario € apenas o produto
fornecido por eles. De um lado, o professor colabora na
producdo do aluno para que se torne um trabalhador,
especializado em executar tarefas, em obedecer ordens e que
assim nao questiona a realidade. Por outro lado o operario
produz carros.

Ao compreender que o professor € um trabalhador, concorda-se que o

mesmo se encontra submetido a légica do sistema capitalista que resulta na geragéo
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de duas classes distintas: proprietarios e nao-proprietarios. Os professores sdo, no
entanto, trabalhadores obrigados a alienar a sua forca de trabalho para poder
sobreviver. Para Aranha e Martins (2005, p. 309), “a venda da for¢ca de trabalho
aliena o operario de sua capacidade criativa de produgao e também em relagdo ao
produto do seu trabalho, desumanizando-0”. Ou seja, este professor sendo também
um trabalhador ndo deixa de ser uma mercadoria que carrega uma dupla forma: o

valor de uso e o valor de troca.

Este trabalho torna-se uma mercadoria e como tal passa a ser
vendida, ndo de acordo com as necessidades do individuo
trabalhador, mas do individuo empregador. Nas regras
mercantis, tudo pode ser vendido ou trocado, pois o individuo,
bem como o seu trabalho, s&o apenas e tdo somente
mercadorias (PEREIRA, 2013, p.52).

Quando se é pensado em Valor, para Abbagnano (2007, p. 1176) este termo
(do grego agia) significa em geral, o que deve ser objeto de preferéncia ou escolha.
Desde a Antiguidade essa palavra foi usada para indicar a utilidade ou o prego dos
bons materiais e a dignidade ou o mérito das pessoas.

Nota-se que o que predonima na sociedade capitalista € a producdo de
mercadorias. Sendo assim, o filésofo alemao Karl Marx comeca fazendo em sua
obra maxima, Do capital, uma analise dela. Esta mercadoria € uma coisa que
satisfaz uma necessidade do ser humano e, podendo também, ser trocada por outra
mercadoria. Ou seja, “[...] toda mercadoria se apresenta sob o duplo ponto de vista
de valor de uso e valor de troca” (MARX, 1999, p. 57, grifos do autor).

Enquanto o primeiro tipo de valor apresentado por Marx corresponde a
utilidade de uma coisa, ou seja, “[...] s6 tem valor para o uso, e se efetiva apenas no
processo de consumo. O mesmo valor de uso pode ser utilizado de modos diversos”
(MARX, 1999, p. 57); O segundo tipo de valor “[...] aparece primeiramente como
relacdo quantitativa, em que valores de uso sao trocaveis entre si. Em tal relacéo
formam eles a mesma grandeza de troca” (MARX, 1999, p. 58, grifo do autor). Ou
seja, diz respeito a relagdo, a propor¢ao na troca de certo numero de valores de uso
de uma espécie contra certo numero de valores de uso de outra espécie.

Sendo, portanto uma mercadoria, o professor se torna um ser alienado. Esta

€ uma teoria desenvolvida por Karl Marx em vista do impedimento da humanizacao
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do ser humano por meio do trabalho. Alienagéo do latim alienare significa “tornar-se
estranho”, “ser privado de”. Ou seja, ele torna-se escravo daquilo que cria, pensa ou
imagina. Com a alienacéo, a identidade que o trabalho proporciona ao trabalhador
se torna algo estranho a sua vontade, pelo fato dessa identidade lhe ser imposta.

Pode-se dizer que o que configura aquilo que se chama de trabalho alienado,
se da quando o ser humano passa a ser objeto e os objetos passam a ter mais valor.
Ou seja, “na producéo a pessoa se objetiva; no [consumo], a coisa se objetiva [...]”
(MARX, 1999, p.30). Collin (2008, p. 55) confirma este pensamento ao afirmar que
“a alienacao reside no fato de que a atividade do trabalhador pertence a outro. A
alienagao de si decorre da alienagao do objeto”.

Ou seja, visto que este trabalho alienado torna-se uma condigdo de
desumanizacgdo, de coisificagdo do ser humano, este vem perdendo, portanto o
controle tanto do produto quanto o controle de si mesmo. Com isso, o ser humano
torna-se incapaz de atuar de forma autébnoma e critica no mundo onde estao
inseridos. “No trabalho, [0 ser humano] se sente fora de si. O seu trabalho, portanto,
ndo é voluntario, mas constrito e opressivo. E trabalho forgado” (FERACINE, 2011,
p. 23).

Diante do exposto até aqui, o trabalho alienado, portanto, resulta de relacbes
de exploracdo. Em vez de realizar o ser humano existencialmente, o torna estranho
de si mesmo. Os papéis sao trocados com este trabalho, ou seja, no lugar do
homem humanizar a natureza, esta € que o materializa. Segundo Costa (2009, p.
73-74), “uma vez coisificados, tornam-se pecas facilmente substituiveis. Se, por um
lado, somente trabalho humano produz riqueza, por outro, os trabalhadores cada
vez mais sao reduzidos a objetos descartaveis”.

Fora do chao da fabrica, o profissional da educacéao é utilizado pelas classes
dominantes para preparar proletarios, ou seja, cabe a este professor formar para a
cidadania e para o trabalho. Segundo Ceppas (2010, p. 177), o ensino de filosofia no
nivel médio foi quase sempre pensado em nossa cultura, [...] como parte de um
projeto maior de desasnar as criangas, elevando-as ao nivel da cultura letrada e
preparando-a para o exercicio da cidadania.

E nesta busca que este professor tende a trabalhar, tornando-se um
cumpridor de tarefas exigidas pela propria instituicdo de ensino. A Instituicdo de
ensino manda e o professor apenas aplica os conteudos exigidos por ela. Para

Costa (2009, p. 69) “[...] o perfil de professor tragcado no ambito do capital ndo é o do
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intelectual, mas o do reprodutor de informagdes e ideologias [...]”. Afinal, uma vez
que se sugerem conteudos, neste caso trazemos aqui o ambito da disciplina de
filosofia, deve-se cumprir determinadas sugestdes mesmo que o professor fale de

uma autonomia em sala de aula.

Sem tempo para ler, estudar, pesquisar o professor passa a
executar suas obrigagdes de modo mecanico — semelhante a
um robd preso ao comando - transformando-se em um
proletario, no sentido de ter perdido sua autonomia; por falta de
tempo ou incentivo para exercer sua capacidade criativa,
desenvolve uma aula irreflexiva e de qualidade questionavel
(FERNANDES, 2010, p. 151).

Observa-se que nos ultimos tempos sao crescentes os avangos das politicas
que desfavorecem a autonomia pedagdgica, nas quais retém o controle do trabalho
e acentua a desvalorizacado dos professores, criando assim, um sistema educacional

descontinuo, do qual leva consigo o ndo incentivo aos profissionais que nele atuam.

A legislacdo brasileira compreende o professor como um
trabalhador da sala de aula; pouca relevancia é dada aos
espacos coletivos de discussao, aprimoramento e formulagao
de propostas educacionais, bem como aos processos
avaliativos do trabalho docente. Por entender o professor como
um trabalhador fragmentado e isolado na sala de aula, as
possibilidades de ascensao profissional ndo levam em conta
nenhum processo coletivo de avaliagdo do trabalho
educacional desenvolvido pela escola e pelo docente. A
maioria das formas de ascensdo na carreira sao conferidas
pelo tempo de permanéncia no magistério. As jornadas de
trabalho sdo constituidas em horas-aulas e, em alguns
estados, ha horas-atividades (tempos individuais de
preparagdo das aulas ou corre¢cdao de provas e trabalhos)
(SOUZA, 1997, p. 137-138).

Muitas sdo as condigbes que podemos elencar sobre a precarizagdo do
trabalho docente, como carga horaria de trabalho e de ensino, tamanho das turmas,
relacéo professor e aluno, rotatividade e itinerancia dos professores pelas escolas e
as questbes sobre carreira no magistério. Para Aranha e Martins (2005, p.46),
“‘deixando de ser o centro de si mesmo, [0 professor] ndo escolhe horario, ritmo de

trabalho tampouco o valor do seu salario”.
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Tratando-se de salario, percebe-se que é baixo em relagcdo ao tempo de
dedicagao que o professor tem mediante a instituicdo de ensino. “Sua condi¢ao de
vida é igual para todos. Nada possui. Depende do salario. Toma parte ho mesmo
bloco de valores manipulados pela ideologia dominante” (FERACINE, 2011, p. 40).
Nota-se que ele enquanto trabalhador s6 ganha aquilo que da apenas para ir
sobrevivendo e se reproduzir. O proprio Marx em Para Critica da economia politica ja
dizia que “o escravo, o servo, o operario assalariado, [...] recebem todos uma
quantia de alimentos que lhes permitem existirem como escravo, servo, operario
assalariado” (MARX, 1999, p. 28).

Embora insistam em dizer que a situagao salarial melhora de acordo com o
passar do tempo visto a atividade desse professor, por meio daquilo que se chama
de incentivos, sabe-se que este incentivo em vista de outros paises sao bem baixos.
Este sistema de bonificacdo faz dos professores mais escravos da instituicdo, pois

para obter este bonus precisara ter um aumento do ritmo de sua jornada de trabalho.

A partir do momento em que esse individuo comeca a
beneficiar-se dos programas criados pelo Estado, estara sob
controle, pois s6 serdo oferecidas possibilidades de
participacdo e de expressao que nao produzam efeitos de
mudanca na estrutura social (PEREIRA, 2013, p. 55).

Com relagdo a jornada de trabalho, vale salientar que o trabalho do
profissional da educacdo ndo se restringe a sala de aula. Este tem ainda os
trabalhos extras sala no qual vem consumindo bastante o seu tempo. Além disso,
existem os tempos gastos pelo professor para o seu planejamento, correcdo de
trabalhos e cadernetas. E além de tudo isso, muitos professores assumem outras
profissdes em outros turnos para o preenchimento de suas rendas, acreditando que
isso tudo ocorra em decorréncia do salario obtido por eles no ambito da educacgao.
Parafraseando Tomazi (1997) a questao salarial do professor parece levar a ideia de
que eles sao fracassados, perdedores e até incompetentes.

Ferracine (2011, p. 64) afirma que “a quantidade de trabalho para produzir o
valor cristalizado nas mercadorias indispensaveis para a vida do trabalhador e de
sua familia é inferior ao valor criado pelo operario na sua jornada de trabalho”. Vale

salientar que o trabalho também é uma mercadoria e, sendo assim, esta sujeito as
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mesmas condi¢des no que diz respeito ao aspecto de valor e preco. Nesse sentido,
tudo no mercado da vida humana carrega um preco.

Segundo Karl Marx,

O trabalho que é medido dessa maneira, isto é, pelo tempo,
aparece nao como trabalho de diferentes sujeitos, mas ao
contrario, os individuos diversos que trabalham aparecem
como meros 6rgaos do trabalho. Ou seja, o trabalho, tal como
se apresenta em valores de troca, poderia expressar-se como
trabalho humano geral. Essa abstracdo do trabalho humano
geral existe no trabalho médio que qualquer individuo médio de
uma sociedade dada pode executar; um gasto produtivo
determinado de musculos, nervos, cérebro etc (MARX, 1999, p.
60, grifos do autor).

Em suma, encontramos em nosso cotidiano esta realidade cada vez mais
visivel que vem compondo o processo do trabalho docente. Desprofissionalizagao,
desqualificacdo e intensificagdo dos trabalhos sao elementos constantes de
precarizagao. Diante desse quadro, o professor aproxima-se cada vez mais da

classe operaria, conforme apontada anteriormente.

[..] os professores estdo sempre submetidos a alguma
autoridade burocratica superior, publica ou privada, séao
assalariados e recebem, na maioria, baixos salarios, tém cada
dia menos presenca na definicdo dos fins de seu trabalho, tém
uma atividade parcelada, com horario fixos e uma jornada de
trabalho extensa, como a maioria dos trabalhadores (TOMAZI,
1997, p. 99).

Voltando ao trabalho do professor de filosofia esta precarizagao ¢é identificada
seja pela questdo de assumir ao lado de outras disciplinas, a saber: artes,
sociologia, apenas uma hora/aula por semana como € a realidade paraibana.
Enquanto nas orientagdes curriculares apresenta que o professor de filosofia tera no
minimo duas horas/ aulas semanais, na pratica ndo €& bem assim como ja
apontamos.

O professor de filosofia devera prever em seus planejamentos quais 0s
assuntos que deverdo compor os trés niveis de ensino correspondente ao nivel

meédio visando as sugestdes das orientagdes curriculares nacionais para esta area
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do conhecimento e, se for o caso, quais os conteudos a serem ministrados também
no que diz respeito ao nivel fundamental Il (de 6° ao 9° ano).

A itinerancia desse professor de filosofia para preencher uma lacuna no
quadro de horario, muitas vezes, se deslocando absurdamente tendo que ministrar
aulas em duas ou mais escolas, preenchendo assim seus horarios. Esta condi¢gao o
deixa cansado e pode até comprometer a eficacia de suas aulas, visto que o
professor de filosofia acaba sem tempo de planejar aulas motivadoras que leve o
seu aluno a terem uma reflexdo critica mediante os conteudos ministrados.

No correspondente ao livro didatico, muitos ndo correspondem ao nivel
encontrado de alunos daquela realidade. Isto deixa muitas vezes, o aluno a parte do
conteudo proposto pelo livro. De outro lado, percebe-se também a ma formacéo do
professor visto que ele ndo possui metodologias para motivar suas aulas, ficando
apenas em aulas expositivas e nada de dialégicas. Voltando assim ao método
tradicional em que o professor fala e o aluno apenas recebe informacao.

Por outro lado, ainda encontramos professores de outras disciplinas
ministrando as aulas de filosofia para preenchimento de carga horaria. A pergunta
que se pode fazer € se nao existem ja pessoas formadas para exercerem o
magistério nesta area de conhecimento. Segundo Bittencourt (2013, p. 15), “no
mundo poés-moderno, qualquer pessoa agora pode ter seu diploma, desde que
possa pagar pela obtengdo do mesmo”. Vale refletir que em muitos casos, por terem
apenas um diploma e buscarem um emprego que lhes garantam uma estabilidade
financeira para sua subsisténcia, cada vez mais, sdo encontradas pessoas que
estdo nas licenciaturas ndo querendo exercer posteriormente a docéncia. E quando
vao a campo no que corresponde ao estagio supervisionado acabam perdidos em
sala de aula, criando até mesmo um mal estar com a turma.

Atualmente, as pessoas tém meios de terem as informagdes em tempo real.
“[...] os conhecimentos sistematizados nao estdo mais reunidos unicamente nas
bibliotecas e nem o acesso a eles da-se apenas nas salas de aula” (PENIN; VIEIRA,
2002, p. 23). Ou seja, diante dos grandes avangos tecnolégicos o conhecimento
circula nas complexas redes de informacdo, a saber: radio, jornais, revistas,
televisdo, computador, entre outros.

Em se tratando dessas novas tecnologias, das quais a cada dia ficam mais
avancgadas, “o professor agora se encontra na necessidade de competir pela

atencdo do aluno enfocado em seu celular e outros apetrechos eletrénicos”



32

(BITTENCORT, 2013, p. 21). Cabe, portanto, uma adaptacao do professor as novas
tecnologias para um melhor trabalho junto aos alunos das mais diversas instituicoes
que o0 mesmo possa estar inserido.

Em suma, tendo refletido sobre alguns aspectos do ensino de filosofia e a
precarizagao do trabalho docente, a discussao sobre esta tematica ndo se finda
aqui, pois consideramos que a cada dia encontraremos novas inquietagdes no que
diz respeito a docéncia e no que corresponde a area de filosofia bem como este

continuo processo de precarizagado do trabalho do profissional da educacéo.
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CONCLUSAO

Diante de todo o caminho percorrido neste estudo, consideramos que ainda
ha muito que ser refletido sobre o ensino de filosofia na educagao basica bem como
este trabalho docente tido como precario no qual, abordamos aqui neste trabalho.

No ambito escolar existe sim a precarizacdo do trabalho docente, na qual
chegando a escola atinge todas as areas de ensino, dentre eles o ensino de filosofia.
Sendo a volta da filosofia no nivel médio bem recente, esta sofre com determinada
precarizagdo. Como bem foram observados, alguns aspectos refletem a
precarizagao do trabalho do professor, a saber: o salario, as condigdes de trabalho,
a carga horaria de trabalho e de ensino, o tamanho das turmas, a relagdo entre
professor e alunos, a rotatividade e itinerdncia dos professores. O trabalho do
professor de filosofia, porém fica escasso, visto que ele persegue na grande busca
de métodos e metodologias para assim alcangar seus objetivos do ensino de sua
disciplina.

Neste aspecto, pesquisar, observar e refletir acerca das aulas de filosofia
abordando as dificuldades encontradas no processo educacional cabivel ao
professor que ministra esta disciplina e os possiveis instrumentos para um melhor
desenvolvimento de suas aulas é dar um passo para um melhor desenvolvimento
delas, mesmo sabendo que ainda assim continuara existindo na vida escolar esta
precarizagao.

Consideramos também que os desafios nas praticas educacionais existentes
na area de filosofia em nosso tempo sao muitos, sendo necessario olhar em volta e
refletir sobre o que esta sendo feito: buscar o significado dos conteudos de ensino e
das praticas que sao desenvolvidas na escola pelos professores. Questionar,
portanto, os conteudos de ensino segundo sua relevancia para iluminar a
compreensao da realidade ndao é uma tarefa simples: exigem dos professores muita

clareza e dominio de sua area especifica.
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