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RESUMO

Este trabalho propde discutir os efeitos da utilizagcdo de videos como ferramenta
pedagodgica nas aulas de historia, relacionando com as necessidades de
aprendizagens dos alunos. Para atingir tais objetivos, faz-se uma reflexdo sobre o
ensino de Historia e o uso de novas tecnologias no espago escolar. A metodologia
utilizada é de abordagem qualitativa, partindo do levantamento bibliografico,
discutindo os documentos oficiais para o ensino de historia e a descricao do relato
de experiéncia com o uso de video na sala da EJA no Ensino Médio. Por ultimo, sera
abordada a experiéncia do uso de video como ferramenta de aprendizagem para as
aulas de Historia na Escola Estadual de Ensino Fundamental Profa. Maria Geny de
Souza Timéteo, localizada no bairro de Tambia, na cidade de Jodo Pessoa - PB, no
periodo de 2010 a 2014. Este relato de experiéncia visa corroborar com a teoria
sobre a validade do uso deste instrumental em sala de aula, identificando-a como
uma importante estratégia de ensino aprendizagem, abordando as condigbes

necessarias para tal (estrutura da escola, formagao de professor).

Palavras-chaves: Historia. Tecnologias. Videos. Alunos.



ABSTRACT

This present work aims discuss the effects of some videos used as a pedagogical
resource in History classes, relationing with learning necessities of students.To
achieve objectives a refletion about teaching History and the new tecnologies used
in educational enviroment has made.The methodology applied is a qualitative
guidance starting from a bibliographical collection discussing official documents to
teaching History and the description of related experience with video classes of
(EJA-young and adults high-school education). And finally an experience with video
classes as a pedagogical resource in History will be board at the Escola Estadual de
Ensino Fundamental Profa. Maria Geny de Souza Timoéteo, located in Tambia, Joao
Pessoa, city of Paraiba in the period of 2010 to 2014. This reported experience aims
to corroborate the theory about the operation of this instrument in classrooms
identifyed as an important strategy of teaching and learning, approaching the
necessary condition to structure of school and teachers training.

KEYWORDS: history. technology. videos. students.
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1 INTRODUGAO

O uso das novas tecnologias na escola ndo € mais uma novidade.
Diferentes experiéncias de ensino tém considerado o video como uma
ferramenta importante para a sala de aula e a partir desta ferramenta tém-se
construido inUmeras experiéncias educativas interessantes. Sendo assim, este
trabalho pretende apresentar uma experiéncia do uso de video em aulas de
Historia do ensino médio na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

O interesse em apresentar este tema surge da pratica educativa como
professora de Histdria, na reflexdo-agao, onde a metodologia aplicada sofreu
mudangas ao longo desta pratica, incorporando sistematicamente o uso de
videos em sala de aula para responder a necessidade de inovacdo do
processo de ensino aprendizagem, se apresentando como uma estratégia de
resposta imediata a compreensdo de conteudos da histéria por parte dos
alunos.

Inicio este trabalho fazendo uma discussao sobre a Educacdo de
Jovens e Adultos, a fim de refletir sobre questdes pertinentes a aprendizagem
dos sujeitos no Ensino Médio, as influéncias na aprendizagem e a necessidade
de colaboragao do professor que se encontra a frente deste processo.

Neste sentido, esta pesquisa discutira o ensino de histéria e sua pratica
educativa, a partir de autores como Bittencourt (2004), Fonseca (1993),
KARNAL (2003), bem como em documentos como os Parédmetros Curriculares
Nacionais (1998), a fim de perceber como o ensino de historia vem
acontecendo nas escolas brasileiras e quais problematicas tem se apresentado
em seu cotidiano.

Depois da discussédo, trago uma reflexdo sobre as ferramentas
tecnologicas na pratica pedagogica do professor de histéria, a fim de
compreender como e quais experiéncias validas estdo sendo gestadas na
sociedade brasileira que apontam para uma inovagao relevante e
transformadora da metodologia utilizada pelos docentes no cotidiano escolar.
Para tanto, utilizaremos autores como Moran (1995) e Bittencourt (2004).

Por ultimo, sera abordada a experiéncia com uso de video como

ferramenta de aprendizagem para a Historia na escola Estadual de Ensino
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Fundamental Profa. Maria Geny de Souza Timoéteo, localizada no bairro de
Tambia, na cidade de Jodo Pessoa - PB, no periodo de 2010 a 2014. Este
relato de experiéncia visa corroborar com a teoria sobre a validade do uso
deste instrumental em sala de aula, identificando —a como uma importante
estratégia de ensino aprendizagem, abordando as condi¢cdes necessarias para

tal (estrutura da escola, formacéao de professor).

2. CONTEXTUALIZANDO A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Para melhor compreensao da discussao sobre o uso de videos em sala de
aula, é importante refletir sobre a educacgao de jovens e adultos, pois a experiéncia
para a qual esta pesquisa se reporta, acontece nas salas da EJA, a nivel de Ensino
Médio. A principio comecgo fazendo as seguintes perguntas: quem € o adulto? Quais
sdo as suas caracteristicas? Como ele é percebido no processo educativo escolar?

Para o Dicionario Aurélio:

adj. Que terminou sua adolescéncia./Que chegou ao termo do periodo de

crescimento: animal, planta adulta./&151; S.m. Aquele que atingiu a
maioridade civil (1999).

Apesar desta definigdo, o conceito de adulto de adulto tem sua trajetéria
marcada na historia da educacao brasileira. Na década de 30, do século XX, na
sociedade brasileira o adulto analfabeto era considerado incompetente, marginal e
culturalmente inferior, incapaz psicoldgica e socialmente. Analfabeto era aquele que
perdeu tempo, ndo aprendeu nho momento propicio, que tem a “cabeca dura” para se
envolver nos novos processos de formacdo. Atualmente, a Educagao de Jovens
Adultos ndo acontece apenas a nivel de alfabetizacdo, mas sobretudo a nivel de
pos-alfabetizacao. A partir da variagcao de escolarizagao oferecida ao jovem e adulto
na educacgao brasileira, temos uma heterogeneidade da demanda:

e pessoas com experiéncias distintas advindas das vivéncias no campo
familiar, social e no mundo do trabalho;

e ha os jovens e os mais jovens (adolescentes), os adultos e os mais adultos

(terceira idade).
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A partir dos sujeitos da EJA, pergunto o que é a educacao de adultos e qual a
diferenca entre educacao popular e educacgao de adultos?

Ao longo do processo de organizagao das sociedades humanas, a educagao
serviu a diferentes propositos, dentre os quais o aprisionamento dos individuos em
suas relagdes de poder, ajudando na manutencéo da subordinagdo da maioria pela
minoria, detentora do poder econdmico, politico e social. E nesse contexto que surge
a necessidade de dividir a educagao e designa-la a partir de varios adjetivos:
educacao formal, educacao alternativa, educacao popular.

No século XVIIl, quando a burguesia conseguiu o poder politico na Franga,
estendendo-se para o resto da Europa e Ameéricas, a educagao ja se encontrava
concebida de forma fragmentada: a educacdo dos trabalhadores (inferior, minima
para formar mao de obra para o mercado de trabalho) e educagdo das elites
dirigentes (superior, intelectualizada).

Nesse embate entre a educacao para a classe trabalhadora e a educacao
das elites, elabora-se a educagao popular.

Para a LDB (Lei de Diretrizes e Bases para a educagao) de 1996, a educagao

de jovens e adultos tem as seguintes caracteristicas:

Artigo 37 - A educacgéo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

§ 1° - Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que n&o puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades

educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° - O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre
si.

36) § 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacgao profissional, na forma do regulamento.
Artigo 38 - Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos,
que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

§ 1° - Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| - no nivel de conclusao do ensino fundamental, para os maiores de quinze

anos;

Il - no nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.

§ 2° - Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por
meios informais serao aferidos e reconhecidos mediante exames.
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De acordo com a sintese das experiéncias da América Latina, apresentada

na V Conferéncia sobre Educagao de Jovens e Adultos em 1997:

engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou informal, onde as
pessoas consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem suas
habilidades, enriquecem seus conhecimentos e aperfeicoam suas
qualificacbes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de
suas necessidades e de sua sociedade (...) inclui a educagéo formal, ndo-
formal e o espectro de aprendizagem informal e incidental disponivel numa
sociedade multicultural, onde os estudos baseados na teoria e na pratica
devem ser considerados (DECLARACAO DE HAMBURGO SOBRE
EDUCACAO DE ADULTOS).

Ja de acordo com a oficialidade da educacgao brasileira, a partir de 2002, no
Parecer da CNE/CEB - 11, a sociedade brasileira tem uma divida histérica com os
jovens e adultos que ndo comegaram ou ndo concluiram seu processo de
escolarizacao e a EJA assume 03 funcdes sociais esséncias:

eFUNCAO REPARADORA: superando a injustica praticada aos que foram
excluidos da escola ao longo dos anos;

eFUNCAO EQUITATIVA: oferecendo oportunidades diferenciadas de
aprendizagem, dando maior oportunidade a quem precisa, possibilitando diferentes
estratégias de ensino-aprendizagem;

eFUNCAO QUALIFICADORA: envolve o aprender por toda a vida, em
processos de educacgao continuada — saber ler, escrever, pensar e agir frente aos
desafios sociais.

Neste sentido, a educagdo de jovens e adultos acontece a partir dos
seguintes principios tedricos e metodoldgicos: pedagogia progressista — libertadora,
libertaria ou critico social dos conteudos e considerar a importancia da
aprendizagem significativa.

Com relagéo a aprendizagem significativa o educando deve levar sempre em
consideragao as peculiaridades cognitivas dos que aprendem; conhecer e partir de
seus conceitos espontaneos e implicitos para gerar as adequadas contradi¢ées ou
conflitos cognitivos capazes de obrigar cada estudante a substituir ou reconstruir
suas ideias para enfrentar os novos desafios que os envolvem.

Para proporcionar um ensino que incide sobre o que o adulto ainda nao sabe,

mas que deve responder aos desejos, interesses e motivos do adulto que sao
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histéricos e sociais, sdo criados pela sociedade em que vivem e por tudo que
acontece ao seu redor. Diante disto, as condigdes concretas para a criagao de novos
motivos sdo, em primeiro lugar, que o adulto tenha oportunidades de experiéncias
diversificadas para que possa vir a fazer delas atividades carregadas de sentido;
essas experiéncias precisam ser postas de forma tal que o adulto envolva-se
inteiramente em sua realizagao. Assim, a aprendizagem significativa ocorre quando
os conhecimentos cientificos trazidos pela escola entram em contato com os
chamados conhecimentos espontaneos (aqueles construidos no cotidiano dos
educandos e anteriores a experiéncia escolar) de forma nao arbitraria, nao
obrigatoria, mas a partir de interesses e motivos criados no adulto pela escola.

Diante do que foi colocado, alguns desafios se apresentam para a educagéo
de jovens e adultos para o século XXI:

- Insergéo dos recém-alfabetizados numa escolarizagéo regular;

- eliminar o analfabetismo no Brasil;

- universalizar o ensino fundamental para todas as criancas e adolescentes,
com atendimento em escolas de qualidade;

- superar o voluntarismo, caracteristico desta modalidade de educacao,
através da formacao profissional de seus educadores;

- consolidar um financiamento proéprio;

- formar méao de obra qualificada para o novo perfil de produgéo, no qual a
inteligéncia, o conhecimento, a solugdo de problemas, a capacidade de selecionar e
processar informacdes e a autonomia sao fundamentais;

- qualificar para o exercicio da cidadania moderna' e responsavel;

- preparar para a convivéncia produtiva e critica com os processos de difusdo
de conhecimento propiciados pela tecnologia da informacéo;

- contribuir para recuperar e construir a dimensao social e ética de
desenvolvimento.

- tem ainda a fungao de reduzir e eliminar o analfabetismo no Brasil.

" A cidadania moderna é aqui entendida como a plena participagdo do individuo nos seus deveres e direitos civis
(a vida, a liberdade, a igualdade perante a lei), politicos (votar, ser votado, fiscalizar os eleitos, participar das
decisdes politicas) e sociais (direito a educacdo, ao trabalho, a satude, enfim, a um padrdo social de dignidade
humana).
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E para o publico da Educacéo de Jovens e Adultos e seus sujeitos especificos
que novas experiéncias de ensino devem acontecer e a partir dai sugerir novas

propostas de ensino. Neste caso, de ensino de Histéria no Ensino Médio.

3. DISCUTINDO O ENSINO E A PRATICA DOCENTE NA DISCIPLINA DE
HISTORIA

E muito importante que na escola o aluno tenha oportunidade de conhecer e
argumentar sobre os fatos historicos ocorridos no estado, cidade e no mundo,
compreendendo as experiéncias humanas e sua propria, com o objetivo de
desenvolverem a capacidade critica e contribuir com sua intervengcdo de forma
qualificada em seu convivio social. Desta forma, as pessoas que entram em contato
com a disciplina de historia na escola, poderdo reconhecer-se como cidadaos e
como agentes da construgao de sua propria trajetoria de vida. Mas o aluno precisa
ter uma escola que estimule sua visao critica da realidade social. Nesse sentido, é
para isto que colaboram os professores como profissionais comprometidos em
desempenhar um trabalho critico e empenhados em provocar situacbes de
aprendizagens no ambiente escolar.

Nessa perspectiva, pensamos também que um trabalho em sintonia com a
familia do aluno é crucial para auxiliar na educacao e conscientizacdo dos mesmos;
a parceria entre escola e familia ajudara para que o aluno perceba o quanto a
educagao escolarizada contribui para uma vivéncia mais qualificada dos seres
humanos no tempo.

Esta viséo critica sobre as coisas que a escola deve desenvolver nos alunos
esta bem colocada nos documentos oficiais para a Escola Fundamental e Média, a
exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (1998)
e das Diretrizes Curriculares para a Educacao Basica (2010).

Os PCN apresentam algumas mudancas e permanéncias para o ensino de
histéria. Uma primeira mudanca refere-se aos seus objetivos. Alguns deles como
conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes culturas, reconhecer mudangas e

permanéncias nas vivéncias humanas e valorizar o patriménio socio e cultural, bem



15

como a diversidade dos povos. Sendo assim estes estdo em concordancia com o
principio do multiculturalismo e da alteridade (o reconhecimento e o respeito ao
outro), tendo como proposta para a efetivagcdo desses objetivos o ensino de histéria
através de temas, abrindo possibilidades para a real integragéo entre os conteudos
histéricos com a Sociologia e a Antropologia, bem como outras areas das ciéncias
sociais.

A simples referéncia ao multiculturalismo e a histéria tematica ja representam
por si s6, uma importante inovacao, pois se contrapdéem aos principios tecnicistas,
predominantes em textos curriculares da década de setenta e apresentam novos
verbos para aquisicdo do conhecimento histérico como analisar, compreender,
comparar, que atendem as expectativas mais amplas do educando quanto a sua

formacao intelectual. Esta tendéncia pedagdgica, de acordo com Libéneo:

A tendéncia liberal tecnicista subordina a educagcdo a sociedade, tendo
como fungdo a preparagdo de "recursos humanos" (mao-de-obra para
industria). A sociedade industrial e tecnoldgica estabelece (cientificamente)
as metas econOmicas, sociais e politicas, a educagéo treina (também
cientificamente) nos alunos os comportamentos de ajustamento a essas
metas. No tecnicismo acredita-se que a realidade contém em si suas
proprias leis, bastando aos homens descobri-las e aplica-las. (2002)

O presente aparece como resultante do passado. A partir disso, os ritmos
temporais sao definidos pelas diversas temporalidades que permeiam o cotidiano
nos diversos grupos da sociedade e ndo sdo mais definidos exclusivamente por
sujeitos institucionais.

A relagdo espago-tempo ganha um novo sentido a partir da importancia
atribuida a histodria local. No entanto, a pratica escolar recorrente, tem transformado
o estudo do local como histéria do bairro ou da cidade/municipio/estado, sem
necessariamente relaciona-la com a historia regional ou nacional.

Ocorre, a partir dos PCN, a introducédo de conteudos sobre ecologia ou meio
ambiente; a relagdo homem-natureza passa a ser objeto de estudo. Também a
educacgao para o transito passa a ser considerada como importante conteudo que
visa a desenvolver as habilidades especificas dos alunos, mas esta nunca é vista
através de sua dimensao historica.

Outra importante mudanga é o pressuposto metodolégico de que a iniciagao

ao estudo da sociedade deva partir da realidade do aluno, isto é, a vivéncia do aluno
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deve ser o referencial para introduzi-lo em espacos e tempos diferentes, tendo-se
por base as teorias construtivistas.

O espago europeu nao aparece mais como o “lugar’ do nascimento da nagao,
dando-se, a partir disso, um tratamento melhor ao estudo do espag¢o americano, das
populagdes indigenas e africanas.

Apesar das mudangas na lei, as permanéncias na pratica pedagodgica sao
visiveis. Permanece, nas séries iniciais, uma predomindncia de técnicos
educacionais presentes nas formulagdes curriculares, nos planos anuais e nos
planos de aula. Numa clara demonstracdo que a inovagao na formagao dos
professores nesse nivel de ensino ndo acompanha as inovagdes do discurso. Ai
também permanece os conteudos organizados em circulos concéntricos, iniciando-
se o estudo pela vida da crianga e da familia, seguindo para o mais distante: escola,
bairro até o pais. Soma-se a isso a permanéncia na pratica escolar de certa énfase,
as comemoracdes das datas civicas e homenagens a herdis regionais e nacionais.

A questdao da identidade, ainda parece ser identificada com a formagao
politica do ~cidaddo, mas agora tendo que enfrentar a relagao
nacional/mundializagdo, no ambito dos principios capitalistas que tendem a
identificar o individuo como pertencente ao sistema capitalista globalizado

Dos PCN destaco os objetivos especificos para o ensino de Histéria, onde:

O ensino de histéria possui objetivos especificos, sendo um dos mais
relevantes o que se relaciona a constituicdo da nogao de identidade. Assim
€ primordial que o ensino de historia estabelega relagdes entre identidades
individuais, sociais e coletivas, entre as quais as que se constituem como
nacionais. (BRASIL, 1998)

Neste documento, a histéria ensinada em sala de aula precisa contribuir com
a compreensao da identidade do sujeito, em suas diferentes dimensodes, para que se
desenvolva no educando a capacidade critica em dialogar com a sociedade na qual
esta inserido e valorize seu local de pertencimento. Neste sentido, o documento opta
por sugerir o trabalho com as nog¢des de tempo, sujeito e fato historico, a partir da
histdéria cultural, utilizando a histéria tematica como opg¢ado metodoldgica e o ensino
de histéria local como discussdo teorica possivel para a histéria no ensino
fundamental. Propbe-se a partir disto, a nogao de identidade compreendida a partir

do entendimento sobre as diferencas e semelhancas dos individuos, nos diferentes
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tempos e espacos, do tempo passado ao tempo vivido, de um espacgo particular ao
geral.

Um outro destaque que faco neste documento é a distingdo entre “o saber
histérico, com um campo de pesquisa e producdo de conhecimento do dominio de
especialistas, e o saber historico escolar, como conhecimento produzido no espago
escolar. ” (BRASIL, 1998). Esta distingdo chama a atencdo dos professores que o
conhecimento com a qual a escola lida € um conhecimento cientifico, retirado da
ciéncia histérica e discutido no cotidiano da escola. Assim, a convivéncia dos
saberes historico e escolar serve para a compreensao da realidade dos alunos, ao
mesmo tempo em que, contribui na formagdo de uma mentalidade critica, onde
estes alunos tenham opinido propria e argumentos coerentes sobre seu
pertencimento e vivéncia em sociedade.

No entanto, o ensino de historia, apesar de sua importancia, tem sido pouco
valorizado na sociedade brasileira. De acordo com a professora Circe M? Fernandes
(2004):

O ensino de historia foi objeto de poucos estudos nas escolas encarregadas
de alfabetizar, mas a partir da década de 70 do século XIX teve a
importancia pedagogica uma historia nacional na construcdo de uma
identidade nacional, sendo assim o ensino de histéria voltava-se para uma

formacédo moral e civica (FERNANDES, 2004)

A partir desta afirmacao, reflete-se que na sociedade brasileira atual, embora
haja uma orientagao diferenciada a partir de 1996, a pratica educativa do ensino de
histéria muitas vezes repete esta intengcédo original para a histéria escolar e néo
promove a discussao e compreensao da identidade do sujeito, colocada nos PCN.

Segundo as Diretrizes Curriculares para a Educacado Basica (2010) e as
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (2012), este nivel de ensino deve ter a
preocupagao com o desenvolvimento da nocado de cidadania, com informacdes e
conceitos historicos basicos. Estes conceitos basicos sdo o conceito de histéria, de
processo historico, tempo e sujeito.

Sobre estes conceitos, o professor Bezerra (2003) afirma que a historia é a
compreensao de processos e sujeitos historicos, o desvendar das relagcdes que se
estabelecem entre os diferentes grupos humanos em diferentes tempos e espagos.

Neste sentido, ela apresenta um conhecimento provisorio e exige tanto na pesquisa
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histérica, quanto na elaboragcdo do conhecimento didatico, o trabalho com fontes
histéricas. J& o processo historico, € a investigacdo das uniformidades e
regularidades, rupturas e diferencas das formagbes sociais, sendo uma pratica
ordenada e estruturada de maneira racional, apresentando registros ou evidéncias
da luta dos agentes historicos — ponto de partida para o entendimento do processo
histérico, onde o passado € que explica o “ser presente” (carater ontolégico) e o
acontecimento s6 tem sentido como parte do processo histérico. Com relagcdo ao
tempo, Bezerra (2003) coloca que este é o produto cultural forjado pelas
necessidades concretas das sociedades, E representa um conjunto de vivéncias
humanas.

Portanto a histéria deve relativizar as diferentes concepgdes de tempo e as
periodizacdes propostas e supor que se estabelecam relagdes entre continuidade e
ruptura, permanéncias e mudancas/transformacdes, sucessao e simultaneidade,
trabalhando com diversificados ritmos do tempo histérico — duragéo dos fenébmenos
sociais (tempo curto, médio e longo), evitando o anacronismo (atribuicdo a
determinadas sociedades do passado nossos proprios sentimentos ou
razbes/aplicar critérios e conceitos que foram elaborados para uma determinada
época, para outras épocas com caracteristicas diferentes). No que respeita ao
sujeito historico, cabe ao historiador, professor de histoéria perceber o lugar do
individuo na Histodria, considerando a construgao das identidades pessoais e sociais,
em dimensao temporal. Este sujeito histérico estaria configurado na inter-relagao
complexa, duradoura e contraditéria entre as identidades pessoais e sociais. Desta
forma, a Histéria ndo é resultado somente de figuras de destaque, mas da
construgdo consciente/inconsciente de todos os agentes sociais, individuais ou
coletivos.

No entanto, apesar das orientacbes para o ensino de histdéria no ensino
meédio, na atualidade trazer a preocupagao com a nogao de cidadania e os conceitos
basicos nesta area a trajetéria do ensino traz outra realidade para a escola brasileira.

De acordo com a professora Selva Guimaraes Fonseca (1993), o ensino de
historia na escola brasileira no século XIX esteve articulado nas tradigdes européias,
privilegiando a histéria antiga, média moderna e contemporanea, pois a histéria do
Brasil era mencionada junto da histéria universal sem muita importancia. E s6 em

1940, (no Estado Novo) o Ministério da Educagéo e Saude Publica instituiu o ensino
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da historia do Brasil como disciplina independente. A histéria surge como disciplina
autdbnoma na Franga do século XIX no contexto da laicizagdo da sociedade e da
constituicdo das nagcées modernas. Em 1838 o Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro
inclui historia a partir da 62 série, estudada nos compéndios franceses na
configuracdo de uma histéria universal, a histéria do Brasil € um apéndice que
compila biografia de homens ilustres, de datas e batalhas.

No contexto da escola nova em 1922 criticou-se a forma como a histéria
estava sendo ensinada no Brasil, mas o julgamento recaiu na metodologia
(memorizagao e passividade do aluno); na reforma Francisco Capanema em 1931 a
educacao era entendida como instrumento de fortalecimento da sociedade brasileira.
Sendo assim o ensino de histdéria formava para o exercicio da cidadania
compreendida como formacido politica e familiarizagdo dos problemas que o
desenvolvimento impunha ao Brasil. Em 1934 ocorre a criagdo da escola de Séao
Paulo e a organizagdo dos primeiros cursos universitarios para a formacgao de
professores do ensino secundario. Nas décadas de 50 e 60 inovagcbes nas areas de
histéria em decorréncia das inovagdes e historiograficas a partir do paradigma
marxista (historia critica) e da nova histéria. No final da década de 60 ocorre um
aperfeicoamento do controle técnico burocratico das escolas e a autorizacdo e o
funcionamento das licenciaturas curtas. Em 1971 a reforma de ensino prevé a
adogao de estudos sociais englobando o ensino de histdéria e geografia no 1° grau.
Neste mesmo periodo implanta-se cursos de licenciatura curta e longa de estudos
sociais em instituigcdes publicas e privadas para formar professores de Moral e Civica
e de Estudos Sociais — diminuicdo da carga horaria de historia e geografia. Em 1976
o conselho federal de educacao autoriza a apenas aos professores habilitados em
estudos sociais, para ministrar aulas nesta disciplina, como também coube aos
professores de histéria a ensinar apenas no 2° grau, fato que provoca reacao da
Universidade de Sao Paulo, da Associacao dos Gedégrafos do Brasil, da Associacao
Nacional dos Universitarios de Historia e a Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia. Os professores de Historia e Geografia em 1979 sao autorizados a
ministrarem suas disciplinas especificas, Estudos Sociais, E.M.C. e O.S.P.B. A nivel
de graduacgao e pés-graduacao a Educagao Moral e Civica passa a ser ministrada

sob a forma de Estudos dos Problemas Brasileiros — E.P.B. No final dos 80, Estudos
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Sociais permanecem nas quatro séries iniciais do 1° grau e a Histéria e Geografia
passam a ser autbnomas nas ultimas séries do 1° grau e no 2° grau.

Selva (1993) ressalta que as mudangas nos anos 80, das novas propostas
curriculares de Sao Paulo e Minas Gerais, ocorreram nas discussdes em secretarias,
universidades, escolas de 1° e 2° graus, que apresentavam perspectivas de
renovacao para o ensino de histéria que ocorreram no espago académico e cultural.
A autora afirma que € importante também identificar a relagdo entre as universidades
com o ensino fundamental, mas isto ndo ocorria.

Atualmente, a area de Historia, como ja foi falado anteriormente, encontra-se
delimitada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais — para o Ensino Fundamental e
Médio e pelos Parametros Curriculares Nacionais de Historia e Geografia para o
Ensino Fundamental. Nesse ultimo documento, alguns objetivos gerais do ensino

fundamental como:

Identificar o préprio grupo de convivio e as relagdes que estabelecem com
outros tempos e espagos”.

Organizar alguns repertérios historico-culturais que lhes permitam localizar
acontecimentos numa multiplicidade de tempo, de modo a formular
explicacbes para algumas questdes do presente e do passado.

Conhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos sociais, em
diversos tempos e espacgos, em suas manifestagdes culturais, econémicas,
politicas e sociais, reconhecendo semelhancgas e diferencgas entre eles.
Reconhecer mudangas e permanéncias nas vivéncias humanas, presentes
na sua realidade e em outras comunidades, proximas ou distantes no tempo
€ No espaco.

Utilizar métodos de pesquisa e de producdo de textos de conteudo histérico,
aprendendo a ler diferentes registros escritos, iconograficos, sonoros.
Valorizar o patrimdnio sociocultural e respeitar a diversidade, reconhecendo-
a como um direito dos povos e individuos € como um elemento de
fortalecimento da democracia. (BRASIL, 1998)

Tais objetivos dizem respeito diretamente aos conhecimentos historicos que
os alunos devem adquirir.

No entanto, é importante, antes de qualquer coisa, o professor responder a
pergunta “para que se ensinar os conteudos histéricos ou geograficos?” A resposta
tem duas dimensdes possiveis: pode-se ensinar para preparar os alunos para
exercerem uma cidadania na légica mercadoldégica ou numa logica societaria,
multidimensional. Caso a opcdo se faca pela primeira dimensao, teoria e
metodologia estardo voltadas para a inser¢cdo no mercado de trabalho, na ética do
cidadao-consumidor, concepgao esta que reitera o0 modelo instrumental de

conhecimento. Mas, se a opg¢ao for a segunda logica, formar-se-a mediante uma
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percepcdo critica do conhecimento, partindo de uma sociedade presente,
vislumbrando sua transformacéao futura.

A escolha de uma dessas logicas implica na finalidade do processo educativo
e esta na definicdo do conteudo a ser ensinado.

Para a Historia o conteudo do ensino fundamental deve contemplar uma visao
abrangente, a fim de que possa se entender o processo globalizante atual, junto a
uma perspectiva de pluralidade cultural que dé conta da diversidade das
experiéncias vividas pelas sociedades, enfocando a realidade mais proxima
(nacional, regional ou local).

O conteudo do conhecimento histérico articula a problematizagédo do
presente, o processo historico e a teoria da Historia.

A metodologia em Historia varia de acordo com o conteudo a ser ensinado.
Nao é valido usar o mesmo método para todos os conteudos. Por exemplo, se o
conteudo € o conceito de tempo, é interessante que o professor parta do tempo
individual, pessoal para a construgdo abstrata de tempo histérico. Mas, se o
conteudo é Revolugdo Francesa, o conhecimento prévio da Historia Politica é
necessario, como os conceitos de regimes politicos. Outro fator importante para a
escolha da metodologia é a caracterizagdo do aluno que vai aprender (o contexto
socioeconémico em que esta inserido e seu nivel formativo). A metodologia também
muda de acordo com o conhecimento histérico. Pois, a verdade histérica muda e
junto com ela, mudam as teorias e as metodologias.

Assim, as novas tecnologias aparecem como aliadas do ensino de historia e
favorecem um aprendizado mais prazeroso e coerente para os alunos em sala de

aula.

3 A UTILIZAGAO DAS FERRAMENTAS TECNOLOGICAS NA PRATICA
PEDAGOGICA DO PROFESSOR

O uso do video para auxiliar no entendimento dos conteudos programados
nas aulas, ocupa um importante lugar, pois a imagem na época atual faz muito
sucesso e é atraente para o publico que esta assistindo uma aula. Nao temos mais
gue pensar naquelas aulas tradicionais ministradas no século anterior. As mudancgas

estdo acontecendo com muita rapidez e o professor tera que acompanhar este ritmo
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acelerado. O professor deve procurar vencer todas as suas dificuldades para
planejar aulas dindmicas, demonstrando para seu aluno que a sala de aula é um
ambiente prazeroso para adquirir e compartilhar conhecimentos. E crucial que o
video selecionado para ser exibido tenha total ligagdo com o conteudo estudado no
momento de exibicdo, fazendo o aluno perceber que o video veio somar para o seu
aprendizado. Isto acontece quando o professor planeja suas aulas com a utilizagao
da ferramenta tecnoldgica.

Quando se integra o uso de tecnologias a sala de aula tem-se uma maior
participacdo dos educandos nas aulas, favorecendo o dinamismo e dialogo
educativo. Também ¢é possivel através desta estratégia instigar a aprendizagem e
desenvolver o interesse pela busca de novos conhecimentos.

A exibicdo de videos e filmes de longa duragcao precisa ser cuidadosamente
selecionado e seu trabalho exige uma atencao especial, pois o longa necessita estar
devidamente articulado (do inicio ao fim) ao conteudo proposto. Este tipo de filme
também requer tempo especial (ndo acontece em uma aula de 45 minutos) e plena
estrutura para funcionar. Caso este planejamento cuidadoso nao acontega, o
trabalho com longa torna-se monétono e inutil. Uma exibicdo de sucesso deve ser
planejada e anteriormente trabalhada com o aluno, onde se propde todos os critérios
a serem explorados naquela exibicdo, atividades reflexivas (questdes escritas,
comentarios, discussdes posteriores), poderéo auxiliar para assimilar o contetido. E
uma estratégia rica em conteudos conceituais, mas que requer bastante atencdo em
seu uso em sala de aula.

Considerando as dificuldades encontradas para a utilizacdo do longa como
recurso metodoldgico, optamos pelo uso de videos de curta duragao, pois este tipo
de video apresenta algumas vantagens que tornam possivel seu uso como
estratégia de ensino-aprendizagem, a saber: sua rapida exibicdo cabe no curto
periodo das aulas noturnas, os alunos que se apresentam cansados e sem
motivagdo, sentem-se atraidos pela linguagem clara, objetiva e ludica que as
imagens trazem.

Como diz Moran (2007) “A imagem mexe com o imediato, com o palpavel”. E
0 uso da imagem que aparece no cotidiano do aluno, sendo facil para despertar o
olhar do aluno, havendo uma preocupacdo em selecionar o video a ser exibido de

acordo com o publico alvo contemplando o nivel de escolaridade e a faixa etaria.
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Certamente para usar esta estratégia metodolégica o professor precisara
construir novos habitos e descontruir velhas praticas, pois o video, na maioria das
vezes, € usado em sala de aula como um momento de entretenimento, para que os
alunos possam fazer algo prazeroso, sem compromisso com a aprendizagem. De
acordo com Moran (1995), “Video, na cabecga dos alunos, significa descanso e nao”
aula”. Diante disto é preciso que o professor una a aula com um conteudo didatico,
identificando qual o video, flme ou documentario que melhor se adequa ao que esta
sendo discutido como conteudo na aula de histéria.

Desta forma, na educagao de Jovens e Adultos, o uso do video apresenta-se
como uma opgao valida e construtiva para o conhecimento em sala de aula. Na
tarefa de mediar o conhecimento, fazendo a sintese do saber trazido pelo aluno a
partir de seu cotidiano, o educador contribui para que educandos possam construir e
fazer sua leitura de mundo com autonomia. Com o desenvolvimento da tecnologia,
o amplo da internet com o0 uso doméstico e a ampliacdo do acesso a informacao,
torna-se possivel melhorar as ferramentas usadas em salas de aulas e o uso de
videos, junto a outras estratégias como a musica, a literatura e a arte de modo geral,
tornam as aulas mais atraentes, prazerosas e de elevado conteudo conceitual. Neste
sentido, Moran afirma que “O video é também escrita. A escrita na tela permite
colocar textos coloridos de varios tamanhos e com rapidez” (1995).

Infelizmente, a pratica com o uso do video tem levado a certos
desvirtuamentos. Tornou-se comum quando da auséncia de um professor ou numa
data festiva € preciso improvisar, usa-se o video para resolver tais problemas. Isto
pode ser feito eventualmente, mas tornar isto uma recorréncia pode fazer com que o
aluno associe negativamente o uso do video na escola ao simples entretenimento E
uma ferramenta excelente (video) aparece na maioria das vezes, dentro do ambiente
escolar para preencher aquela aula que nao aconteceu por algum motivo, é por isso
que em momentos de uso responsavel do video nas aulas, pode aparecer
comentarios do tipo “Hoje é so lazer, ndo tem aula.”

No ponto de vista de Moran (1995) “o video desperta a curiosidade, a
motivacao para novos temas em aprofundar o assunto da matéria, ajuda a compor
cenarios desconhecidos dos alunos de épocas passadas, a vida se aproxima da
escola através do video”. Pois sim, ao ver principalmente um video que n&o faz parte

de sua época o aluno automaticamente ligara uma leitura anterior a toda a exibigéo
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que esta acontecendo, surgindo o interesse por outros videos e filmes que abordam
o referido conteudo. Antes da exibicao, Moran (1995) ressalta “que deve- se informar
somente aspectos gerais do video e ver antes a qualidade da cépia”. Esses
cuidados ajudam para um bom desempenho da ferramenta tecnoldgica nas aulas e
para o interesse do aluno pela matéria.

Depois da exibicdo é sugerido por Moran que “o professor exiba as cenas
mais importantes e as comente. E uma conversa sobre o video. O professor
posiciona-se depois dos alunos”.

A inclusao das novas tecnologias na sala de aula parece ser simples quando
se trata de um recurso que ja esta disponivel na internet, mas um professor
responsavel e comprometido com o ensino e a aprendizagem do seu aluno, trilha por
varios caminhos para desempenhar um trabalho que ira no futuro colher bons frutos,
0 seu aluno nunca vai esquecer daquele excelente professor e da aula que o fez um

profissional digno e competente.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Diante das reflexdes sobre a histéria e o ensino de histéria e da
experiéncia em sala de aula com o uso do video, surgiu a ideia deste estudo, que
tem como objeto de analise o uso de video como ferramenta de aprendizagem
para as aulas. Mesmo diante de todos os desafios que a realidade educacional
atualmente impde. Sendo assim, no contexto profissional que desempenho minha
funcao de docente nao é diferente das demais realidades brasileiras.

Com base na discussao da pratica docente, empreendemos os objetivos
deste trabalho. Inicialmente pretendemos discutir os efeitos da utilizagao de videos
como ferramenta pedagodgica nas aulas de histéria. Para atingir este objetivo,
buscou-se descrever as diversas situagcées de aprendizagens com uso dos videos
nas aulas de histéria e relacionar o uso dos videos nas aulas com as
necessidades de aprendizagens dos alunos.

Tendo o foco no relato da minha experiéncia como professora de Historia,

com a intencdo de discutir os desafios encontrados no cotidiano da escola publica, a
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pesquisa foi desenvolvida. No que respeita, a escolha do método, a opgao é pela
pesquisa qualitativa.

Quando se adota o método qualitativo de pesquisa entende-se que este tipo
de metodologia se adequa melhor as pesquisas na area de educagéo, isto porque
sua analise da-se pelo entendimento que a investigacado aplica-se a um fendmeno
social (no caso o processo ensino-aprendizagem de Histéria), que requer um
tratamento complexo, amplo e diversificado, contrario a um tratamento quantitativo.

Para Antbnio Carlos Gil:

As pesquisas qualitativas ou exploratérias tém como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo explicito ou a
construir hipéteses. Envolvendo levantamento bibliografico, experiéncias
praticas com o problema pesquisado, servindo para confrontar a visado
tedrica com os dados da realidade. (2002)

Diante disto, a preferéncia pela pesquisa qualitativa é indiscutivel para uma
proposta de analise como esta. O trabalho de pesquisa precisa ser
metodologicamente organizado e trazer questdes relevantes para a tematica em
questao. Neste sentido, o conhecimento adquirido por esta via torna-se inovador e

criativo a medida que é resultado de um trabalho sistematico:

A pesquisa é um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados,
revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e
relevantes relacionados com o pesquisador em contato direto com tudo o
que foi escrito, dito ou flmado sobre determinado assunto, propicia o exame
de um tema sobre novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusbes

inovadoras (LAKATOS, 2003)

A partir destes esclarecimentos, utilizou-se como instrumento de pesquisa o
levantamento bibliografico sobre o tema, o estudo de documentos oOficiais
relacionados e a analise entre as informacdes obtidas por estes instrumentos e
aquelas decorrentes da experiéncia com o uso de videos em sala.

Para o levantamento bibliografico sobre o ensino de histéria o aporte tedrico
se fara a partir de Circe M? Fernandes (2004), uma vez que esta discute de maneira
apropriada sobre o ensino de historia na atualidade e aponta questbes importantes
para esta tematica, principalmente no que respeita a renovagao dos curriculos da
historia escolar e sua articulagdo com os métodos e as novas tecnologias.

Também a autora Selva Guimardes (1993) e os PCNs (1998) aparecem

como base para esta discussao.
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Ja para a discussao sobre o uso de novas tecnologias na sala de aula, parte-
se das ideias de Moran (1995) uma vez que este autor € de referéncia para este
processo.

A partir destas discussdes, passamos a refletir sobre a experiéncia com o uso
de videos em aulas de histéria, na EJA (ensino Médio) da Escola Estadual Prof® M?
Geny de Sousa Timoteo, localizada na cidade de Jodo Pessoa, PB. Tal experiéncia
iniciou-se no momento em que percebi o desanimo, a falta de interesse e a
dificuldade dos meus alunos com o ensino de histdria. Diante deste quadro, comecei
a refletir sobre a forma de melhorar as minhas aulas para que o aluno da EJA, que
vem de uma jornada de trabalho cansativa, passasse a assimilar os conteudos
escolares neste nivel de ensino.

Assim, comecei a escolher com cautela um recurso tecnologico (video na
internet) que fizesse a sintonia com o conteudo lido e discutido anteriormente em
sala. Observei que ao exibir o video em minhas aulas de Histdéria e explicar sua
importancia ligada ao conteudo ja estudado, ocorria o interesse por parte do aluno.
Para a maioria dos estudantes, a sensacao era de algo nunca visto antes, pois uma
exibicdo para eles (alunos) parecia ser apenas um instrumento de entretenimento e
jamais util para seu aprendizado; posso afirmar que as aulas tornaram-se mais

apreciadas e envolventes para o aluno.

6 AS CONTRIBUIGOES DA UTILIZAGAO DO VIDEO PARA AS AULAS DE
HISTORIA NA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

Na época atual ensinar histéria € um desafio, pois os alunos estéo a cada dia
se distanciando do entendimento dos fatos que fazem parte dos conteudos da
histéria, € um cotidiano recheado de outros afazeres que ndo permite uma
concentracdo, como 0 que acontecia em épocas anteriores. A inser¢cao das redes
sociais subtrai a atengdo e concentragdo, numa aula expositiva com discussao de
um contetudo da histéria. E comum o professor deparar-se em sala de aula com
alunos de cabecas baixas de olho na tela do celular, usando a internet, conectados
nas redes sociais. Esta situagdo traz para o professor o imenso desafio de no
planejamento pedagdgico pensar em maneiras de fazer com que o aluno se

interesse e participe da aula de histéria que esta sendo desenvolvida, onde é
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necessario articular em todos os momentos os fatos que fazem parte do cotidiano
presente com um acontecimento passado. E uma estratégia que estimula no aluno o
interesse em participar da discussdo daquela aula e que possibilita sua
compreensao. Existe uma imensa satisfagcdo quando o aluno interrompe a exposicao
do professor questionando o conteudo que esta sendo discutido, pois significa que
aquela aula esta contribuindo de alguma forma com o saber do aluno.

Por compreender que o uso de video em sala de aula como ferramenta de
aprendizagem tem contribuido com boas aulas, estas que o aluno se sente instigado
a perguntar e se interessa pelo conteudo da historia que esta sendo apresentado em
sala de aula, trago esta experiéncia como pratica educativa do objeto deste trabalho.
A experiéncia a qual nos reportamos como exemplo da importancia do uso de video
em sala de aula como estratégia de aprendizagem, inicia-se no periodo de 2010 a
2014. Tal experiéncia aconteceu nas aulas de Historia para alunos da Educacgao de
Jovens e Adultos, a nivel de Ensino Médio, na Escola Estadual Prof.2 M.2 Geny de
Sousa Timoéteo, situada na cidade de Joao Pessoa-PB e fundada no ano de 1958.
Esta escola possui 970 (novecentos e setenta) alunos/as matriculados/as, funciona
em 03 (trés) turnos, tem 31 (trinta e um) funcionarios e 52 (cinquenta e dois)
professores/as. Como atividades extracurriculares, a escola tem parceria com o
Programa MAIS EDUCACAO e com o Instituto Paraibano de Educagdo — UNIPE
através da Escolinha de Futebol.

Os alunos desta escola tém uma faixa etaria acima de 18 anos, sao
trabalhadores do comércio, autbnomos (camelés, donos de restaurantes),
empregados domeésticos, prestadores de servicos de empresas particulares e
desempregados, prestadores de servicos de empresas particulares, entre outras
atividades. Ao chegarem na escola solicitam aulas resumidas e com um efeito
imediato para o surgimento de notas; ha ainda aqueles que interagem, discutem,
expdem suas opinides, pedem sugestdes sobre seu futuro profissional, sobre qual
profissdo tem condigbes de seguir, para ter a qualificacao profissional que almeja e
tem habilidades. Quando os alunos tém confianga no professor para pedirem
sugestao sobre suas vidas, isto cria um elo de amizade, importante na relagao
professor-aluno. A maioria destes alunos, chegam a escola depois de um exaustivo
dia de trabalho com todas as responsabilidades a cumprir no seu desempenho

profissional. Somam-se a estas dificuldades das aulas noturnas a violéncia que
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aumentou assustadoramente no periodo da noite. Ao final de cada aula, uma
pergunta é feita por todos (alunos, professores e funcionarios da escola) — “E agora,
como ir tranquilo para casa? ”

Levando em consideracao todos os obstaculos para concluir e desempenhar
este expediente noturno, comecei a fazer uso das tecnologias em minhas aulas, por
compreender que o ensino de histdria na escola deve estar conectado com as novas
tecnologias. No planejamento elaborado, a inclusdo de videos ocorre de forma
relacionada ao conteudo programado, ressaltando no decorrer da aula a importancia
dessa ferramenta para um éxito no entendimento do conteudo explorado na aula. O
uso das imagens e a sequéncia dos fatos contados no video sdo de extrema
importancia numa época que temos alunos vivendo na era digital, parece que o
conteudo € melhor informado numa tela de video. Diante das imagens acontece
maior participacdo dos alunos que nao se constata numa aula onde é usado um
texto impresso.

A aula orientada pelo uso do video, inicia-se a partir da abordagem de
conteudo, por exemplo, a Era Vargas. Fagco uma leitura do texto trazido pelo livro
didatico, aula dialogada com esquemas didaticos, resolugédo de atividades a partir do
livro didatico ou elaboradas por mim (para este tipo de atividade, geralmente sao
usadas questdes de concursos). Na sequéncia, fagco uma revisdo do conteudo
relacionado ao video que sera visualizado. Depois da visualizagdo, prossigo
sugerindo outros videos e filmes que também abordam o assunto discutido e ao
assistir uma outra exibicdo no seu domicilio o aluno leva para a sala de aula todo o
aprendizado adquirido.

Os videos que sao acatados pelos alunos sdo os de curta duragao, entendo
que os efeitos sdo positivos porque ja estdo cansados de um dia de arduo trabalho e
o horario do término da aula que oferece o perigo da violéncia da noite. As
atividades relacionadas a exibigdo do video acontecem simultaneamente com as
demais atividades de sala de aula, € como se fosse um novo texto impresso lido por
todos, sao discutidas as cenas exibidas e sua crucial importancia para o
aprendizado.

Ao mesmo tempo em que s&o trabalhados conteudos histéricos, numa sala de

EJA, o professor precisa estar aberto as confissées dos alunos que revelam seus
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conflitos diarios advindos de sua situacao socioeconémica. Os graves problemas
que enfrentam servem para dar base as discussoes feitas no ensino de histéria.

Nos Parametros Curriculares é oferecida ao professor a liberdade de planejar
sua aula de acordo com a realidade local e regional, cabendo a este escolher o
melhor caminho para o sucesso da aula. Os PCNS ressaltam sobre o “saber
histérico e escolar” que para a realidade de cada professor e a sua especifica sala
de aula sdo aspectos importantes no ensino porque o aluno vé nas aulas uma ponte

entre historia de vida e a producao de especialistas.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste estudo, procurei refletir sobre o processo ensino-
aprendizagem de historia, discutindo as contribuigbes do uso das novas tecnologias,
tendo como foco o video, para o ensino desta disciplina.

A partir disto, conclui-se que a utilizacdo de video de curta duracédo € uma
ferramenta que deve ser aliada ao ensino de histéria, principalmente no dificil
contexto da EJA, onde os problemas de escolarizagdo sao decorrentes de uma
situacao socioecondmica desfavoravel a continuidade dos estudos.

Alguns aspectos da vivéncia escolar dos/as alunos/as tém relagao direta
com a apropriagcdo e a compreensdo dos conteudos historicos: a dificuldade com a
leitura e escrita de texto, bem como com a interpretacédo do conhecimento histérico,
o nao desenvolvimento sistematico e planejado do raciocinio histérico. Estes
problemas sdo uma constante nas escolas, deixando um resultado de baixa
qualidade da educacédo oferecida e uma sensacao permanente de que a escola
fracassa no atendimento as expectativas de escolarizagdo da populagao jovem e
adulta que retorna aos estudos apesar das dificuldades apresentadas. Ao constatar
esta realidade, muitas vezes, as pessoas envolvidas com a escolarizacdo de adultos
(secretarios de educagéao, gestores e professores) preferem identificar culpados ao
invés de propor solugdes. Uma analise critica permite perceber que a escola tem
muito a contribuir com os anseios apresentados pelos jovens e adultos no seu

retorno escolar, a inovagdo da linguagem, através do uso do video, pode se



30

apresentar como uma destas contribuicdes. Logicamente ndo € apenas esta
iniciativa que vai melhorar drasticamente o problema da qualidade do ensino, outras
questdes se colocam: o problema da qualidade da educagdo como o investimento
sério na formacdo e na remuneracao dos/as professores/as e a estruturacéo
adequada dos prédios escolares.

A partir da bibliografia consultada, a exemplo de Circe M? Fernandes (2004),
Selva Guimaraes (1993), Anténio Carlos Gil (2002), Moran (1995) e Eva Lakatos
(2003), percebemos que a tematica de novas tecnologias para a disciplina de
historia tem sido preocupagao de autores que procuram a cada momento refletir
sobre as aulas, como elas acontecem e como podem melhorar, trazendo a
possibilidade para que o aluno tenha satisfagcéo e interesse de conhecer, argumentar
com profundidade sobre a historia da humanidade. Tem ocorrido debates
interessantes nesta area, levando ao crescimento de uma producdo sobre as
mudangas inovadoras e do uso de novas tecnologias para se ensinar e aprender a
disciplina. Ao pensar no tema dessa monografia jamais imaginei que ia ler
magnificas producdes que estdo de acordo com a opgao de inovar em sala de aula,
a partir da exibicdo de videos de curta duracdo. Ao refletir sobre isto neste estudo,
percebo que tomei, como professora, uma decisdo acertada e devo continuar nesta
perspectiva e incentivar outros colegas da area a empreenderem a mesma
estratégia, a fim de colaborar com a construgdo de um conhecimento valido para o
ensino de historia, a partir do cotidiano escolar. Desta maneira, os fatos histéricos
apresentados e compreendidos em sala de aula servirdo para conscientizar o aluno
no que respeita a sua capacidade de ser um cidad&o critico, com vistas a construir
uma sociedade justa.

Embora um quadro desalentador se apresente, como professora de historia
que trabalha na EJA, acredito no potencial dos alunos e na relagao professor-aluno
como possibilidades para o desenvolvimento de aulas mais prazerosas, estimulantes
e produtivas. E a utilizagdo de videos como estratégia de ensino-aprendizagem tem
se apresentado como uma excelente alternativa para fornecer a explicagao-

compreensao dos acontecimentos presentes e passados no ensino de historia.
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