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RESUMO

A presente pesquisa foi realizada através de um estudo de caso, acorrendo na
Escola Estadual de Ensino Médio e Normal Franscisco Pessoa de Brito no
municipio de Aracagi-PB. Realizamos a analise e discussado de dois projetos
pedagogicos executados na referida escola, qual participaram em 2012 e 2013,
183 e 202 discentes, respectivamente. O objetivo maior do trabalho aqui descrito
foi valorizar a agcédo de leituras e producdes textuais por meio dos projetos
aplicados a parir dos conteudos programaticos do Componente Curricular de
Biologia, discernindo as interfaces de projetos escolares e aplicabilidade de
recursos didaticos e técnicas de ensino-aprendizagem para as aulas de Biologia.
Os resultados foram satisfatérios a considerar a participacdo e desempenho
discente, bem como a colaboracdo mutua docente-discentes, contribuindo para
um fazer pedagogico diferenciado, eficaz e condizente com realidades,
promovendo o aprender-fazendo e juntos, na socializacdo e integracdo de
saberes e de toda comunidade escolar.

PALAVRAS-CHAVE : Biologia. Pedagogia de Projetos. Recursos Didaticos



RESUMO

Esta investigacion se llevd a cabo a través de un estudio de caso sobre la Escuela
Estaduale de Ensino de Secundaria y Formacion Pedagdgica Franscisco Pessoa de Brito
en el municipio de Aragagi-PB. Se realiz6 la andlisis y discusion de dos proyectos
educativos implementados en la escuela, en la cual participaron en los afios de 2012 y
2013, 183 y 202 estudiantes, respectivamente. El objetivo final del trabajo descrito aqui
fue valorar la accién de lecturas de los textos y producciones a través de los proyectos
aplicados a partir del plan de estudios del Componente Curricular de Biologia,
discerniendo las interfaces proyectos escolares y aplicabilidad de las técnicas y recursos
didacticos para la ensefianza y el aprendizaje de las clases de Biologia. Los resultados
fueron satisfactorios teniendo en cuenta la participacion y el desempefio de los
estudiantes, asi como la colaboracion mutua profesor-alumnos, contribuyendo a una
pedagogia diferenciada, eficaz y coherente con la realidad, promoviendo el aprendizaje
practico y en conjunto, la socializacién y la integracién del conocimiento y de toda la
comunidad de La escuela.

PALABRAS CLAVE: Biologia. Pedagogia de Proyecto. Recursos de Ensefianza. Escuela
Publica.
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1. Introducéo

Na conjuntura da realidade educativa atual € bastante relevante buscar
promover aulas mais atrativas e ajustadas a realidade discente. Fala-se hoje o
compartilhar e o construir juntos os saberes docentes e discentes.

Nesse caso, o(a) professor(a) é o(a) mediador(a) em sua sala de aula, ao
passo que ao mesmo tempo conduz estudantes ao confronto das informagdes e
formacdes, trazendo-os(as) ao encontro do prazer em estudar e/ou retorno a
vivacidade do mesmo.

Algumas vezes o(a) docente deixa de oportunizar atividades prazerosas
aos discentes, por medo do desconhecido e do arriscar, por receio do ousar
novas e diferentes praticas pedagogicas. Presentemente € bastante viavel e
oportuno realizar as atividades propostas juntos com os(as) estudantes. Visar
enquanto mediadores(as) o ensinar e também o aprender com prazer,
favorecendo a construgdo de saberes e compartilha-los, valorizando a
historicidade de cada estudante e o conhecimento experimentado pelos(as)
mesmos(as).

Ensinar Biologia deve partir do conhecimento cotidiano, pois esta no dia a
dia de todos n@s, atinge qualquer classe social, uma vez que se encontra imbuido
na cultura, na tecnologia, no modo de pensar e também de agir. E quando se
parte do cotidiano notorio, estudantes podem encontrar as motivacoes e
iniciativas para aprender o conteudo cientifico.

Sendo assim, foi o objetivo geral da presente pesquisa estabelecer o elo
entre o0 componente curricular de biologia e a pedagogia de projetos,
demonstrando que a referida ligacdo pode ser uma estratégia promissora para
dinamizar o ensino-aprendizado da referida disciplina, colaborando para com o
fazer pedagoégico eficiente, construindo e socializando acfes concretas para
tanto.

Consolidamos nossas atividades através de um estudo de caso, numa
visdo qualitativa, com exposicdo de dois projetos escolares, que foram

executados em 2012 e 2013, respectivamente, sendo o primeiro denominado
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Projeto 1 — Um eco de licbes: cordéis e parddias na biologia e o segundo,
chamado de Projeto 2 - Conexao Jovem — Tratando das tematicas transversais:
educacdo ambiental e meio ambiente, educacéo sexual e drogas.

Os projetos 1 e 2 realizados ocorreram na Escola Estadual de Ensino
Médio e Normal Francisco Pessoa de Brito, no municipio de Aragagi-PB e contou
com a participacdo geral de 385 discentes (numero total) ao longo dos dois anos
e a comunidade escolar (direcdo e coordenacdo, docentes e demais
colaboradores da educacdo da escola, além de discentes de outras séries e
turmas), quando assim desenvolvemos 0s objetivos especificos: 1. Relacionar a
Pedagogia de Projetos e as aulas de biologia, com énfase dinamica; 2. Atender as
especificidades de cada projeto executado, concretizando respectivas acoes e
planos propostos. 3. Analisar, discutir e socializar as praticas pedagdgicas
adotadas nos projetos, contribuindo com o fazer pedagdgico eficiente para o
concernente componente curricular.

Assim, descrevemos as interfaces da pedagogia de projetos, quando
relacionamos 0s projetos escolares e as aulas de biologia, explanando as fases
de um projeto e as intera¢des pedagdgicas eminentes.

Seguindo com a composi¢cao da pesquisa, apontando o local e o tipo de
pesquisa empregada, bem como explicando as propostas pedagdgicas dos
referidos projetos 1 e 2 executados, no tocante a fornecer subsidios para o
discernimento das atividades realizadas.

Exibimos as estratégias pedagdgicas abordadas para cada projeto,
analisamos e discutimos as situacbes de ensino-aprendizagem com o
envolvimento da pedagogia de projetos e as aulas de biologia, divulgando as
técnicas de ensino e os materiais didaticos empregados.

Nossos resultados foram animadores, uma vez que revelam o interesse e a
participacdo marcante discente na composicdo das laboragdes e socializacoes,
contribuindo com o fazer pedagoégico dinamizado, diferenciado e condizente com

realidades e o cotidiano.
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2. A pedagogia de projetos

A Pedagogia de Projetos surge da necessidade de desenvolver uma
metodologia de trabalho pedagdgico que valorize a participacdo discente
tornando-os(as) responsaveis pela elaboracdo e desenvolvimento da construcao
de seu proprio conhecimento, valorizando também o trabalho em equipe e o
compartilhamento.

E um método que pode ser transformador, uma vez que podera conduzir
ao aprender-fazendo e a acao-reflexdo-acdo. Na acédo, o estudante aprende a
questionar e levantar problemas. Entra no sistema de producéo de conhecimento
e as suas duvidas poderdo ser solucionadas com a investigacdo e pesquisa.
Passando a existir a motivagdo por novas e diferentes buscas, descobertas,
entendimentos, construcdes e reconstrucdes de saberes.

No contexto, sabemos que existem caminhos diversificados e diligentes
para dindmica escolar, e qualquer que seja o escolhido, é essencial que o(a)
professor(a) se perceba como construtor(a) de saberes, como alguém que
apresenta uma realidade antes oculta. E caso, a realidade inclua nossas proprias
acOes, os resultados podem levar a promocao de respectivas reflexdes, ao passo
de se alterar ndo apenas as a¢des, mas também entendimentos.

Por seguinte, a fungcédo docente deixa de ser meramente de reprodugéo e
transmissdo, sucedem as mediacfes necessdarias para que os(as) discentes
possam estabelecer conexao e atribuir sentido aquilo que se esta aprendendo.

S&o tantas e variadas as propostas para se pensar projetos, de se
trabalhar e executar, da visdo de que projetos traduzem o sucesso. Mas temos
gue ter a compreensdo, de que projetos bem executados sdo aqueles que
possuem bem definidos os propdsitos e as etapas previstas, capazes de sofrerem
0S ajustes necessarios, sobressaindo-se as situacbes adversas, compondo o
conjunto de comeco, meio e fim. E que quando finalizado se tenha a oportuna

aprendizagem significativa.
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Sendo assim, € pertinente enfatizar que projetos se constituem em atos de
afazeres planejados, que trazem alvos e metas para o cumprimento das acoes,
subsidiando os processos de organizacdo e autonomia.

Conforme Nogueira (1998), os projetos sdo diferentes dos cansativos e
anacronicos trabalhos de casa e de pesquisas. Vao de certo, muito mais além,
pois corroboram com atitudes de reflexao, desvencilhando da produgéo de “meras
copias”. Acrescentamos que a metodologia de projetos emprega conceitos
construtivistas ja referidos por Piaget e Vygotsky.

Na visdo de Piaget (1972, p.4), “conhecer € modificar, transformar o objeto,
e compreender o processo dessa transformacdo e, consequentemente,
compreender o modo como o objeto € construido”. Na perspectiva de Valente
(1999, p. 141), o construtivismo denota a construcdo de conhecimento baseada
na realizacdo concreta de uma acao, que produz um produto palpavel (um artigo,
um projeto, um objeto) de interesse pessoal de quem o produz.

Amaral (2000) versa que a Pedagogia de Projetos, reinterpreta e tem
fornecido subsidios para uma pedagogia dinamica, voltada para a criatividade e
as atividades dos estudantes, numa perspectiva que se aproxima mais da
construcdo do que da transmissdo do conhecimento. Nesse caso, € interessante
de ser apreciada, uma vez que torna o processo de produgédo de conhecimento
coeso, sistematizado e participativo. Professores e estudantes sao protagonistas
da acéo do aprender-fazendo.

Em Vieira (1998) temos que a proposta da “metodologia de projetos” surgiu
no inicio do século XX, com os filésofos e educadores americanos John Dewey e
William Kilpatrick. Pelo viés da ideologia de J. Dewey esclarecemos que mais do
que uma preparacao para a vida, a educacéao é a prépria vida. Assim, aprende-se
no envolvimento e na participagdo. E mediante o posicionamento diante dos fatos
sdo escolhidos procedimentos para atingir determinados objetivos e ensinar-
aprender torna-se mais que as respostas dadas, principalmente, pelas
experiéncias proporcionadas, pelos problemas criados, pela acdo desencadeada
na busca pelas elucidacdes.

Para Hernandez (1988) o trabalho por intermédio de projeto ndo deve ser
visto como uma opcdo puramente metodoldgica, mas como uma maneira de

repensar a funcédo da escola. Tal discernimento é essencial, considerando que
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para aqueles que buscam apenas conhecer a metodologia e aplica-la, sem
observar respectiva complexidade, poderdo deparar-se com as frustracoes,
descobrir que ndo existe um modelo perfeito a ser seguido e que tdo pouco esteja
pronto e acabado, ao passo que atenda os anseios, realidade e a necessidade da
sala de aula e mesmo, da conjuntura escolar.

Vislumbrar um projeto, quer dizer antecipar algo almejado, pensar em uma
realidade que ira suceder. Conforme Freire e Prado (1999), o processo de projetar
implica analisar o presente como fonte de possibilidades futuras. Tal qual
podemos nos basear pelo significado da palavra “projeto”, em latim projectus, que
representa algo langado para frente. E algo entdo nato do pensamento humano,
daquilo que se inspira tornar concreto, por isso que para Almeida (2002) o projeto
€ inseparavel do sentido da acao.

Assim, ndo podemos pensar um projeto meramente por projeto, ou
simplesmente modismos de se trabalhar com projetos escolares, mas sim
devemos refletir para que este ou aquele projeto esteja sendo elaborado,
desenvolvido e concretizado. Por fim, ter claro para qual finalidade pratica
pedagdgica se prestara.

No contexto, acrescentamos mais uma vez as palavras de Almeida (2001),
quando versa que se fizermos do projeto uma camisa de forca para todas as
atividades escolares, estaremos engessando a pratica pedagogica. E bastante
condizente afirmar que é um formato dindmico para se trabalhar a realidade
escolar, mas precisamos ser comedidos e ndo incorrer em exageros.

Ent&o, Professores e professoras estdo diante de um grande desafio, voltar
a pedagogia de projetos para tomadas de acdes eficientes, com estrutura
articulada, ponderando a possibilidade de envolvimento de varios intérpretes e

interpretacoes.

2.1. As interfaces da pedagogia de projetos
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7

Cada projeto é unico, considerando o publico que se deseja atingir, as
situagcbes que se deseja abordar e os objetivos e metas que devem ser
desempenhados, bem como os efeitos que vao surtir.

Projetos podem ser compreendidos, portanto, como atividades executadas
por um grupo para resolver uma situacao-problema, podendo resultar na
composicdo de um relatério, em um modelo elaborado, ou em uma colecdo de
algo, ou mesmo em artigos diversos a serem publicados, dentre outros
propésitos.

E necessario que a escola caminhe em outra direcdo, tendo em vista
processos educacionais mais efetivos, condizentes com as realidades e contextos

discentes, desenvolvendo curriculos enxutos, como cita Mezomo (1994, p.107):

“Uma escola nunca sera igual a uma indUstria, nem seus
professores serdo como os funcionarios dela. O que é preciso
entender é que a escola do futuro exige novas idéias e métodos
para poder cumprir com fidelidade sua missao. O que é preciso
entender é que, num mundo de permanentes mudancgas, a escola
nao pode ser uma ilha de estabilidade. O que é preciso entender é
gue muitos métodos e praticas do passado ja ndo respondem as
necessidades de hoje, e os novos desafios exigem novas
respostas e ndo apenas esforco redobrado para fazer as mesmas
coisas. Este esforco podera ser em vao. E possivel que ele seja
um esforco perdido e que se esteja cavando em lugar errado. O
que € preciso é redirecionar o esfor¢o e ndo apenas aumenta-lo”.

Por isso, em dados momentos precisamos repensar as praticas escolares,
redirecionando-as, 0 que torna oportuno o trabalho com projetos, devido as

possiveis articulagdes dos processos educacionais, conforme a demonstracdo no

esquema 1.
Conhecimento construido A realidade como
pela experiéncia (vivéncia contexto
e participacéo)

Projetos em Educacéo

Professor e alunos

L Perspectiva Global
como sujeitos

(a complexidade da realidade)

Esquema 1. Articulag6es de Projetos em Educacéo. (Jailene de Souza Aquino)
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Dessa maneira o método de projetos adquire uma dimensdo pratica,
passando a ser visto como uma postura pedagdgica, uma maneira de refletir as
estratégias pedagogicas e as teorias que lhe dado sustentacdo. Em Leite et al.
(1998), encontramos versadas as caracteristicas genéricas que permeiam um
projeto pedagdgico, dentre as quais podemos citar :

* Leva os(as) docentes e os(as) discentes a agir com flexibilidade, a

acolher a diversidade e a compreender sua realidade pessoal e cultural;

* Desvela a percepcao de que ha diferentes formas e caminhos para o

aprendizado;

» Estabelece conexdes entre as informacfes, questionando a idéia de

uma versao unica da realidade;
» Trabalha com diferentes tipos de informacéo;
« E um processo educativo desencadeado por uma quest&o, que fomenta
a andlise, a interpretagéo e a critica, como confronto de pontos de vista;

* O processo da aprendizagem acontece a partir da interacdo entre o
aprendiz e o objeto de conhecimento, dentro de um contexto com
sentido e significado;

* Predomina a cooperacdo: docentes e estudantes assumem o papel de

pesquisadores, ou seja, sujeitos na acao de construgcdes de saberes.

Para tornar os projetos pedagogicos efetivos podem-se seguir as etapas
praticas que os permeiam: Primeiro, ter clara a Finalidade , momento de debates
entre as partes envolvidas — professores(as), estudantes, coordenacgéo, direcédo
escolar, conselho escolar e demais colaboradores que poderao participar e que
entdo possam definir o(s) objetivo(s) e se organizarem para a escolha da
montagem que desejam seguir; Segundo, ocorre a Elaboracdo , na acédo de
deliberar com maxima precisao propdsitos e planos, programacao e cronograma,
com as etapas/metas a serem seguidas para que ocorra a efetivagcao do projeto;
Terceiro, segue-se o Plano de Trabalho estabelecido, transcorrendo o periodo
de se executar o projeto, sendo utilizadas pertinentes técnicas e estratégias
variadas mediante acao para o efetivo do aprender-fazendo; E por fim, seguimos

com o andamento da Avaliacdo, pois uma vez concluido o respectivo projeto €
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bastante proeminente comprovar a eficacia e a validade do fazeres elaborados,
que devem estar dispostos na prépria demonstracédo dos contextos.

Entretanto, tais fases ndo precisam ser rigidas e devem seguir a
desenvoltura dos trabalhos executados. Para Leite et al. (1998), Amaral (2000) e
Vieira (1998), os projetos devem seguir apenas trés etapas distintas:
problematizagéo, desenvolvimento e sintese.

Distinguindo as respectivas etapas, temos que a problematizacédo
caracteriza o inicio do projeto. Nessa etapa, 0os estudantes irdo expressar suas
idéias e conhecimentos a respeito do tema em questéo.

O desenvolvimento configura consequéncia natural da etapa de
problematizacdo, o que sugere a necessidade de se planejar as estratégias mais
adequadas para que 0s objetivos sejam atingidos.

E por seguinte e fim, a sintese, que consiste na etapa de fechamento do
projeto, que apesar de ser conclusa, envolve desde a elaboracdo até o momento
de conclusdo do mesmo, no tocante ao processo avaliativo realizado ao decorrer
de todo o projeto.

Outra proposta para etapas de um projeto encontram-se apresentadas em
Nogueira (1998), que estabelece um paralelo entre a Teoria das Mdltiplas
Inteligéncias proposta por Gardner e a sua aplicacdo prética através da
elaboracao de projetos de trabalho. Para o autor, o recorte para as etapas de um
projeto ocorrem: Planejamento; Montagem e Execucdo; Depuracao;
Apresentacdo; Avaliacao e Critica.

Nas contextualizagbes versadas sobre as etapas de um projeto, podemos
fazer uma comparacdo com a taxionomia de objetivos educacionais proposta por
Bloom et al. (1974). A acdo taxionOmica desenvolvida por Bloom e seus
colaboradores foi arquitetada com o intuito de classificar os objetivos de um
sistema educacional. Entretanto, também pode ser empregada como base para
avaliacdo dos aspectos cognitivos envolvidos no processo do ensino e da
aprendizagem.

No dominio cognitivo, a taxionomia de Bloom analisa 0 comportamento
esperado, ou seja, 0 modo como educandos e educandas devem agir, pensar ou
sentir em decorréncia de sua participacdo no processo. No mencionado sistema

existe a estruturacdo por seis classes distintas: 1. Conhecimento; 2.
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Compreenséo; 3. Aplicacdo; 4. Andlise; 5. Sintese e 6. Avaliacdo. Que entéo,
buscaremos descrever:

(1) O conhecimento sugere a aquisicdo de informacdes e encontra-se no nivel
mais baixo na escala taxionbmica, sendo e assim, o acréscimo da quantidade de
informacgéo determina ampliagcdo na percepcao por parte de um sujeito;

(2) A compreensdo mostra que 0 sujeito entendeu o conteudo que lhe foi
comunicado e que faz uso dos conceitos nele contidos;

(3) A aplicacéo versa as abstracbes em situacdes particulares e concretas e esta
em um nivel cognitivo mais alto. Considera que o sujeito € capaz de compreender
um conhecimento entendendo necessariamente os métodos, principios, teorias e
abstracdes correlacionadas;

(4) Na andlise, o(a) sujeito esta habil para fazer o incremento do conhecimento
em suas partes construtivas, a percepcao de suas inter-relacdes e os modos de
organizacao;

(5) Na sintese, o aprendiz tem a capacidade de trabalhar com elementos e
partes, combinando-os a fim de que constituam uma estrutura ndo percebida
anteriormente;

(6) E por fim, na avaliacdo ocorre o processo de julgamento a respeito do valor
das idéias, solugcbes, métodos, processos e materiais realizados com a finalidade
de atingir um determinado objetivo.

Ainda em Bloom et al. (1974), temos que o sujeito a partir de critérios preé-
estabelecidos adquire a capacidade de fazer julgamentos qualitativos e
quantitativos. Observando também que a avaliacdo ndo € necessariamente o
altimo estagio, mas sim a introducao para a aquisicdo de um novo conhecimento,
compreensao, aplicacéo, analise, sintese e avaliacdo, gerando, portanto, um ciclo
infinito de aprendizagem.

Encontramos subsidios em Laferriere (2001) para elencar as razfes pelas
quais € pertinente o trabalho a partir do método de projetos, quais incluem:

* Possibilidade para execucédo de atividade coletiva, com vivéncias

participativas;

» Cria elos entre a vida real e o cotidiano escolar;

* Potencializa a capacidade de iniciativa de educandos e educandas,

revolvendo as atividades escolares como autenticamente educativas;



21

* Proporciona ensino-aprendizado globalizado;

* O(A) docente é visto como mediador das situacfes e é a pessoa para
estabelecer a ligacéo entre contetudos-aprendizado-aprendiz;

* Relne mais informacgdes e possibilidades de compartilhamento;

* Constréi sujeitos criticos e ndo apenas ouvintes e/ou leitores,
desfazendo a acdo da aprendizagem apenas “livrescas” e de

“decorebas”.

E importante enfatizar que se faz necessario mudar a maneira de realizar o
trabalho escolar, subsidiando os processos, para que 0s mesmos ultrapassem a
situacao informativa e adquira qualidade essencialmente formativa.

Destacamos assim que, as atividades por meio de projetos pedagdgicos,
conferem os proprios estudantes a autonomia na elaboracdo do conhecimento,
sendo agentes diretos e ativos na acdo da aprendizagem. Nesse sentido, um
projeto podera favorecer a concepc¢ao da realidade como episédio problema que &
necessario solucionar, incrementando o principio de integracéo e de totalidade, o
gue confere suporte ao ensino-aprendizado holistico, ou seja, ndo existem
componentes curriculares isolados, pois os projetos podem incluir todos os
aspectos da aprendizagem (leitura, escrita, interpretacdo, criacdo, expressao
artistica, dentre outros, etc.).

Em Leite et al. (1998), temos ainda as enumeracdes pertinentes de alguns
aspectos relevantes que subsidiam a metodologia de projetos, reforcando o
trabalho competente que pode-se realizar a partir de sua empregabilidade:

e Um projeto envolve complexidade e resolucdo de problemas,
possibilitando a andlise, a interpretacdo e a critica por parte dos
aprendizes;

* O envolvimento, a responsabilidade e a autoria dos aprendizes sao
fundamentais em um projeto. Os aprendizes sdo agentes ativos,

participando de todos os momentos do processo.

Entdo, a acdo de se trabalhar pelo viés da pedagogia de projetos, requer
abertura para enfrentar o desconhecido e o indeterminado, contando com

tomadas flexiveis para reformular objetivos e metas mediante ao enfrentamento
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de novos problemas e indagagbes. Nessa perspectiva, esclarece Machado
(2000) que, ndo se faz projeto quando se tém certezas, ou quando se esta
imobilizado por duvidas. Projetos vislumbram o processo de algo.

Vale acrescentar que, atualmente a aplicacdo da metodologia de projetos
no processo de ensino-aprendizagem vem sendo subsidiada pela utilizacado de
tecnologias, principalmente a informatica e especificamente as midias interativas,
0 que torna ainda mais agucado, mais atrativo, interativo e ainda mais dinamico o

processo.

2.2. Os projetos escolares

A Pedagogia de Projetos podera produzir um determinado entendimento do
conhecimento escolar, apresentando uma dada cogitacdo sobre o0 ensino-
aprendizagem discente e o0s respectivos conteudos dos diferentes componentes
curriculares.

Desta maneira, a pedagogia de projetos aponta a re-significacdo do espaco
escolar, transformando-o em um espaco vivo de influéncia mutua, aberto ao
fidedigno e as suas multiplas extensées. Entdo, a pratica pedagogica subsidiada
por projetos traz uma nova perspectiva para entendermos o0 processo de ensino-
aprendizagem, considerando que o aprender deixa de ser um simples ato de
memorizacao e o ensinar nao significa mais repassar contetdos prontos.

No ambito educacional escolar, um projeto pode ser entendido como uma
estratégia pedagogica de educar, que busca um conhecimento mais profundo
sobre um determinado tema e/ou um assunto em especifico. As tarefas
desempenhadas nos projetos escolares podem tornar o processo de ensino e
aprendizagem mais dinamico, significativo e interessante para o(a) estudante,

deixando de existir a imposicdo dos conteudos de maneira autoritaria e
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tradicional, proporcionando uma flexibilidade no curriculo e por seguinte atribuir
diferentes contextos aos contetdos programaticos.

A partir da escolha de um tema e/ou contetdo os(as) estudantes realizam
pesquisas, investigam, registram dados, formulam hipéteses, tornam-se sujeitos
de seu préprio conhecimento e aprendizado. Todavia, um projeto escolar € uma
atividade intencional e autentica, que requer por parte do(a) educando
responsabilidade e autonomia, sendo os mesmos motivados pelas descobertas e
cooperacdo. Ao passo que sdo orientados e mediados por professores e
professoras nessa construgao.

Deixamos assim, de ter as préaticas rotineiras no cotidiano escolar,
negamos os atos de atividades bancarias, com meros depositos de conteudos. E
sim, passamos a ter tarefas planejadas, com a intencdo de possibilitar e criar
meios para transformacdo, no que podemos acrescentar Freire (1987), que fez
inUmeras criticas a educacéo bancéria e estimulou a educagéo libertadora, sendo
esta ultima voltada para a transformacéo social e, portanto, centrada no sujeito
historico que a produz, que apropria e vive a educacgao, sintonizado em dado
tempo e determinada situa¢cdo no mundo.

Mas, todo projeto supde a ruptura com 0 presente e promessas para o
futuro. Projetar significa tentar quebrar um estado confortdvel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma estabilidade em funcdo da
promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o presente (Gadotti
apud Veiga, 2001).

E viavel e bastante oportuno refletir também sobre as percepcdes
diferenciadas para aquisicdo do conhecimento escolar. Discernindo a cientificista
conservadora, quando professores e professoras preocupam-se com a
transmissao de conteudos das disciplinas, pois abrir uma pausa para discussao
seria perder o andamento das atividades. Nesse caso, profissionais docentes
podem valorizar demasiadamente conteudos. Mas, por outro lado podem também
romper com esse pensamento e assim desvaloriza-los, pois passam a seguir o
entendimento da concepcdo espontaneista, que concentra a producdo de
conhecimento a partir da realidade do(a) estudante e respectivos interesses

imediatos.
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Aparentemente sao concepcOes diferentes, entretanto, compartiiham de
mesma acao, a de fragmentagcdo do conhecimento escolar, que deveria ser visto
integrado e na sua totalidade. Na verdade, podemos observar que as duas
concepcOes podem constituir um Unico processo, que é complexo, se inter-
relacionam e possui diferentes dimensdes, numa composi¢cao complementar.

Nesse caso, a pratica para com 0s projetos escolares encontra-se em face
ao entendimento integrador, no qual se enfatiza uma visdo globalizada, que
permitem educandos e educandas analisar os problemas, as situacfes e o0s
acontecimentos dentro de um contexto em sua localidade e globalidade,
subsidiados por conhecimentos presentes nas disciplinas e nas respectivas
experiéncias pessoais e socio-culturais. O que valoriza e pondera as duas
concepcOes, pois tanto valoriza os conteudos de cada componente curricular e
também a realidade discente.

Por fim, projetos escolares devem ser vistos sobre os mais diferentes
contextos, como a exemplo da interdisciplinaridade, que compreende um conjunto
de disciplinas com principios e finalidade comuns; ou mesmo a
pluridisciplinaridade, com justaposicdo de diversas disciplinas e respectivas
relacdes; além da multidisciplinaridade, que abarca uma gama de disciplinas
simultaneas e por fim, transdisciplinaridade, propondo a coordenacédo de
disciplinas com base comum.

E, contudo, em projetos escolares é importante que se tenha tal
discernimento e escolha, sendo bastante comum a escolha pela concepcéao
integradora, propendendo as possibilidades da interdisciplinariedade.

2.3. A pedagogia de projetos e as aulas de biologia
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O ensino-aprendizado do Componente Curricular de Biologia sugere e
necessita de processos inovadores, que permitam melhorias na interacdo
docente-discente e vivéncias significativas no ensino e na aprendizagem.

Sabemos que existem caminhos diversificados e diligentes para dinamica
escolar, e qualquer que seja o escolhido, é essencial que o(a) professor(a) se
perceba como construtor(a) de conhecimento, como alguém que apresenta uma
realidade antes oculta. Se, a realidade incluir nossas proprias acdes, 0s
resultados podem a vir promover respectivas reflexbes e mesmo alterar ndo
apenas as a¢des, mas também entendimentos.

O ensino-aprendizado do componente Curricular de Biologia precisa
apresentar-se sobre uma perspectiva holistica, permitindo a reducdo de uma
visdo fragmentada, contemplando uma visdo sistémica e integradora, com
propostas eficazes para curriculos enxutos, condizentes com realidades, que
atendam e colaborem para com a autonomia e a perspectiva cidada discente.

A disciplina de Biologia encontra-se vinculada ao desenvolvimento
cientifico de um pais ou regido, como também ao incremento cientifico mundial,
além de acompanhar os avancgos tecnolégicos. Por isso, € tdo relevante
questionar a acdo pedagogica do respectivo componente curricular,
compreendendo e esclarecendo o seu fazer pedagdgico e curriculo.

As aulas de Biologia apresentam muitas ilustracdes, que tantas vezes
encontram-se distantes da realidade discente, pois basta imaginar a abstracdo de
uma figura retratada ao microscopio em um livro da area, conduzindo o estudante
a cogitar morfologias e fisiologias do algo estudado.

Ou mesmo, conhecer as palavras ou termos em Biologia, considerados por
vezes complicados, juntando-os para compor significados. Como Demonstrar
para educandos e educandas, por exemplo, que o DNA (acido
desoxirribonucléico) é helicoidal (tridimensional)? Juntando a biologia e quimica
na demonstracao de cadeias carbbnicas de acucares e bases nitrogenadas.

Ou entéo, juntar a biologia com a histéria e geografia, como a exemplo,
mencionar a revolta das vacinas. Ou estabelecer a localizagdo da disseminacéo
das doencas e discernir epidemias, endemias e pandemias. Vejam, que € uma
diversidade de conteudos programaticos a serem demonstrados e vistos ao longo

de um ano e de modo seriado, que necessitam de contextualizagdo com o real,
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gue possam ser traduzidos em concretos. E que assim, estdo para serem
trabalhados de maneira mais atraente nos projetos escolares.

Infelizmente, o ensino-aprendizado da Biologia na maioria das escolas
brasileiras continua o0 mesmo, com distancias entre os contelddos programaticos e
o entendimento discente, mas que podem ser estreitadas, quando docentes
contornam as adversidades da sua pratica e promovem verdadeiramente a
motivacao discente.

De maneira geral, registrados nos Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs estdo as competéncias e habilidades referentes ao ensino do componente
curricular de biologia: Representacdo e comunicacdo; Investigacdo e
compreensao; Contextualizacdo soécio-cultural. Dentre o0s quais podemos
comentar:

Representacdo e comunicacao

» Descrever processos e caracteristicas do ambiente ou de seres vivos,
observados em microscopio ou a olho nu;

* Perceber e utilizar os cddigos intrinsecos da Biologia;

» Apresentar suposicdes e hipoteses acerca dos fendmenos biologicos
em estudo;

» Apresentar, de forma organizada, o conhecimento biolégico apreendido,
através de textos, desenhos, esquemas, graficos, tabelas, maquetes
etc.;

* Conhecer diferentes formas de obter informacbes (observacao,
experimento, leitura de texto e imagem, entrevista), selecionando
aguelas pertinentes ao tema biologico em estudo;

» Expressar duavidas, idéias e conclusbes acerca dos fenémenos
bioldgicos.

Investigacio e compreensao

* Relacionar fenébmenos, fatos, processos e idéias em Biologia,
elaborando conceitos, identificando regularidades e diferencas,
construindo generalizacoes;

« Utilizar critérios cientificos para realizar classificacbes de animais,

vegetais etc.;
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Relacionar os diversos conteudos conceituais de Biologia (l6gica
interna) na compreensao de fendbmenos;

Estabelecer relagbes entre parte e todo de um fendbmeno ou processo
biologico;

Selecionar e utilizar metodologias cientificas adequadas para a
resolucdo de problemas, fazendo uso, quando for o caso, de tratamento
estatistico na andlise de dados coletados;

Formular questdes, diagnosticos e propor solugdes para problemas
apresentados, utilizando elementos da Biologia;

Utilizar nogdes e conceitos da Biologia em novas situagbes de
aprendizado (existencial ou escolar);

Relacionar o conhecimento das diversas disciplinas para o
entendimento de fatos ou processos biolégicos (I6gica externa).

Contextualizacdo sécio-cultural

Reconhecer a Biologia como um fazer humano e, portanto, historico,
fruto da conjuncdo de fatores sociais, politicos, econémicos, culturais,
religiosos e tecnoldgicos;

Identificar a interferéncia de aspectos misticos e culturais nos
conhecimentos do senso comum relacionados a aspectos biolégicos;
Reconhecer o ser humano como agente e paciente de transformacdes
intencionais por ele produzidas no seu ambiente;

Julgar acdes de intervencdo, identificando aquelas que visam a
preservacdo e a implementacdo da saude individual, coletiva e do
ambiente;

Identificar as relagbes entre o0 conhecimento cientifico e o
desenvolvimento tecnolégico, considerando a preservacdo da vida, as

condicdes de vida e as concepcgdes de desenvolvimento sustentavel.

Falar do componente curricular de biologia e das aulas de biologia é

também estabelecer comentarios necessarios e pertinentes sobre a pratica do(a)

docente da referida disciplina. Entdo, precisamos considerar 0s contextos

(educacéo, sociedade, ensino, ciéncia, dentre outros), o(a) docente, o(a) discente

e o0 conhecimento. De modo que, € proeminente estabelecer algumas
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caracteristicas gerais desejadas para compor o perfil de professores e
professoras da disciplina de biologia, que dentre estas destacamos:

(@) A reflexdo da pratica pedagodgica embasada por uma analise rigorosa e
sistematica de seu ato formativo. Partindo do pressuposto de que o(a)
docente carece assumir-se como um profissional reflexivo e investigador
da prépria pratica, buscando, continuamente, atualizagdo cientifica,
técnica e cultural como parte de um processo de formacédo continuada e
em Servico;

(b) Ter competéncia para selecionar criticamente materiais de ensino, sabendo
empregar esta ou aquela técnica de ensino, condizente com conteudos e
contextos discentes, sobretudo valorizando o envolvimento dos(as)
estudantes na acdo da construgcdo do conhecimento, permitindo-lhe
desenvolver capacidades de elaborar sinteses e mesmo avaliar,
promovendo e fazendo a escola um espaco privilegiado para o aprender a
aprender;

(c) Compreender que o0s conhecimentos pedagdgicos resultam da
investigacao sobre o ensino e aprendizagem, e que se encontram inseridos
em um contexto histérico-social e precisam ser ponderados no
planejamento das atividades escolares;

(d) Ter o dominio dos conteudos cientificos, sendo capaz de situa-los na
conjuntura historica e social do processo de producdo do conhecimento e
utilizacdo, ou seja, ser capaz de estabeler relacbes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade;

(e) E por fim, admitir a educacéo (ensino) como um processo de mediacao na
pratica social e a aprendizagem como um ato discente na/com a realidade,

no tocante a auxilia-los pedagogicamente.

Observando as competéncias e habilidades para o ensino da biologia e o
perfil docente esperado, nessa condi¢cdo, 0s projetos escolares serdo bastante
oportunos, pois poderdo ajudar a desenvolver habilidades e confiabilidades
discentes. Para Novoa (1992) a troca de experiéncias e a partilha de saberes

consolidam os espacos de formacao matua.
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Sendo assim, versam Grégoire e Laferriere (2001), que a execucao e
empregabilidade de projetos escolares poderdo ser bem sucedidas, se a
participacdo dos(as) estudantes e a sua contribuicdo ao tema tiverem sido
importantes para o grupo de maneira geral.

O que no6s fez considerar que todo o conhecimento é construido
socialmente, no ambito das rela¢cdes humanas, pois o desenvolvimento de um
individuo é o resultado de um processo socio-histérico (Oliveira, 1993).

Nessa perspectiva, professores e professoras devem conduzir e subsidiar
0s estudantes na construcdo de sua autonomia, 0 que nos remete a Giesta
(1999):

“O estudante analisa a coeréncia de seus proprios valores e
comportamentos, assim como 0s da sociedade; aprende a obter
informacdes e desenvolver competéncias para perceber o
ambiente particular como parte da sociedade global, entre outras
aprendizagens que lhe déem suporte para melhor compreender o
mundo, os fatos, as pessoas.” (Giesta, 1999, p. 120)

E importante, que no ensino da Biologia, discentes possam experimentar a
acdo pratica e/ou trabalho pratico. O que nos remete as palavras de Moreira
(1999), quando discorre sobre as teorias de Piaget para o ensino, enfatizando que
0 mesmo deve ser seguido de acdes e demonstragcdes, subsidiando educandos e
a educandas nos atos de agir.

As respectivas agOes e demonstracées devem vir aliadas a intervencgao
do(a) professor(a), pois 0s processos de ensino-aprendizagem ocorrem na
interac&o, ou seja, pelas trocas de informacdes e labora¢des, bem como mediante
problematizacdo dos assuntos.

Justamente, na situacdo exposta, Carraher e Fracalanza et al. (1986),
reafirmam que o processo do ensino para ser efetivado deve vir acompanhado de
prévia problematizacdo dos conteudos, relacionando-os ao cotidiano discente,
além de estabelecer os aspectos da interdisciplinariedade e que, por seguinte,
sejam estimulados o entendimento l6gico, para 0s questionamentos e 0 encontro
com as solugdes, nas tomadas de agbes que realmente efetivam o aprendizagem.

Entdo, para que haja efetivacdo do ensino-aprendizagem € imprescindivel

que a situacdo seja nova para alunos e alunas, que 0os mesmos possam observar
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os diferentes elementos, desfazendo as repeticbes do conhecimento adquirido.
Observamos as palavras de Mezomo (1994) para o0 argumento:

A escola precisa voltar as aulas, a fim de se reeducar para a
gualidade. Precisa adotar conceitos, técnicas e ferramentas da
gualidade para revitalizar o sistema de ensino-aprendizagem,
obtendo assim uma filosofia de formacédo de cidad&dos e ndo mais
apenas “méao-de-obra”’. (MEZOMO, 1994, p.11).

Consequentemente, para o ensino da Biologia as propostas de ensino-
aprendizado compreendem a substituicdo do verbalismo e das aulas livrescas,
por aulas com atividades experimentais, baseadas sempre que possivel, no
concreto ou associagdes, com sustentacdes no que se educa para a vida.

Deste modo, o ensino da biologia deve ser visto por outras Gticas, como
menciona Carraher e Fracalanza et al. (1986), quando enfatiza o modelo
cognitivo, no qual o ensino e a aprendizagem s&o vistos como propostas a
exploracdo e a descoberta, e 0 preparar para pensar assume maior importancia,
que o receber informacdes ou aceitar laboracdes prontas e acabadas.

Nesse caso, podemos citar as palavras de Lima et al (1999), que destaca a
experimentacdo como meio de inter-relacionar o(a) aprendiz e os objetos de seu
conhecimento, ocorrendo o estabelecimento entre a teoria e a pratica. Em outras
palavras, associa a interpretacdo do sujeito aos fenbmenos e processos naturais
observados. Estando subsidiados ndo apenas pelo conhecimento cientifico
previamente situado, mas pelos questionamentos propostos perante as situagdes
desafiadoras.

Em Moraes (1998), temos que a construcdo de novos conhecimentos deve
partir da informacdo prévia discente, quer sejam intuitivos e derivados,
ponderando, pois, o processo de aprendizagem implica na desestruturacdo e
reformulacéo dos conhecimentos por intermédio do dialogo e reflexao.

Deste modo, o(a) estudante esta apto(a) para fazer o desdobramento do
conhecimento em suas partes construtivas, a percepcao de suas inter-relagdes e
0S modos de organizagdo. Encontram-se aptos a trabalhar com os elementos e
partes, combinando-os, como descrito aqui ja na taxionomia de Bloom.

S&o percepcdes que poderdo garantir um processo do ensino-aprendizado
palpavel, favorecendo e fortalecendo o ato educativo, como ressalta Miguel

Zabalza (1999) quanto ao o significado de ir a escola:
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“ndo apenas aprender coisas para esquecé-las rapidamente, mas
ter oportunidades para formar-se, para desenvolver-se como
pessoa, para ir crescendo em todas as dimensdes humanas: nao
apenas no conhecimento, mas também nas atitudes e no afeto, na
imaginacdo, no respeito aos demais, na curiosidade, no apreco
por si mesmo e pelo que nos rodeia...” (Zabalza,1999, p. 38).

Portanto, relacionar o ensino da Biologia a Pedagogia de Projetos € uma
acdo bastante coerente, no que se observa a situacdo do fazer, do agir, do
experimentar, do ousar. Nas tomadas para efetivacdes concretas na construcao
de saberes, promovendo educandos e educandas a autonomia, discernimentos
proprios, tornando-os(as) agentes criticos na elaboracdo de seu aprendizado.

O fluxograma 1 ilustrara a articulacdo entre docente-discente,
conhecimento escolar e o0 ensino do componente curricular de biologia,

demonstrando como a triade é indissociavel na producédo colaborativa de saberes.

Fluxograma 1: Articulagdo docente-discente, conhecimento escolar e 0 ensino da biologia.

Formacgao docente

Ciéncia
Aulas de BIOLOGIA Discentes
Tecnologia |
Conhecimento Escolar
Escola |
Conhecimento Docentes
—
Concepgoes || Métodos

Material Didatico

Praticas de Ensino

Esquema 2. Articulacdes docente-discente, o conhecimento escolar e o ensino. (Jailene de Souza

Aquino)

Contudo, é sabido, que a pratica educativa em sala de aula é construida
coletivamente, no entanto, docentes precisam saber preparar a programacao
coerente e competente, que conduzam os(as) estudantes a construir

conhecimento, habilidades e atitudes, concebendo assim, o curriculo ndo como
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um conjunto de conhecimentos, mas como uma aprendizagem construida e
assumida.

Vale ressaltar, que um projeto escolar podera contribuir com aplicabilidade
de conteudos, acdes diversas de interacédo, além de favorecer o desenvolvimento
de habilidades docente-discentes, entretanto isoladamente, ndo € suficientemente
consistente para promover mudancas significativas no ambito educacional como
um todo, tendo em vista que as dificuldades na educacao continuam arduas nas
escolas brasileiras, uma vez que investimentos financeiros ainda ndo conseguem
atender expectativas, a saber que continuarmos com a mesma educacao elitista,
somada a falta de estratégias e deficiéncias nos processos de gestao,
considerando o despreparo de professores e professoras e equivalente formacéao,
bem como o fracasso escolar (repeténcia e evasdo) e a qualidade em si, que

continuamos a discutir.

3. Composicéo da pesquisa

A pesquisa aqui versada teve inicio em 2012, e encontra-se composta por
dois projetos pedagdgicos distintos. Em 2012, atuamos com o projeto 1 - Um eco
de licdes: cordéis e parddias na biologia , e em 2013, o projeto 2 - Conexao
Jovem — Tratando das tematicas transversais: educa¢ 4o ambiental e meio
ambiente, educacao sexual e drogas

Participaram dos projetos discentes do ensino médio e ensino normal
(magistério), com vivéncias de aulas inovadas e propostas respectivas para cada
projeto em particular, sendo a participacdo voluntaria e espontanea, na motivacao
do fazer pedagdgico e o aprender diferente quanto ao ensino da Biologia.

Realizamos o levantamento bibliografico concernente para subsidiar as
argumentacdes das nossas atividades e da presente pesquisa. A descricdo de

cada projeto encontra-se no item 3.1.2, em etapas da pesquisa. Seguidos pela
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apresentacao dos resultados e discussées, com demonstracfes fotograficas das
atividades executadas, analise e comentarios, bem como disposic¢des textuais em
trechos, que foram laborados por educandos e educandas, além da disposicao de

dados em tabelas.

3.1. Local da pesquisa

Ambos os projetos aconteceram na Escola Estadual de Ensino Normal e
Médio Francisco Pessoa de Brito, localizada no municipio de Aracagi-PB (Anexos
1 e 2), em area urbana. A escola recebe alunos e alunas das imediacGes da
cidade de Aracagi e de sitios circunvizinhos, como também de Itapororoca, que &
uma cidade adjacente.

O ambiente escolar é organizado. Para encurtar as distancias estao
disponiveis 0nibus escolares. Sao servidos diariamente lanches, com cardapio
programado. As salas de aula sdo arejadas, e constam de estantes, nas quais
podemos encontrar livros de todas as disciplinas. Além disso, possui uma
pequena biblioteca, que proporciona leituras complementares. Na referida
biblioteca encontram-se disponiveis materiais laboratoriais para matematica,
fisica, quimica e biologia.

A exemplo de materiais especificos para aulas de biologia, temos cinco
microscoépios e duas caixas de laminas permanentes, que eventualmente podem
nos auxiliar na demonstragdo das estruturas biolégicas. Além, de ser possivel a
preparacdo de laminas temporarias para visualizar materiais “in natura”.
Infelizmente, ainda ndo temos um espaco adequado para acomodar um
laboratério para as ciéncias e alguns desses materiais ja se encontram em face a
extravios e/ou mesmo estragados.

Outro setor importante da escola é o espaco de laboratorio de informatica,
que subsidiam alunos e alunas em pesquisas e/ou em formatacdes de trabalhos
digitados. Fundamental hoje para a conexao com o global e local. Tivemos ainda,
o auxilio e o uso de outros aparatos tecnoldgicos, tais como o data-show,

microscopios, camaras fotograficas, dentre outros.
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A respectiva pesquisa ainda ndo acaba aqui, na exposi¢ao, discussao dos
resultados e relatos dos respectivos projetos executados, pois seguiremos adiante
com o terceiro evento que sera subsidiado pelos tabletes recebidos no ano de
2014, compondo assim um futuro terceiro projeto, que € a propria pratica
pedagdgica em prova. E a denominada formag&o continuada em servigo, que
muito contribui para novas possibilidades e inovadoras perspectivas do trabalho
docente.

Realizar projetos pedagdgicos compreende meios pelos quais, noés
profissionais docentes, podemos nos aperfei¢coar, buscar melhorias efetivas para
a nossa pratica, discernir e atribuir novos e diferentes significados aos contetdos
e contextos. Criando possibilidades de fato de uma “escola viva”, que estabelece
relacbes com a realidade de educandos e educandas, coordenacédo e direcdo
escolar, demais colaboradores desse ambiente, que sdo fundamentais nas suas
funcbes, do porteiro a merendeira, além de integrar a comunidade escolar como

um todo, chamando também a atencéo da familia para com a escola.

3.1.1. Tipo de pesquisa

Para caracterizar a pesquisa aqui descrita faz-se necessario mencionar
que a mesma encontra-se baseada na aplicabilidade, com abordagens de
natureza qualitativa, de carater exploratorio e descritivo.

Maanen (1979) trata o carater qualitativo como um conjunto de diferentes
técnicas interpretativas que visam descrever e decodificar os componentes de um
sistema complexo de significados, com o objetivo traduzir e expressar o sentido
dos fendmenos do mundo social. Trata-se de reduzir a distancia entre o
pesquisador e 0 pesquisado, a teoria e os dados, por fim entre 0 contexto e a

acao.
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E vélido acrescentar que as abordagens qualitativas podem envolver os
estudos de caso. A discernir que, o estudo de caso, portanto, adquire uma forte
aceitacdo na area da educacao, consistindo em uma unidade que se analisa
profundamente, como por exemplo, um programa, uma instituicdo, um sistema
educativo, uma pessoa e mesmo uma unidade social, almejando discernir o como
e 0 porqué das questoes.

Em Yin (2001), temos a divulgacéo do estudo de caso como uma estratégia
de pesquisa, sendo um método abrangente e de abordagens especificas de
coletas e analise de dados. Sabe-se de que é um método eficiente quando o
fenbmeno a ser estudado é complexo e ndo pode ser avaliado fora de seu
contexto natural.

Uma pesquisa qualitativa pode abarcar concomitantemente meétodos
qualitativos diferentes. Observar as pessoas em seu proprio territorio implica na
correlagcdo entre o observar e juntar-se a elas, na promocao de observador(a)
participante, conversar com as pessoas, 0s grupos de trabalho, eventualmente
tomar parte das conversas informais e compreender o que pensam, a partir da
leitura do que podem responder em questionarios e entrevistas.

Contudo, Bogdan e Biklen (1994) argumentam que pesquisadores
gualitativistas procuram entender o processo pelo qual as pessoas constroem
significados e descrevem o que sao estes.

E assim, foi justamente pelo viés das abordagens expostas e o0s
embasamentos tedricos adquiridos que distinguimos a nossa pesquisa e
fortalecemos a idéia de propagar, consolidar e contribuir para com 0s projetos
escolares, no tocante de serem vVistoS como um recurso a mais para
aplicabilidade e desenvolvimento do ensino aprendizado do componente

curricular de Biologia.

3.1.2. Etapas da pesquisa: Descricdo da proposta do s projetos escolares

executados
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O presente trabalho de pesquisa ocorreu em dois momentos distintos, mas
manteve o mesmo foco, de promover a leitura e producdes textuais diversificadas
guanto aos conteudos programaticos do Componente Curricular de Biologia e
tematicas transversais correlacionados com a referida disciplina.

Ambos o0s projetos tiveram em comum a motivacdo pela leitura e
producdes textuais, mediante pesquisas e incentivo ao desenvolvimento da
criagdo, que assim comunicaram a juncdo de conteudos programaticos da
biologia ao cotidiano escolar, valorizando o(a) discente, principalmente, nas suas
producdes.

Tendo em vista que, a funcdo da educacdo € preparar discentes para a
vida e em decorréncia da mesma, para as perspectivas de mercado de trabalho,
bastante proeminente € considerar também a importancia da leitura nesse
processo, no tocante a conduzir educandos e educandas a transicdo de leitores
passivos para leitores sujeitos, sendo capazes de construirem visdo e analise
critica de realidades. “Aprender a ler” significa ao mesmo tempo desenvolver
processos de integracdo e sociabilidade, no continuo exercicio de motivacdo, no
despertar do prazer e incorporacdo ao gosto do ler. Por isso, faz-se necessério,
segundo Roberta Bencini (2006, p.31), trabalhar ndo apenas a leitura, mas todas
as leituras que se apresentam no dia-a-dia.

Nesse caso, 0 primeiro projeto conduziu alunos e alunas a se envolverem
com 0s conteudos programaticos de suas séries respectivas em aprofundamento
e, a partir de entdo, surgiu a proposta da construcdo de cordéis e parddias na
biologia (Projeto 1 - Um eco de licdes: cordéis e parddias na biologia). E o
segundo, chamou a atencdo para discussdo sobre as tematicas transversais:
educacdo ambiental e meio ambiente, educacéo sexual e drogas, sendo proposta
a composicdo de um portfélio (Projeto 2 - Conexdao Jovem — Tratando das
tematicas transversais: educacdao ambiental e meio ambiente, educacéo sexual e
drogas).

A estrutura de cada projeto foi discutida entre professora e discentes, que
em comum acordo, planejaram as acdes das atividades a serem executadas. As

aulas de Biologia foram incrementadas por recursos audiovisuais e atividades
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praticas para cada conteudo em especifico, quando possivel. Os contetudos
programaticos para cada projeto encontram-se dispostos nos Apéndices | e Il.
A tabela 1 que sera vista a seguir, de maneira sucinta ira ilustrar as

tomadas de acoes, especificacdo de turmas e numero de participantes, bem como

as elaboracgdes e culminancia de cada projeto executado.

Tabela 1: Vis&o geral dos projetos escolares executados.

Projeto Um eco de licdes: cordéis e parddias Conexdo Jovem - Tratando das
na biologia tematicas transversais: educacao
ambiental e meio ambiente,
educacao sexual e drogas
Turmas 1° Anos A, B e C do Ensino Médio 2° Anos A e B do Ensino Médio

Participantes

2° Ano A do Ensino Médio
1° Anos A e B do Ensino Normal

2° Ano A do Ensino Normal

3° Anos A, B e C do Ensino Médio
1° Ano B, 2° Ano A e 3° Ano A do

Ensino Normal

NUmero de
discentes

participantes

183 discentes

202 discentes

Objetivo Geral Leituras diversas de  conteludos | Leituras diversificadas sobre as
programaticos da Biologia de respectiva | tematicas transversais: educacao
série e producdo textual de cordéis e | ambiental e meio  ambiente,
parddias. educacdo sexual e drogas, com

produgéo textual de um portfélio.

Tomadas de Intencéo, Preparacgéo, Execucgédo, | Apresentacéo, Elaboragéo,

acOes e Avaliacdo, Divulgacdo dos Resultados, | Efetivacdo, Avaliagdo, Divulgacéo

planejamento

Relatérios e Culminancia.

dos Resultados, Relatérios e

Elaboractes

Construgcbes de cordéis e parddias com
0s conteudos programaticos da Biologia
para cada série respectiva laborados

pelos discentes.

Culminancia.
Apresentacdo de um  portfdlio,
contendo reportagens sobre as

tematicas transversais trabalhadas e
trés artigos respectivos de opinido

laborados pelos discentes.

Culminancia

Apresentacdes das producgbes textuais
dos cordéis e das parodias,
apresentacfes orais e composicdo de

um teatro de bonecos.

Apresentacdes das producdes
textuais dos portfélios, leituras dos
discussGes em

textos, mesas

redondas e palestras.

Na presente circunstancia e juntamente com os discentes construimos e

executamos os dois projetos a partir do que almejamos com 0S Nossos objetivos,
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ressaltando que todo material exposto e o que iremos divulgar nesta pesquisa é
mediante autorizacdo legalizada por parte discente e/ou responsaveis e direcao
escolar. E pertinente deixar claro os objetivos de cada projeto e os cronogramas
especificos elaborados para execucdo dos mesmos, sendo que deste modo

temos:

Projeto 1
Objetivo geral: Proporcionar aos discentes uma maneira mais atrativa e dinamica

para a aquisicdo dos conteudos do Componente Curricular de Biologia,
conduzindo-os ao aprender-fazendo e a acéo-reflexdo por meio do Projeto
Pedagdgico denominado “Um Eco LigOes: Literatura de Cordel e Parddias da
Biologia”.

Objetivos especificos: 1. Utilizar a Literatura de Cordel e Parddias para
producgdes textuais, subsidiados pelos contetudos programaticos do Componente
Curricular de Biologia; 2. Atuar com meétodos e recursos didaticos diversificados
no processo do ensino e da aprendizagem do Componente Curricular da Biologia;
3. Socializar as laboragfes em uma mostra de culminancia através de exposi¢cdes
de varais de Cordéis e Parddias, bem como atividades ludicas de declamacgdes,

expressdes de musicalidade e teatro.

Projeto 2
Objetivo geral: Proporcionar aos discentes uma maneira mais atrativa e dinamica

para a aquisicdo e compreensdo dos conteudos do Componente Curricular de
Biologia, no tocante a agucar, especular e problematizar as tematicas
transversais, conduzindo-os(as) as atitudes de acao e reflexdo, numa perspectiva
cidada através do Projeto Pedagogico denominado de Conexdo Jovem - Tratando
das Tematicas Transversais: Educacdo Ambiental e Meio Ambiente, Educacédo
Sexual e Drogas, como também o ensaio competente do uso de recursos
tecnoldgicos, acdo de pesquisas, leituras e producdes textuais, voltados para a
construgdo de um Portfélio, que ira reunir Artigos de Opinido e Reportagens
sobre as respectivas teméticas.

Objetivos especificos: 1. Incentivo coerente e didatico de uso dos aparatos

tecnolégicos e motivacdo para pesquisas, leituras e producdes textuais, que
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tratem das teméticas transversais: Educacdo Ambiental e Meio Ambiente,
Educacdo Sexual e Drogas; 2. Laboracdo de portfélio, que ird abordar e
colecionar Artigos de Opinido e Reportagens a cerca das tematicas transversais
sugeridas; 3. Discutir as tematicas transversais propostas, realizando uma re-
leitura critica, no tocante a construgdo da autonomia e emancipagao discente; 4.
Atuar com métodos e recursos didaticos diversificados no processo do ensino e
da aprendizagem do Componente Curricular da Biologia, com apresentacdes de
palestras e videos (filmes e documentéarios), aulas expositivas e dialogadas,
subsidiadas por data-show, aulas praticas e visitas guiadas; 5. Multiplicar e
compartilhar as informagfes adquiridas e o conhecimento construido em uma
culminancia, através da apreciacdo dos portfolios, seguido de tomadas de
debates e discussdes sobre as tematicas propostas, na expectativa de que se
educa para a vida e o efetivo exercicio da cidadania.

Foram desenvolvidos cronogramas especificos para cada projeto, visando
ter flexibilidade de acbes e de tempo, e a medida de quando necessério
adaptamos as estratégias a fim de contornar as adversidades encontradas, tais
como dificuldades com o transporte escolar, equipamentos multimidia danificados,
computadores insuficientes para suprir as demandas, dentre outras.

Os cronogramas para os Projetos 1 e 2, respectivamente, elenca e
comunica as especificidades de cada acdo, desde intencdo dos projetos até a
fase de culminancia das atividades laboradas. O projeto 1 teve inicio em na
segunda quinzena de maio e foi finalizado em novembro, o projeto 2 teve inicio na
primeira quinzena de maio e foi finalizado em outubro, como poderemos analisar

a seguir, observando os cronogramas 1 e 2 dispostos:

Cronograma 1. Programacao das Atividades do Projeto 1. Um eco de ligGes: cordéis e parddias
na biologia / 2012.
Atividade/Més M|J|J A|S O|N
Intencéo - divulgacéo do Projeto.
Preparacdo - processos de aulas expositivas, audiovisuais e | * | *
praticas.

Execucdo - laboracdes textuais dos Cordéis e das Parddias. R
Avaliacdo - continuada, com composicdo de notas em niimeros i *
Divulgacdo dos Resultados - textos discentes prontos *
Relatérios - divulgacao do trabalho e reflexao x| o*
*

Culminancia — socializa¢cdo dos trabalhos
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Cronograma 2. Programacdo das Atividades do Projeto 2. Conex&do Jovem — Tratando das
tematicas transversais: educacdo ambiental e meio ambiente, educacgdo sexual e drogas / 2013.

Atividade/Més MIJ[|J]|]A|S]|O
Apresentacdo — proposta do projeto *

Elaboracdo - processos de aulas expositivas, audiovisuais e | *

praticas.

Efetivacdo - laboracdes textuais dos portfélios, composicdo das S R
reportagens e artigos de opinido.

Avaliacdo - continuada, com composicdo de notas em nimeros i e I
Divulgacdo dos Resultados *
Relatérios - divulgacao do trabalho e reflexao *
Culminancia — socializa¢cdo dos trabalhos *

Durante os concernentes meses foram ministradas aulas expositivas e
dialogas sobre os conteudos programaticos de cada projeto. Bem como, as
laboracGes textuais foram escritas e rescritas quando assim necessarias, sendo
ajustadas aos contetdos propostos e aos entendimentos discentes.

Outro aspecto relevante da pesquisa é o processo de avaliacdo. Para tanto
temos a avaliacdo dos projetos 1 e 2 em si, que tomam consisténcia com a
divulgacdo e comentarios dos proprios resultados. E os processos avaliativos
adotados para a composicdo de notas discentes, que foram continuos e
pontuados conforme o desenvolvimento de cada etapa dos projetos executados.

Sabemos que a agdo de avaliar € algo relativamente complexo a se fazer.
Quanto a avaliacdo geral dos dois projetos podemos dizer que foram bem
sucedidos, observando empolgacdo de educandos e educandas, bem como
participacdo, superacdo mediante as dificuldades e verdadeiramente a riqueza
das produgles textuais elaboradas a partir das aulas, da pesquisa, do que se leu
e compreendeu, da sistematizacdo dos conteddos em miludos nas proprias
producdes de textos, da criagcdo, do refazer, que algumas vezes foram
imprescindiveis e validos ainda para resignificar contetdos e contextos.

Para os discentes a referida etapa de avaliacdo, como j& expomos, foi
continua, com a andlise textual, constru¢cdo e reconstrucdo dos cordéis, das
parddias e dos artigos de opinido, além de serem valorizados em suas criacdes e
participacbes nas aulas. Nossa intencao foi demonstrar para os mesmos que
uma avaliagdo esta para servi-los e ndo “encrenca-los”, uma vez que a mesma é
o termdmetro para que ocorra a auto-avaliacdo, para que se compreenda o que €

necessario ainda aprender mais.
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Sabemos que a futura realidade discente € o mercado de trabalho, assim
temos que subsidia-los, pois ndo podemos fugir do sistema, que se encontra
voltado para valores quantitativos em notas e processos seletivos. De modo que,
€ realmente um desafio preparar alunos e alunas para acbes de cidadania ao
passo que também se prepara para 0 mundo das competi¢des, por isso tivemos a
preocupac¢cao com o todo, incluindo os processos seletivos, como o do ENEM, por
exemplo, quando apresentamos conteudos e questdes que o envolvesse, visando
um aprendizado integrado e holistico.

Vale aqui citar que a Lei 9.394/96 - LDB, nao prioriza o0 sistema rigoroso e
opressivo de notas parciais e médias finais no processo de avaliagdo escolar.
Para a LDB, ninguém aprende para ser avaliado. Prioriza mais a educacdo em
valores, pois aprendemos para termos novas atitudes e valores. Entao
compreendemos que avaliar ndo consiste somente em aplicar provas e dar notas,
avaliar vai muito mais além.

Por isso mesmo, a avaliacdo da aprendizagem discente ocorreu de forma
continua e progressiva, buscando discernir as facilidades e dificuldades de
assimilacdo dos contetdos por parte de alunos e alunas, razdo pela qual ja
enfatizamos que construimos e reconstruimos as atividades de producéo textual,
guando assim necessarias no exercicio do aprender a aprender-fazer e do

refazer.

4. Analise e discusséo dos projetos executados

Os projetos pedagdgicos aqui propostos ocorreram de maneira gradativa,
na atencao para com os respectivos objetivos gerais e especificos de cada projeto
em particular, que foram discutidos com os(as) estudantes para se chegar aos

recortes adequados e despertar motivacao e interesse dos(as) mesmos.
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No entendimento de que gostariamos de contribuir com aulas diferenciadas
do componente curricular de Biologia, compartiihando as experiéncias e 0
aprendizado, lancamos mao das mais diferentes técnicas de ensino e material
pedagogico, como também a criacédo e inovacao.

Para as aulas de biologia e para outras disciplinas podem estar presentes
uma diversidade de técnicas de ensino, tais como a aula expositiva, o estudo de
texto, o estudo dirigido, a discussédo e o debate, 0 seminario, o estudo de meio, as
praticas laboratoriais, as oficinas. Além dos materiais didaticos que encontramos
prontos e especificos de cada area, ou mesmo aqueles que podemos construir
juntamente com educandos e educandas.

Sabemos que o material didatico associado a determinada técnica de
ensino podem e muito melhorar a questao do ensino e da aprendizagem, pois sao
elos entre os conteudos e os aprendizes, mediados por nds professores e
professoras, na agéo de auxiliar a construgdo do conhecimento concreto.

Na verdade o tecnicismo pedagdgico continua sendo necessario, mas isso
significa que temos que sobrevelar as técnicas, 0S processos € 0S recursos
materiais, pois € importante compreender a dindmica do ensinar e do aprender.
Por isso, € bastante relevante as escolhas docentes quanto o que se deve fazer
para aplicar este ou aquele conteudo? Qual propésito dos mesmos? Qual técnica
e material didatico deverédo ser utilizados? O que discentes podem construir com
tais conteudos que sejam geridas aprendizagens?

Assim, para responder e elucidar as nossas duvidas mostraremos 0s
resultados e as discussdes a cerca dos projetos 1 e 2 efetivados, comparando-os,
distinguindo-os, mostrando como os mesmos contribuiram para com as aulas de
biologia, para com a autonomia discente e pratica reflexiva docente, no tocante a

orientar e fomentar outras praticas.

4.1. Projeto 1 - Um eco de licdes: cordéis e paréd ias na biologia
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A partir dos objetivos proposto para o respectivo projeto foram promovidas
aulas diversas e diferenciadas, na acdo de melhor apresentar os conteldos
programaticos da Biologia e subsidiar as atividades discentes, na acdo de alunos
e alunas buscarem a pesquisa e serem construtores de saberes. Tivemos a
preocupacao de apresentar o que € um projeto escolar e a partir de entdo discutir
0S recortes para a nossa atividade. A fotografia 1 ilustra o dia do langcamento do
referido projeto 1.

Fotografia 1. Apresentacéo da proposta do Projeto 1 para série do 2° Ano A Médio.

Foto: Lourdes Barbosa

Buscamos deixar claro para educandos e educandos do que exatamente
se trata a acdo de um projeto pedagogico, pois na escola, na naquela ocasiao,
nao havia atividades similares. Por diante, deixamos para que se pensasse 0 que
poderiamos realizar juntos o diferente.

Entdo, em um segundo encontro aconteceu o imaginado, criar cordéis e
das parddias com os conteudos especificos do componente curricular de biologia
para cada série. Proposta bem aceita pelos discentes.

Vale ressaltar que, para o projeto versado, os livros didaticos foram
subsidios valiosos, visto que forneceram boa parte do embasamento teorico
necessario as constru¢des, pois auxiliaram os estudantes na elucidacdo de

termos bioldgicos e nas producdes textuais.
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O Livro Didatico compde um dos recursos fortemente utilizado por
professores e professoras. De acordo com Delizoicov et al. (1990), 0 mesmo na
maioria das salas de aula, continua prevalecendo como principal instrumento do
trabalho docente, embasando significativamente a sua pratica.

Mas, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 2001), é
importante entender o livro didatico como um instrumento auxiliar e ndo como
principal ou Unica referéncia. Contudo, a qualidade do livro didatico influencia
diretamente no resultado final do processo ensino-aprendizagem. Sua utilizac&o
deve ser feita de maneira que possa constituir um apoio efetivo. A fotografia 2
retrata 0 momento do uso do livro didatico de biologia em sala de aula.

Fotografia 2. Aula com apoio do livro didatico no 1° Ano C do Ensino Médio.

Foto: Jailene Aquino

Vale acrescentar que o livro didatico continua sendo um apoio pedagdgico
eficiente. E que em algumas escolas € o uUnico recurso didatico disponivel. E
ainda, que muito embora, alguns dos exemplares estejam distantes de trazer os
contetidos contextualizados com a realidade discente, cabe ao docente tornar tal
processo possivel. Podemos notar na fotografia 2, que no proprio ambiente da
sala de aula estéao disponiveis diversos livros.

Outro momento trabalhado, foram com os modelos esquematicos, pois

chamam a atencdo discente por projetar o imaginario, podendo ser montado e
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desmontado, trazendo reflexdes e mesmo associa¢cdes as figuras e atinentes
conteudos. Além de maguetes e/ou modelos esquemas trazerem uma Vvisao
tridimensional do objeto em estudo.

Na ocasido, o0 modelo das células utilizados na aula para o ensino médio,
foram construidos pelos(as) discentes do ensino normal (magistério), somando
mais uma atividade de trabalho, que é a construc¢éo do proprio material didatico.

Apreciaram a utilizacdo dos modelos das células os educandos e as
educandas do 1° Ano C do Ensino Médio, como podemos ilustrar na fotografia 3
(A e B), seguinte. E ainda na referida fotografia podemos notar que discentes
observam, montam e desmontam o0s modelos e ao mesmo tempo realizam

consultas aos livros.

Fotografia 3. Aula no 1° Ano C do Ensino Médio utilizando modelos esquematicos de células.

Foto: Jailene Aquino

Além dos modelos das células, outros também foram utilizados. Fechamos
alguns dos conteudos com a apresentacdo de mapas conceituais, que
relacionaram conceitos e entendimentos. A proposta para 0s mapas de conceitos
também foram de montagem e desmontagens.

Outras aulas, como apresentacdes em videos e com aporte de data-show
também foram elaboradas para compor a exposi¢cdo dos conteudos que serviram
de subsidios para as montagens dos cordéis e das parddias.

Bem verdade é que a sala de aula € o espaco privilegiado para criar, para

propor e ousar. Foram muitas e variadas as propostas de parddias e 0s ensaios
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foram intensos para a acdo do expor. Geralmente, estudantes sentem-se
intimidados em face de mostrar suas realizagdes.

Por isso o processo mediador docente é imprescindivel, pois ao passo que
o(a) discente necessita realizar observacbes da sua prépria autoria no projeto,
os(as) mesmos(as) igualmente precisam do comparecimento do(a) professor(a)
gue escuta, faz os questionamentos condizentes e necessarios, como também
orienta, propendendo a construcdo de conhecimento de alunos e alunas. Mediar
significa proporcionar diferentes condices para a aprendizagem.

A fotografia 4, mostra o ensaio em sala de aula das estudantes do ensino
normal, ajustando letra e ritmo de uma parddia. Foram sugeridos que discentes

trabalhassem em grupo ou individualmente.

Fotografia 4. Educandas do 1° Ano A do Ensino Normal cantando a parddia da musica “Se essa

rua fosse minha” (cantiga popular). Ao lado, o trecho da parddia elaborada.

Trecho da Parddia “Se essa rua
fosse minha” - com o novo titulo
“Pra esse mundo ficar melhor”

A reciclagem do lixo
Passa por transformacéo
Gerando emprego e renda
E a conscientizag&o...

O aterro sanitario
Evita a poluicdo
Acabando com as doencas
E sua proliferacéo...

Foto: Jailene Aquino

Apenas parte das producdes textuais foram digitadas devido a dificuldade
de acesso aos computadores, visto que a maioria dos(as) discentes ndo possuem
computadores e/ou moravam longe (em sitios), com dificuldades para chegar a
escola em horério oposto as aulas ou entéo, seguir para lan-houses.

Ou mesmo, outros(as) discentes trabalhavam e possuiam problemas de
estender os horarios para os estudos. E ainda tinhamos aqueles que néo

possuiam o dominio da informatica basica.



47

Educandos e educandas receberam orientagdes gerais do que seriam 0s
cordéis e parbdias, assistiram exemplos de conteudos da biologia nesses
formatos, que foram produzidos pela propria professora pesquisadora. Os
proprios cordéis e parodias apresentados animaram e contextualizaram
conteudos das aulas.

Sendo assim, os cordéis e as parddias poderiam ser produzidos de modo
manuscrito, desde que estivessem enquadrados e focados na proposta
pedagogica esperada, que eram os formatos dos cordéis e das parddias. A

fotografia 5, demonstra da revisdo de um cordel manuscrito em sala de aula.

Fotografia 5. Discentes do 1° Ano A Normal na revisao de um cordel.

Foto: Jailene Aquino

O Projeto Um Eco Licdes: Literatura de Cordel e Parddias na Biologia foi
uma atividade inovadora, que trouxe o incentivo a pesquisa e leitura. Sabemos
que, de modo geral, o incentivo as leituras desenvolve a capacidade de
“interpretar” de alunos e alunas, além do estimulo & producdo de textos proprios.
Desta maneira, este(a) recebe os significados de novos conhecimentos, de uma
maneira ativa e critica (Azambuja e Souza, 1991).

Além disso, estudar um texto é trabalhd-lo de maneira analitica e critica,
desvendando sua estrutura, percebendo 0s recursos que 0 autor empregou para

transmitir a mensagem. Nesse caso, os(as) discentes foram provocados a ler,
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interpretar e produzir, ou seja, realizaram uma releitura dos conteddos
programaticos.

Os(as) estudantes, que tinham facilidades com a computacéo realizaram
os cordéis digitados, em versos e rimas a biologia ganhou espaco, escolheram e
produziram inclusive a arte da capa para o mesmo. O presente cordel exposto
possui ha capa uma célula animal, quando o aluno trabalhou com as estruturas
celulares, morfologia e definicbes da fisiologia destas, associando a escrita e
leitura popular ao contetdo biolégico. E o que mostra a fotografia 6, com o

estudante do 1° Ano B do ensino médio.

Fotografia 6. Educando do 1° Ano B do Ensino Médio exibindo o cordel que produziu.

] ™

A principio

*As farsas das células’

Foto: Jailene Aquino

‘;ﬁﬁ

Tivemos o discernimento em valorizar ambos os trabalhos confeccionados,

independente se manuscrito ou digitado, o interesse foi a compreensdo dos
conteudos e a transformacdo dos mesmos para o acerto do cordel.

De carater geral, os educandos e educandas foram levados a pesquisar e
também receberam informacdes sobre a literatura de cordel, sabendo que se
constitui em um género literario popular, escrito geralmente em rimas,
denominado também de folheto. Explicado, pois a historicidade, que o termo
Cordel possui origem no modo tradicional que os folhetos eram expostos para

serem vendidos, pois eram pendurados em cordas, assim “cordéis ou barbantes”.



49

Entretanto, na nossa Regido, no Nordeste do Brasil, mantemos o nome, mas nao
a tradicao do barbante, uma vez que o folheto brasileiro pode ou ndo estar
exposto de maneira pendurada.

Outras informacdes também relevantes foram explicitadas sobre a literatura
de cordel, tal qual as caracteristicas atribuidas ao cordel, como sendo, por
exemplo, uma manifestacao do julgamento do autor a respeito de algo dentro da
sua sociedade, sendo assim ndo sdo impessoais ou imparciais, pelo contrario,
empregam muitas vezes técnicas de persuasao para que seja considerada a
opinido proposta. Entdo, alunos e alunas “brincaram” com os contetdos e as
rimas e o dia-a-dia dos(as) mesmos(as).

Ao repassar uma visao geral da literatura de cordel, os(as) discentes foram
em busca de maiores esclarecimentos, chegaram a trazer exemplos de cordéis
tradicionais para a sala de aula sobre os mais distintos temas, quais foram lidos
ao pé da letra, com o entusiasmo das rimas.

Obtivemos as mais variadas produc¢des dos cordéis, com capas e detalhes
desenhados ou impressos, ilustracdes e os titulos bem definidos. Destacamos
gue a capa dos cordéis manuscritos foi desenhada ou com figuras coladas, mas,
contudo, em ambos 0s casos, prevaleceu a criatividade discente.

Elucidamos também no que diz respeito as parddias, no contexto de uma
nova interpretacdo, uma recriacdo de uma obra ja existente, com o objetivo de
adaptar o fruto original a uma nova situacdo, transmitindo uma mensagem
distinta, que quase sempre € através do humor.

A parddia pode ser musical, visual, literaria, etc. Para a compreensdo da
mesma € importante que quem a escute, a veja ou a leia, tenha apreciado a
versao original, percebendo as modificacdes arranjadas e os significados que elas
debelam. Obtivemos os mais diferentes arranjos, normalmente compostos com
musicas das “paradas” escutadas a partir das radios.

Com as atividades propostas dos cordéis e das parodias podemos verificar
as aflicdbes de alunos e alunas mediante os assuntos de biologia, como também
observar o aprendizado nas construgfes. Surgiam as davidas, pesquisava-se as
mesmas, se discutia.

As producdes textuais dos cordéis e das parddias foram apreciadas para

leituras compartilhadas, analisamos entdo os textos produzidos, e para que este
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estudo se realizasse em plenitude além do desenvolvimento das habilidades de
compreensao, analise, sintese, julgamento e interferéncia, etc., é importante que
se exteriorize, por isso discussfes sobre os conteudos abordados também foram
abertas.

Para Kleiman (1988) os leitores sdo sujeitos sociais e assim sendo, fazem
da leitura um conjunto dindmico e mutavel, estabelecendo a atividade interativa
leitor-autor-texto-contexto, uma vez que leituras ndo Sao Meros pProcessos
mecanicos. Sabendo ainda, que as discussfes exercitam a independéncia
intelectual, mas que nao sao atividades espontaneas, portanto, faceis. Nao basta
gue o(a) docente leve o educando(a) a exprimir-se e a dizer o que sente, pois
exige um conhecimento e uma postura critica. Adiante, apresento os textos da
literatura de cordel e uma parddia, compostos respectivamente, por um educando
do 1° Ano A do Ensino Médio e uma dupla (educanda e educando) também da

mesma turma.

Cordel: Na escola

Naguela escola modernona
A merenda era piréo
O estudo que ensinava
Era bom de montéo
Todo mundo prestava atencao
Coisa nova tinha muito

E no certo dia na aula de biologia
Um assunto novo ouvir falar
Um tal de metabolismo energético
Que na prova nem sabia filar,
Mas a professora faminta
Aproveitou pra remendar

Que toda atividade celular
Tem reacdes quimicas pra contar
Catabolismo e Anabolismo
Oh! Coisinha danada
Vexada pra estudar
E a professora vinha nos dizer

O que gueriamos aprender
O anabolismo é fabricar
Ai ficou facil de saber
Catabolismo é quebrar
Liberando a energia pra danar
Para as fung@es do organismo manter

E professora se empolgou
Pegou um novo assunto
E logo o colocou
Uma tal de célula
Oh! Coisinha danada
Que quase ndo entendia nada

O que a professora vinha nos dizer
Quais partes tinhamos que saber
Membrana plasmatica, nacleo e citoplasma
Partes da célula pra vocé
Ah! Célula vexada
Temos que estudar pra aprender

Parédia: Extravacélula

Dominou geral
Sacudiu a sala
Vem que a célula é massa
Tem citologia
Membrana plasmatica
E a galera embala (Bis)

Tem que ter
Fungéo, composicao pra dizer que é show
Vem dizer
Estudante! Nossa membrana bombou
Tem que ter
lipidios e proteinas pra gente estudar Ah!ah!ah!

Extravasa
Parte célula eu vou te falar
Eu quero é aprender antes de mais nada
Extravasa
Parte da célula eu vou te falar
Ar,ar,ar,ar,ar,ar  (bis)

Dominou geral
Membrana plasmatica
Vem que difusédo é massa
Osmose coisa e tal
Membrana plasmatica
E selecionar embala

Tem que ter
Ativagao, composicao pra dizer que é show
Vem dizer
Estudante! Nossa membrana bombou
Tem que ter
lipidios e proteinas pra gente estudar Ah!ah!ah!

Extravasa
Seleciona o que vai entrar
Eu quero é aprender antes de mais nada
Extravasa
Como é bom estudar
Ar,ar,ar,ar,ar,ar  (bis)

O aprendizado nesse momento
Transporte ativo na parada
Gasto veloz como vento
Cheio dito passivo do meu papo reto
Aumenta o som que a célula ta por perto
Cheaa de membrana atiero <oliicao
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A fotografia 7, demonstra a declamacao da poesia de cordel realizada pela
estudante do 1° ano A do Ensino Normal. O presente momento foi de
culminancia, sendo ilustrado na fotografia, por tras da aluna, o varal de parodias.

Fotografia 7. Educanda do 1° Ano A do Ensino Normal em recital.

| bt

Foto: Jailene Aquino

Com a intengao de compartilhar o produzido aconteceram as leituras dos
materiais expostos, como podemos verificar na fotografia 8.

Fotografia 8. Estudantes do 1° Ano B do Ensino Normal em observacéo das Parddias.
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Foto: Jailene Aquino

A apresentacdo das laboracbes das turmas de ensino normal e a
finalizacdo do projeto aconteceram no espaco da sala de aula, no periodo da
tarde, uma vez que constituiam turmas menores, de maximo 20 discentes, que
tinham dificuldades com relagéo a transporte escolar, por isso, a finalizacdo com
as mesmas aconteceram no turno respectivo das aulas.

As apresentacdes das turmas do ensino médio aconteceram com éxito no
turno da manha e envolveram toda a comunidade escolar, sendo as propostas
lidicas e as producbes textuais trabalhadas no patio da escola. E o que

demonstra a fotografia 9.

Fotografia 9. Apresentacéo de teatro de bonecos, com participacéo discente das séries 1°
Anos Ae B e 2°Ano A.

Foto: Jailene Aquino

O ludico é aspecto interessante para desenvolver o ensino-aprendizado
dos conteudos programaticos da biologia. Nessa acédo trabalhamos com o teatro
de bonecos, dando vida aos mesmos, em proceder com os conteldos.

Sabemos que o ser humano é naturalmente ladico, sente prazer em
brincar, jogar e se relacionar de maneira lidica. Nesse sentido, concordamos

com Santos (1997):

A palavra ladico vem do latim ludus e significa brincar. No ladico
estdo incluidos os jogos, brinquedos e divertimentos e € relativo
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também a conduta daquele que joga que brinca e que se diverte.
Por sua vez, a funcdo educativa do jogo oportuniza a
aprendizagem do individuo, seu saber, seu conhecimento e sua
compreenséo do mundo. (SANTOS, 1997)

Por isso, é fundamental que a educacéo faca uso desse movimento, pois
configura um recurso adicional para socializacdo de saberes. Na presente
conjuntura, os contetudos da biologia podem ser trabalhados por intermédio de
jogos, tais como exemplos o “domind ecoldgico” ou “embaralho das doencas”, o
soletrando da biologia, dentre outros.

N&o é facil motivar o(a) estudante a participacdo espontanea, incentivar
diariamente a pesquisa e estudo. Além disso, conduzir o(a) mesmo(a) a se
apresentar mostrando laboracdes de sua prépria autoria. Um desafio e tanto, que
€ mostrado na fotografia de numero 10, com a estudante do 1° ano A contando a

parddia que fez.

Fotografia 10. Estudante do 1° Ano A acompanhada da professora, cantando na
culminancia a parédia que produziu.

Foto: Lourdes Barbosa

Ao longo do respectivo projeto alguns estudantes investiram na tentativa do
copiar (o plagiar), contudo, foram levados(as) a repensar e refazer a atividade, o
gue culminou para os aspectos positivos esperados de criacbes e tomadas de
mudancas de atitudes. Nesse caso, como divulga Névoa (2002), o aprender
continuo é essencial e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como

agente, e a escola, como lugar de crescimento permanente.
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Por fim, o projeto escolar desenvolvido funcionou como alicerce para
inovacdes e mudancas de praticas e de contextos pedagodgicos. Os aspectos
positivos e a empolgacao discente no projeto 1 incentivou a formulacdo do
segundo projeto, continuando com as nossas atividades diferenciadas e
criacoes.

4.2. Projeto 2 - Conexdo Jovem — Tratando das temat icas transversais:

educacdo ambiental e meio ambiente, educacéao sexual e drogas

O segundo projeto tratou sobre as tematicas transversais, devido o0s
contextos vivenciados no Brasil e também em nossa localidade, chamando a
atencdo quanto a prevencdo ao uso de drogas e a violéncia, gestacdes nao
planejadas e na adolescéncia e, as questdes sOcio-ambientais.

Escolhnemos tematicas conflitantes, que nos fizeram articular com os
setores: Policia Militar do Estado da Paraiba, Secretaria de Meio Ambiente e de
Saude local, além da parceria com a radio da cidade. Foram as parcerias certas
para incrementar nossas atividades e surtir efeitos na comunidade como um todo,
sendo assim, o projeto 2 foi mais provocante e teve uma desenvoltura bem maior
gue o primeiro.

Os conteudos abordados foram vivenciados em sala de aula, por
intermédio de palestras, aulas praticas e de campo. E tendo em vista 0S nossos
objetivos gerais de leitura e producdes textuais, partimos em direcdo a construcao
do portfélio, com as elaboragfes de artigos de opinido de autoria discente, que
abarcassem as tematicas destacadas.

Um portfélio pode representar um conjunto de algo, nesse caso, para o
nosso projeto significou um conjunto de artigos de opinido (laborados pelos
discentes) e reportagens pesquisadas a escolha dos(as) mesmos(as). Ao final, o
material foi encadernado, podendo ser digitado e/ou manuscrito, como também
poderia haver a composi¢cao de colagens para as reportagens.

A producdo textual adquiriu tal versatilidade para apresentacdo devido as
condicdes de restricdo, a mesma do projeto anterior de inicio, pois continuavam
as dificuldades de acesso a escola em horarios opostos da aula e aos

computadores.



55

E tivemos mais um ponto a acrescentar, pois nos deparamos com
contratempos relativos a pesquisas de atualidades, como as informacgdes
recentes provenientes de jornais e revistas. A biblioteca da escola e da cidade
nao dispunha desses materiais, como também é inexistente a venda na cidade
dos mesmos, sendo encontrados para venda apenas na cidade vizinha.

Nesse caso, uma boa parte das reportagens pesquisadas aconteceu via
internet. E a procura pelo laboratorio de informéatica aumentou. O referido
laboratorio é pequeno, mas pode conferir suporte a todos que o procurou, quando
assim montamos um quadro de horarios para facilitar o uso do mesmo.

Cada aluno e aluna buscaram a melhor opcédo para si na acao de
confeccionar o material sugerido. Para facilitar o processo foi dada também a
proposta dos(as) mesmos(as) trabalharem em grupos, na mesma formacao
seguida para o projeto anterior, de liberdade. E mais uma vez, a culminancia foi o
espaco para as trocas e socializagao das laboracoes.

No laboratério de informatica, foi preciso também orientar dois aspectos
principais: saber digitar e realizar buscas em sites. E muito gratificante foi escutar
“professora a partir de agora sei usar um computador”. Vale adicionar que dentro
da escola tinhamos dois grupos distintos com relagdo aos computadores e acesso
a internet: os que ndo tinham nenhuma noc&o para o uso dos mesmos e
outros(as) que eram conectados o tempo todo, incluindo, nesse situacdo, mais um
instrumento, o aparelho celular.

Na fotografia 11, temos o laboratério de informética da escola e discentes

do 3° Ano C, na acdo de compor as propostas para elaboracdo do portfélio.

Fotografia 11. Estudantes do 3° Ano C em laboratério de informatica na escola Estadual

de Ensino Médio e Normal Francisco Pessoa de Brito.

): Lourdes Barbosa
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Deparamos-nos com mais um desafio, o de mostrar além das utilidades
para com as redes sociais, pois alguns estudantes até entdo estavam envoltos e
restritos a essa parte do universo que a internet oferece. Procuramos despertar o
interesse por variados assuntos, mostrando que as buscas na web devem ser
criticas, uma vez que existem sites com informacgfes incompletas e/ou mesmo
erradas.

A maioria dos(as) discentes fizeram questdo de seu portfélio ser digitado,
como também optaram por desenvolvé-lo em grupo. O que nos levou a esclarecer
que os artigos de opinido poderiam ser realizados em conjunto, desde que
eles(as) discutissem o0s assuntos e 0s colocassem no papel. Do ponto de vista
da professora-pesquisadora, uma ag¢do muito mais dificil escrever juntos uma
opinidao, por outro lado, do ponto de vista deles(as), ou para eles(as) era mais
facil.

De inicio, do mesmo modo como ocorreu com 0s cordéis e as parodias
tentaram copiar. Outra vez, tivemos que desfazer a acdo da mera copia e
desperta-los para o criar. Direciona-los(as) para colocar no papel as suas
proprias ideias sobre os temas transversais propostos a partir do embasamento
tedrico pesquisado e dialogado nas aulas.

Para tratarmos sobre as questdes da educagao ambiental e meio ambiente,
as aulas de campo foram imprescindiveis, realizamos visitas guiadas pela
vizinhanca e lixdo da cidade, a usina de reciclagem de plastico, projetos
ambientais e areas de manguezais. Envolvidos pelos assuntos, educandos e
educandas produziram relatorios de aulas de campo.

Compreendemos que o0 meio nao é, e nem pode ser, apenas um objeto de
estudo distante da escola. E sua prépria realidade, o seu mundo, onde a escola
existe €, pois, a sociedade que se deseja transformar.

Segundo Nogueira et al. (2005), o estudo do meio envolve uma série de

fatores, como metodologia de pesquisa e de organizacdo de novos saberes, além
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de requerer atividades anteriores a visita, levantamento de questbes a serem
investigadas, selecdo de informacbes, observagcbes em campo, comparagdes
entre os dados levantados e 0s conhecimentos ja organizados por outros,
interpretacéo, organizacao de dados e conclusoes.

Entdo, para que cada aula extra-classe acontecesse, realizamos
preparacdes prévias de contetdos e informacgdes necessarias para cada estudo
de meio em especifico.

A fotografia 12, retrata 0 momento da caminha ecoldgica proposta pelas
adjacéncias da cidade de Aracgagi, observamos a questdo do desmatamento e
queimadas, erosao e lixiviagdo (perda de nutrientes) do solo e, préximos ao rio a

situacdo do assoreamento.

A fotografia 12. Turma do 2° ano A do ensino médio em estudo de meio, com caminha

ecolégica nas adjacéncias da cidade de Aracagi-PB.

Foto: Jailene Aquino

Observamos a paisagem rural que nos cerca e comentamos as demais
guestdes ecoldgicas que envolvem a vida no campo, como agricultura familiar e
sem agrotéxicos, producdo de alimentos a partir das possibilidades sustentaveis,
compactacao do solo, dentre outras questdes abordadas.

Por seguinte, na fotografia 13, a visita rapida ao lixdo da cidade. Digo

rapida, pois, permanecemos no local apenas o tempo necessario para realizar as
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atividades, por uma questao de segurancga quanto a permanéncia de educandos e
ducanda, na prevencao de possibilidades de contaminac¢ao ou acidentes, por isso,
nos restringimos no acesso e duragcao da aula no local. Além do que, mostramos
a realidade dura, consumidos e descartamos, geramos poluicdo para todos e
desigualdade social para alguns. A acdo nao foi para o pesar de consciéncia,

mas sim para a sensibilizacdo e, para mostrar que ainda nos restam alternativas.

A fotografia 13. Mostra as atividades realizadas no lixdo da cidade de Aracagi-PB,

vivenciada pelas séries do 2° Anos A e B do Ensino Médio.

Foto: Jailene Aquino

Na ocasido da referida aula no lixdo abordamos a questdo da
contaminacgao do solo, separacao e aproveitamento de materiais para destinos de
reciclagem e as questdes socio-ambientais.

Encontramos os catadores e, por alguns minutos sentimos o impacto, com
0 contato do trabalho inadequado que os mesmos realizam, sem equipamentos
de seguranca e respirando o ar poluido devido & queimada do lixo, sujeitos a

aquisicao de enfermidades. Considerando as jornadas de trabalho estendida e o
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pouco dinheiro que arrecadam catando os materiais que podem ser Uteis para
venda.

Alunos e alunas compreenderam que do jeito que esta nao pode continuar,
pois de fato foi bastante chocante sentir a situacédo de perto, ver pessoas como
nds no constrangimento e mesmo miséria. Questionamos que toda profissdo tem
seu valor e que os(as) profissionais precisam ser valorizados(as) pelo que
realizam.

Continuamos, com as aulas extra-classe, na visita guiada a empresa
recicladora de plasticos, localizada nas proximidades de Guarabira-PB, cidade
vizinha a Aragagi. Discentes puderam acompanhar na integra como ocorre a
reciclagem e o beneficiamento do plastico, valorizando a coleta seletiva e os

processos de reciclagem, sendo incentivados a repensar a questdo do consumo.

Fotografia 14. Estudantes do 3° Ano A do ensino magistério e 3° ano C do ensino médio

em visita a empresa recicladora de plastico.

Foto: Jailene Aquino

Na empresa de reciclagem muitas perguntas foram feitas e respondidas,
tais como: de onde vem o plastico para ser reciclado na empresa? Quanto é
reciclado? Quais consumos de energia e agua para recicladora? Quanto vale a
pena realizar a reciclagem? O que é produzido no local? Dentre outras
colocacdes feitas.

Outra aula de interesse foi realizada em area de manguezal no municipio

de Baia da Traicdo-PB. No local a investigacdo da fauna e flora existente, a
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observacédo dos impactos ambientais sobre os manguezais e a valorizagado do
referido ecossistema como a base para as cadeias alimentares do proprio
mangue e marinha.

A area respectiva de manguezal visitada também € cenario de um projeto
de preservacdo, as aguas locais abrigam o peixe-boi marinho, que se encontram
de vida livre na é&rea, apoOs terem vivenciado momentos de readaptacdes
necessarias no cativeiro. Acrescentamos que hoje a sede do projeto jA ndo os
abriga mais, uma vez que aconteceu o equilibrio dindmico na vivéncia entre
pescadores e peixes-bois, sendo transformada em um museu e local para

esclarecimentos e informacgdes sobre a vida desse animal.

Fotografia 15. Aula extraclasse com a turma do 3° ano B do Ensino Médio, com

observacédo do ecossistema manguezal na Baia da Traicao - PB.

Foto: Lourdes Barbosa

As duas ultimas aulas de estudo de meio aconteceram em dois momentos
distintos, uma em Cabedelo-PB, municipio adjacente a capital Jodo Pessoa,
quando visitamos o projeto Tartarugas Urbanas (Praia de Intermares em
Cabedelo) e outra na Estacdo Cabo Branco, propria capital.

Recebemos a palestra da equipe do projeto das tartarugas, conhecendo a

diversidade desse animal e as questdes ambientais que os permeiam. Foi
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esclarecida toda a linha de pensamento de poluicdo rio-mar e as agdes simples
do dia-a-dia que podemos fazer para colaborar para com a diminuicdo dessa
eminente poluicéo.

Na fotografia 16, temos o momento da palestra sobre as tartarugas e na

fotografia 17, visita a Estagcao Cabo Branco.

Fotografia 16. Visita guiada com turma mista ao projeto Tartarugas Urbana (Integrantes
discentes das oito turmas que participaram do projeto).

Foto: Jailene Aquino

Finalizamos as atividades de aulas de campo (estudos de meio) na estacao
Cabo Branco, que integrava exposicdes diversas e as tecnologias naquele
momento. Entrosamento e diversdo para alunos e alunas ao experimentarem e
desfrutarem do que o espaco oferecia, pois alguns desses espacos interagem

com o publico.

Fotografia 17. Visita guiada a Estac@o Cabo Branco em Jo&o Pessoa-PB.
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Subsidiaram todo o projeto 2 as aulas expositivas, nas quais foram
estabelecidas didlogos sobre educacdo ambiental e meio ambiente, drogas e
educacao sexual, com auxilio dos recursos midiaticos. Na fotografia 18 (A,B,C),
uma das aulas de educacédo sexual, que foi seqienciada pelas dinamicas e

contato com os métodos contraceptivos.

Fotografia 18. Na fotografia A, sala de aula do 3° Ano A do Ensino Médio, com exposicéo
do assunto sobre educacdo sexual; Em fotografia B, dinamica realizada com a série do 2° Ano B

do ensino Médio; E em fotografia C, discentes no contato com os métodos contraceptivos.

Foto: Jailene Aquino




63

As aulas praticas para o estudo e atividades da biologia também sao
bastante relevantes. Sendo assim, incrementamos algumas das aulas com o uso
da microscopia, como a exemplo da visualizacdo de esfregaco do sémen humano

pelo educando de 3° Ano A do Ensino Médio, como mostra a fotografia 19.

Fotografia 19. Educando do 3° Ano A do ensino médio utilizando o recurso da microscopia

em sala de aula.

Foto: Jailene Aquino

Para realizagdo da referida aula tivemos a doacgéo secreta de sémen, além
de manter toda a higiene e seguranca necessarias e cabiveis. Ocorreram
previamente, aulas de microscopia para orientacdo de uso, conhecimento das
partes do equipamento e funcionamento, além dos cuidados e medidas de
seguranca para com o aparelho e para com as aulas préticas.

Segundo Lima et al. (1999 apud Raboni, 2002), a experimentacdo inter-
relaciona o aprendiz e os objetos. Outros materiais biolégicos foram trazidos e
estudados em sala de aula. Mas, a dificuldade era foi grande, pois ndo havia o
espaco adequado para realizagdo das mesmas e o tempo de aula ficava reduzido,
devido a montagem especifica para cada aula. Bom mesmo seria se toda escola

tivesse um laboratorio adequado e disponivel para realizacéo de praticas.
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Mais um momento fundamental, foi se pensar que a fungcédo da escola é
preparar educandos e educandas para a vida. E de modo a suprir todos os
aspectos, as aulas de biologia continuaram voltadas para 0s processos de
selecdo, por isso, tivemos os chamados “auldes”, especificamente para o ENEM
e, também os chamados “simulados”, que compreendem as situagbes de
avaliacbes similares enfrentadas pelos(as) estudantes. E o que podemos
observar na fotografia 20 (A e B), retratando o 3° Ano B do Ensino Médio em

auldo e o0 2° Ano B, também do Ensino Médio em um simulado.

Fotografia 20. Na ilustragdo A, o auldo do 3° Ano B do ensino Médio e, na ilustragdo B, o
simulado aplicado em sala de aula ao 2 Ano B do Ensino Médio.
A B

Foto: Lourdes Barbosa

Outro aspecto do projeto foi trabalhar o assunto drogas por intermédio de
musicas. Apresentamos géneros musicais distintos para subsidiar o assunto e
propor os debates, na acao de conduzir o(a) estudante ao critico mediante o uso
de drogas licitas e ilicitas, comecando com a contextualizacdo quanto a ingestéo
de um comprimido para dor de cabeca, passando pelo uso de cigarros e alcool,
legalizacdo da maconha e outras drogas. Em sala de aula, fomos subsidiados
pelos embasamentos tedricos contidos nas palestras e nos videos.

Para trabalharmos as letras das musicas sobre o assunto drogas em sala
de aula foi realizada uma sele¢édo musical como sugestéo e a partir de entdo foi
solicitado que os(as) estudantes cooperassem trazendo musicas de igual tematica

e a sua escolha.
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No momento questiondvamos a fama e as drogas, 0s jovens e as drogas, a
populacdo e o uso inadequado e/ou conveniente de remédios. A acado de utilizar
musicas tornou a atividade divertida e bem diversificada, cantar desde “O careta”
de Roberto Carlos até o “Rep das drogas” de Doug Brown, como podemos

observar nos trechos das duas musicas utilizadas que escolhemos versar aqui, e

a sequir.
O careta Rap das Drogas
Abro a camisa e enfrento esse mundo de frente Se liga meu irméo,se vocé quer aprender
Olho p'ra vida sem medo sabendo onde vou Se conviver com as drogas,vocé pode morrer
Digo que ndo que ndo quero Se liga na idéia que eu vou te falar,a droga ndo é de
Passo batido, acelero nada vocé pode acreditar.
Sao outras coisas que mexem com a minha cabeca
Por isso Ouvindo esse rap que vocé vai aprender,que a droga é
Esqueca. uma droga que ndo tem nada haver.
Droga quem afinal é vocé Pra quem cheira cocaina e fuma maconha,isso traz
Que esta se entregando e nao vé violéncia e muita vergonha
Que a vida oferece outras coisas
Droga Se liga, se liga, se liga meu irm&o
Por tudo, por nada e porque A droga mata a gente e destréi nossa nacao.

Nadar nessa praia p'ra que?
A vida oferece outras coisas.
(Compositor: Doug Brown,"rap das drogas")
(Compositor: Roberto Carlos, “o careta”)

Fonte: http://letras.mus.br/roberto-carlos/84923/
Fonte: http://www.vagalume.com.br/mafia-brown/rap-das-drogas.html

Muito bem colocados foram os textos produzidos pelos(as) estudantes
relacionado as drogas, destacaram a questdo do uso e da violéncia, dos efeitos
do alcool e do cigarro, principalmente, por serem considerarem drogas licitas e
aceitas pela sociedade, e que assim, jovens sao influenciados por modismos e
comecam muito cedo a pratica de usa-las indiscriminadamente e equivocando-se.

ApOs todas as aulas planejadas e executadas, havia chegado praticamente
ao fim o projeto. Levamos dois anos seguindo juntos, praticamente, aos mesmos
alunos e alunas de turma, o que contribuiu e muito para que o segundo projeto
saisse bem melhor que o primeiro, mais ajustado, melhor programado e mais
participativo. Eles chegavam com mais e mais sugestdes de continuidade.

Nossas atividades de conclusdo e culminancia, como ja enfatizamos,
envolveram toda a comunidade escolar no patio da escola, trazendo mais

palestras, apresentacdes culturais e as de propria laboracdo do projeto 2.
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A fotografia 21 (A e B), expdem a abertura de culminéncia das atividades,
com a apresentacdo do grupo de Capoeira Angola Palmares, qual alguns
estudantes das séries participantes também fazem parte, com énfase para o
representante do grupo, que fez a arguicado de que a cultura e o esporte ajudam a

distanciar estudantes das drogas, como desejamos demonstrar:

Fotografia 21. Na representagdo A, temos o momento de culmindncia de nossas
atividades no patio da escola. E na representagdo B as palavras do representante da Capoeira

Angola Palmares, o instrutor Pirata (Tiago Luis Cardoso).

A

Ty

Foto: Lourdes Barbosa

Ainda na fotografia versada observa-se a qualidade do cenario criado para
culminancia, em montagem pelos proprios alunos e alunas, estando sobre a mesa
as laboragdes textuais do portfolio.

Trazer a comunidade escolar ao convivio e a participacdo é muito
importante, assim escutamos com atencéo a palestra do policial Sargento Paulo
César Bezerra, com exposi¢cao do contetudo drogas. Em didlogos abertos sobre o
assunto, o policial trazia mais detalhes sobre o contetdo, que eram discutidos por
todos que ali estavam.

Nas méaos do mesmo policial encontravam-se exemplos de algumas drogas
ilicitas, colocando o aluno e a aluna em contato proximo com o material, a fim de

reconhecé-lo e descarta-lo em eventuais situagfes reais de vida. A palestra
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terminou e os(as) estudantes gostariam de saber mais. Foi o que observamos no
intervalo da culminancia, quando os(as) mesmos(as) circundavam o policial
militar, estabelecendo as com as conversas espontaneas. Alguns discentes
durante a palestra tiveram exemplos ocorridos que envolviam o episodio drogas a
citar, que havia acontecido com amigos e/ou familiares. A fotografia 22 (A e B)

mostra dois dos momentos explicitados.

Fotografia 22. Na ilustracdo A, a palestra o representante da Policia Militar da Paraiba,
Sargento Paulo e na seguinte, ilustracdo B nas maos do referido policial as drogas ilicitas que

foram mostradas aos educandos e as educandas na escola.

Foto: Lourdes Barbosa

Por seguinte, tivemos o dialogo com o Secretario de Meio Ambiente da
cidade de Aracagi, que na ocasido relatou sobre as questbes do lixdo e das
medidas futuras que os 6rgdos publicos competentes deverdo tomar para meados
de 2015, quando definitivamente, esses espacos devem ser extintos.

Sua participagéo foi indispenséavel, pois trazia muitas informagdes sobre as
questdes ambientais da cidade. Alguns dos educandos e das educandas, em
semana anterior, participaram de Férum promovido pela Secretaria de Meio
Ambiente para debater diversos assuntos correlacionados ao que tratamos na
escola.

O secretario referido em exercicio, em conversas informais e na propria
palestra que teve a palavra, relatou como havia melhorado a questao do depdsito

do lixo no lixo nas proximidades onde ficam os(as) estudantes a espera dos
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Onibus escolares, argumentou para os mesmos e lhes atribuiu os parabéns pelas
mudancas ja observadas de habitos. No local o lixo diminuiu e estavam sendo
depositado corretamente nas lixeiras.

A fotografia 23, mostra Zezinho Pessoa, o referido secretario em exercicio,

recebendo das maos de um aluno a camiseta do projeto 2 - Conexao Jovem.

Fotografia 23. Secretario de Meio Ambiente e aluno do 2° Ano B expondo a camiseta do
projeto.

Foto: Lourdes Barbosa

O Projeto 2, Conexdo Jovem, significou o(a) jovem antenado(a), ou seja
conectado, com a realidade que o(a) circunda, sejam as da propria tematica do
trabalho, a localidade onde moram, a realidade do mundo, as tecnologias, dentre
outras. E também, a acdo do compartilhar, socializar e discutir.

Tivemos ainda o questionamento sobre o lixo na escola, realizando coleta
simbdlica, para que todo e qualquer lixo produzido no espaco escolar fosse
depositado de maneira correta nas lixeiras.

Comentamos e acrescentamos que o patrimdnio escolar € um bem material
que deve ser muito bem conservado, diminuindo assim os extravios, substituicdo
e consequentemente, o consumo. Para uma simbologia e para marcar o ponto de
mudancas tratamos de realizar uma coleta simbdlica na escola em dia de
culmindncia do projeto referido, reforcando a acdo do consumir menos e

consciente, sensibilizando para com as mudancas de habito e agdes.
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O momento da coleta simbdlica do lixo na escola encontra-se ilustrada na
fotografia 24, como podemos demonstrar a seguir. Na ocasido, trabalhamos o

lema “mudar nédo é facil, mas também nao € impossivel”.

Fotografia 24. Coleta simbolica do lixo realizada na escola na data da culminancia.

Foto: Lourdes Barbosa

Realizamos as leituras das producdes textuais na culminéncia e expomos
os portfolios ao publico. Ao fim do evento, quem desejasse poderia fazer a leitura
e comentar por escrito na Ultima folha da encadernacédo, que se prestava aos
comentarios. Na fotografia 25, em A o aluno do 3° Ano A do Ensino Magistério e

em B, a visao dos portfélios sobre a mesa.

Fotografia 25. Em A, leitura de artigo de opinido do portfélio. Em B, uma visédo geral dos
portfélios em exposicao no patio da referida escola em data de culminancia.

A B Foto: Lourdes Barbosa
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Correa (1991) menciona que docentes devem proporcionar aos
educandos(as) a passagem do plano de satisfacdo individual aos planos das
experiéncias coletivas.

Sendo assim, o evento de culminéncia para apreciacédo dos portfélios foi a
maneira pela qual encontramos de promover a integracdo de toda a comunidade
escolar, estimulano o debate e a discussédo. Havia necessidade de se despertar
uma visao critica sobre os assuntos e contetdos.

Ressalta Manacorda (1989) que néo € s6 na escola, seja ela qual for, a
educar, mas a vida inteira em sua plenitude. Por isso, a educagéo e a escola
deve incorporar os contextos e educar para a vida, para o real.

Entdo, a participacdo de toda comunidade escolar fortalece os projetos
pedagdgicos, pois se constrbi e se propaga conhecimento, como se estabelece a
socializacdo, como ilustrado na fotografia 26, quando professora de outra

disciplina e aluna de outra série e turma participam de dinamica.

Fotografia 26. Professora e aluna voluntarias na dinamica de culminancia do projeto 2.

Foto: Jailene Aquino

Apés culminancia continuamos nossos trabalhos, visando detalhar e
socializar mais os conteudos dos protfélios laborados, na acdo de leituras

individuais e coletivas, com o0 estabelecimento de comentarios. Para tanto,
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realizamos estudos minusiosos dos textos elencados da atividade do portfolio em
sala de aula e a acdo de cogitar mais dialogos, como demonstra a fotografia 27.

Fotografia 27. Turma do 3° Ano B realizando o estudo dos textos dos protfélio, seguidos

de debates.

Foto: Jailene Aquino

Saber ensinar ndo é transferir conhecimento aos discentes, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua constru¢do, conforme
palavras de Freire (1996). Estando o(a) docente consciente que, quando entrar
em uma sala de aula deva ser aberto as indagacfes dos(as) estudantes, a
curiosidade, as suas inibicoes, competéncias e habilidades.

Conforme Libaneo (2007), o(a) educador(a) deve atender a diversidade
cultural, respeitando as diferencas na sala de aula e no contexto escolar,
buscando desenvolver um comportamento ético, com discernimento em orientar
alunos e alunas em valores e atitudes em relacdo a vida, ao ambiente, as
relacdes humanas e a si proprios, integrando o exercicio da docéncia a dimensao
afetiva, pois a aprendizagem de conceitos, habilidades e valores envolve
sentimentos e emocdes, ligadas as relacbes familiares, escolares e a demais
ambientes que os(as) educandos(as) vivem. O que muito favorece o trabalho
pelo viés da pedagogia de projetos.

Para Gadotti (2007), se educar para uma cultura da sustentabilidade, seria
educar para outro mundo possivel. Em situacdes concretas, € justamente, se

educar para a vida e para o encontro com solugoes.
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Nesse sentido, o perfil profissional adotado foi o de mediador e articulador
no processo da aprendizagem discente, quando assim, nos comportamos para
ambos 0s projetos executados, criamos, contudo, uma diversidade de recursos
didaticos e alcamos de porte de uso dos mais variados materiais e elementos
pedagogicos. Os recursos adotados estabeleceram subsidios adequados para 0s
nossos propositos e finalidades. Em Pais (1999), temos a confirmacdo de que a
finalidade do recurso didatico € servir de interface mediadora para facilitar na
relacdo entre docente-discente e 0 conhecimento em um momento preciso da
elaboracdo do saber. Entdo, podemos entender que sdo criacbes pedagodgicas
desenvolvidas para facilitar o processo de aquisicdo do conhecimento.

Os materiais didaticos e/ou recursos, segundo Lorenzato, sdo instrumentos
criados ou adaptados com a finalidade de contribuir para o processo de ensino e

de aprendizagem. Segundo ele:

Os MD podem desempenhar varias fun¢fes, conforme o objetivo a
gue se prestam, e, por isso, 0 professor deve perguntar-se para
gue ele deseja utilizar o MD. [...] O MD nunca ultrapassa a
categoria de meio de auxiliar de alternativa metodologica a
disposicdo do professor e do aluno, e, como tal, o MD néo é
garantia de um bom ensino, nem de uma aprendizagem
significativa e nao substitui o professor. (Lorenzato 2006, p. 18)

Por fim, vale comentar, que cabe aos docentes a atribuicdo de conferir
utilidades e empregos distintos aos recursos e materiais pedagdgicos em uso.
Nos projetos 1 e 2 realizados criamos e adaptamos 0S recursos e 0s materiais
didaticos, fundamentais e precisos para todo o desenvolvimento do projeto e
conclusao.

Trabalhar com projetos escolares é uma experiéncia diferente e
surpreendente. N&o foi facil fazer acontecer todos os planos de agéo laborados,
pois ndo é algo que apenas dependa da pessoa docente, e gue muito se espera e
fundamentalmente se constr6i com a empolgacéo e envolvimento discente. E uma
parceria, alicercada no dialogo, na confianca e na disposicdo para o fazer
pedagdgico inovador, o de criar e realizar juntos pelo prazer do puramente
aprender e estudar.

Sabemos que muito ha para se fazer na escola, na acdo de aulas criativas,
na atitude de desenvolver ensino-aprendizado com qualidade, que tanto quanto
dependem de investidas mais eficazes em todo o contexto educacional em

totalidade.
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5. Consideracoes Finais

Os projetos pedagogicos desenvolvidos foram significantes na acao do
ensino-aprendizado do componente curricular de biologia, para aquisicdo de
conhecimento e reflexdo dos mesmos. Na formulacdo de que o(a) docente € o(a)
mediador(a) e os(as) discentes construtores de saberes e sujeitos autbnomos em
suas aprendizagens.

Conseguimos envolver a comunidade escolar como um todo e propagar
nossos objetivos de realizar leituras e producdes textuais sobre os contetudos da
biologia, discutindo-os e socializando-os, no tocante a favorecer a participacéo, a
integracdo do coletivo, a aquisicdo dos mais diversos conhecimentos, na
valorizagdo e a partir do que ja se sabe, em atitudes reais e atuais do momento
escolar e, justamente por isso, obtemos os resultados positivos.

Evidentemente, a dinamica escolar é complexa, no percurso nos
deparamos com as adversidades, com O0S enganos e equivocos, que
contornamos, na acao da reflexdo e redirecionamento das acdes e atividades, o
gue nos fez crescer, vivenciar, e aprender a realizar juntos.

Por isso, seguiremos com um terceiro projeto, que na verdade j& comecou.
E a novidade da escola, os tablets que chegam, fazendo pensar em como fazer

outras e mais ousadas aulas de biologia.
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7. Anexos

Anexo 1. Visdo geral da Escola Estadual de Ensino Médio e Normal Francisco Pessoa de

Brito, localizada em Aracagi-PB.

Foto: Silvo Silva

Anexo 2. Mapa situando a Paraiba, com a localizagao do municipio de Aragagi e demais

cidades que integram a regido de brejo paraibano.

:pt

6833&lg

01 - Alagoinha

02 - Aracagi

03 - Belém

04 - Caicara

05 - Cuite gi

06 - Dluas Estradas
07 - Guarabira

08 - Lagoade Dentro
08 - Logradouro
10 - Mulungu

11 -Pildezinhos
12 - Pirpirtuba

13 - Serra da RaE
14 - Serdozinho

Fonte: http://webcarta/mapa.phpid




8. Apéndices

Apéndice 1 — Conteudos Programaticos do Projeto 1.

Contetdos Programaticos 1° Ano

1° Bimestre

1. Introducéo a Biologia: O que é vida?

1.1.Definicdo e conceitos para Biologia;

1.2.Areas de abrangéncia da Biologia;

1.3.Conceito de Ciéncia;

1.4.0 Método Cientifico;

1.5.Ciéncia e Etica.

2. Origem da Vida:

2.1.Historico da busca pelas origens;

2.2.0 desenvolver da ciéncia: Abiogénese;

2.3.A historia dos seres vivos: primeiras teorias;

2.4.Noc0es de origem da vida através Bedign
Inteligente”;

2.5.Noc¢0bes de origem da vida através da Evolucgéao.

3. O estudo da Biosfera:

3.1.Caracteristicas dos seres vivos;

3.2.0 mundo Abidtico governa a vida: Organizacgao
dos ambientes;

3.3.Niveis de organizacéo biolégica: das moléculas
biosfera.

2° Bimestre

1. Bioquimica Celular:

1.1.Componentes abiéticos dos seres vivos: agua e
minerais;

1.2.Componentes biéticos dos seres vivos:
carboidratos, lipidios, proteinas e vitaminas;

1.3.A energia que faz os ecossistemas funcionarem

2. Citologia:

2.1.Historico da citologia;

2.2.Métodos de estudo em citologia;

2.3.Células procariontes e eucariontes;

2.4.Membrana plasmética e seu mecanismo de
funcionamento;

2.5.Citoplasma e suas organelas;

2.6.Células animais e vegetais;

2.7.Metabolismo energético;

2.8.0 Nucleo: Cromossomos/ Acidos nucléicos e
Noc¢des de biotecnologia;

2.9.Diviséo celular: Mitose e Meiose.

Contetdos Programaticos 2° Ano

1° Bimestre

1. Contextualizacdo do estudo da Biologia;

1.1.Caracterizacao geral da vida e os niveis de
organizacao em Biologia;

1.2.0rganizagdo Geral dos Ambientes.

2. Ecologia

2.1.Defini¢cdes e abrangéncias;

2.2. Principais termos utilizados em ecologia;

2.3. Os Ecossistemas: caracterizacéo geral

2.4.Cadeias e Teias Alimentares

2.5. Relacdes Ecolégicas

2.6. Ciclos Biogeoquimicos

2° Bimestre

1. Classificacdo dos seres vivos — discernimento
geral: Reinos da Natureza

1.1.Sistemas de Classifica¢do dos seres vivos e
Nomenclatura Binominal.

2. Virus: caracteristicas gerais e processos
reprodutivos.

2.1.Principais viroses

3. Eubactérias e Arqueobactériascaracteristicas
gerais; processos reprodutivos; exemplos e
utilidades e funcgoes;

3.1.Principais doencas causadas por bactérias.

4. Protistas: caracteristicas gerais; processos
reprodutivos; exemplos, utilidades e fungdes;

5. Fungos:caracteristicas gerais; processos
reprodutivos; exemplos, utilidades e fungdes;




Apéndice 2 — Conteudos Programaticos do Projeto 2.

Contelidos Programaticos Transversais

- O que sédo temas transversais?
- Por que trabalhar os temas transversais?
- Quais sdo os temas transversais?
1. Educacdo Ambiental e Meio Ambiente — PBVEST:
1.1 Definicdo da palavra Ecologia;
1.2 Diferenca entre a Ecologia e a Educa¢do Ambiental;
1.3.Termos basicos usados em Ecologia;
1.4 Niveis de organizag¢do em Ecologia;
1.5Fluxo de energia nos ecossistemas;
1.6.Caracterizagao dos ecossistemas brasileiros;
1.7 Ciclo Biogeoquimicos e ciclo da agua;
1.8.Conceito de poluicao;
1.9.Tipos de poluicéo;
1.10. A questéo do lixo e modos de tratamento;
1.11. Recursos renovaveis e ndo renovaveis;
1.12. As questdes energéticas;
1.13. O consumismo;
1.14. Comemoracgdes Internacionais: Biodiversid&aergia,
Florestas e Agua.
1.15. Préticas da Educacdo Ambiental na escolac&#lade de
Aracagi-PB.

2. Educacéo Sexual:

2.1. Aparelho reprodutor masculino e feminino;

2.2. Visdo geral de doengas funcionais dos aparelhos
reprodutores;

2.3. Adolescéncia e Puberdade;

2.4. Ciclo menstruagdo;

2.5. Amamentagao;

2.6. Sexualidade;

2.7. Namoro e Sexo;

2.8. Métodos Contraceptivos;

2.9. Gravidez indesejada e o Aborto;

1.10. Doengas Sexualmente Transmissiveis - DSTs;

1.11. Planejamento Familiar

1.12. Novas composigdes Familiares e preconceitos;

1.13. Assedio sexual e Pedofilia;

3. Drogas:

3.1. Definicdo do termo droga;

3.2. O caminho que leva a dependéncia;

3.3. Discernimento de drogas licitas e ilicitas;

3.4.Drogas psicotrépicas: depressoras, estimulantes
pertubadoras;

3.5. Dependéncia psiquica e fisica;

3.6. Abstinéncia e tolerancia;

3.7. 0 élcool

3.8. O tabagismo;

3.9. Crack

3.10. Maconha;

3.11. Cocaina;

3.12. Inalantes;

3.13. Extase;

3.14. Medicamentos em geral;

3.15. Anabolizantes;

3.16. Antidepressivos e moderadores de apetite.




