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“Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus
sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a
condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina ensina alguma coisa a
alguém. Por isso é que, do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar é
um verbo transitivo-relativo. Verbo que pede um objeto direto —
alguma coisa — e um objeto indireto — a alguém”.

Paulo Freire



RESUMO

Foi a partir de observagdes no meu trabalho, experiéncias vividas em sala de aula com os
alunos, debates no decorrer do curso de especializacdo, que busquei construir este trabalho,
em nenhum momento pretendi desmerecer o professor universitario e seu papel enguanto
estimulador e direcionador desses “novos professores”, mas busquei mostrar que se as
metodologias de ensino da universidade caminhassem de maos dadas com as metodologias de
ensino da educacéo basica, talvez tivéssemos muito mais resultados positivos para apresentar
no que concerne a melhoria da qualidade de ensino no Brasil. Neste contexto, o0 primeiro
capitulo busca mostrar a importancia das teorias para o ensino, sabendo que o professor tem
papel fundamental nesse processo. O segundo capitulo aborda a importancia da prética para a
realizacdo de todo esse saber adquirido, pois é na sala de aula que construimos novos
conhecimentos. Aqui, a teoria tem o papel fundamental de servir como base para essas novas
descobertas. O terceiro capitulo aponta para a necessidade de refletirmos sobre nossa pratica
de ensino, sobre a importancia de cada um nesse mundo pds-moderno, ja que a dimensdo
politica revela-se pela relacdo ética do educador com a realidade social mais ampla, pela
busca de um relacionamento entre o que faz e a realidade do aluno, pela percepcdo de seu
papel social e do papel social do aluno.

Palavras-chave: Teoria. Pratica. Conhecimento. Reflexdo. Mudanca.



ABSTRACT

Was from observations in my work experiences in the classroom with students, discussions
during the course of specialization, which sought to build this work in no time intended to
disparage the university professor and its role as sponsor and director of these " new
teachers”, but tried to show that the teaching methodologies of the university go by hand in
hand with the teaching methodologies of basic education we might have more positive results
to present as concern to improving the quality of education in Brazil. In this context, the first
chapter seeks to show the importance of the theories for teaching, knowing that the teacher
plays an essential role in this process. The second chapter discusses the importance of practice
for the realization of all this acquired knowledge, it is in the classroom that created new
knowledge. Here, the theory has a fundamental role to serve as the basis for these new
discoveries. The third chapter points to the need to reflect on our teaching practice, the
importance of each one in this post- modern world, since the political dimension is the ethical
relationship the educator with the broader social reality, the search for a relationship between
what is reality and the student, by the perception of their social role and social role of the
student.

Keywords: Theory. Practice. Knowledge. Reflection. Changing.
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1. INTRODUCAO

A presente monografia O desafio do professor ensinar na sala de aula o que ndo
aprendeu na academia vem discutir sobre a importéncia para o professor de saber ensinar em
sala de aula as teorias pedagogicas expostas em cursos de pedagogia e areas afins. Tal analise
surgiu de experiéncias vividas ao longo de cinco anos como professora do Estado da Paraiba,
mais especificamente, nos municipios de Parari e Barra de Santana. Ousarei apontar para uma
reflexdo critica sobre a formac&o de professores, a fim de buscar caminhos na construcao de
uma pratica pedagogica que dialogue com a realidade da educacdo na Paraiba.

A Secretaria de Educacdo do Estado da Paraiba e a Universidade Estadual da
Paraiba realizaram este curso de especializacdo, o qual nos proporcionou uma grande
oportunidade para aprendermos novas metodologias, trocarmos experiéncias de nossa pratica
escolar e avaliarmos 0 nosso desempenho enquanto professores. Em meio a debates calorosos,
compreendemos que, muitas vezes, a nossa pratica em sala de aula difere de teorias
aprendidas na academia, e que, infelizmente, ainda somos, mesmo que involuntariamente,

reprodutores de um modelo educacional ultrapassado e ineficaz.

Cursos como este, de especializacdo, deveriam ser mais promovidos por parte do
Estado, pois é aqui que trocamos conhecimentos, experiéncias, enfim, esta oportunidade
desafia-nos a buscar melhorar nossa pratica de ensino no anseio de construirmos uma
educacgdo diferente da educacdo que tivemos no ensino basico e na graduacdo. E preciso
repensar os cursos de formacdo de professores e avaliar a relacdo entre as abordagens do
processo ensino-aprendizagem com a pratica pedagogica. As teorias ndo deveriam ditar como

deveria ser a pratica, mas aquelas deveriam ser construidas a partir destas.

O que lamentamos é que, muitas vezes, na universidade, os docentes tem acesso a
varios instrumentos didaticos, o que facilita sua pratica de ensino — salas climatizadas,
laboratdrios, material de apoio de qualidade, estrutura adequada; ja nas escolas estaduais,
tomando como base a escola que leciono, a Escola Estadual de Ensinos Fundamental e Médio
Almirante Antdnio Heréclito do Régo — Barra de Santana/PB, ndo oferecem estrutura

adequada para um aprendizado mais qualificado. Ha salas de aula superlotadas e mal



ventiladas, sem laboratorios de informatica e de quimica, falta material de apoio. E diante

dessa realidade que muitos alunos desistem no meio do caminho.

No curso de Licenciatura Plena em Filosofia, no qual fiz minha formacdo, passei a
maior parte das disciplinas decorando os contetudos, com poucas discussdes em sala de aula,
estes raros momentos de debates aconteciam nos componentes pedagogicos. Sentia-me
desmotivada a praticar um modelo de ensino diferente daquele modelo tradicional, mas como
praticar outra proposta de ensino se esta é a Unica pratica que tenho visto, o velho método
tradicional. Tive aulas com professores e “suas praticas tradicionalistas” desde o ensino
fundamental, passando pelo médio e chegando ao ensino superior. Entdo percebo que estamos
sendo conduzidos a seguir, enquanto professores formados, o velho método ja praticado desde
a época de nossos avos. Neste momento, usamos a velha desculpa: foi assim que aprendi a

ensinar.

N&o estamos falando de instrumentos de ensino porque Sd0 Muitos recursos
disponiveis como aulas audiovisuais, laboratorios, clinicas atualizadas. Mas tratamos de como
o professor ajuda seu aluno a se promover como pessoa integrante de uma realidade

sociocultural, dotado de ideias, emocdes, desejos, profissao.

Na universidade, percebi que sdo ensinadas varias teorias sobre praticas de ensino,
uma € a ideal, a outra é a usual; outra é a ultrapassada, entdo nos deparamos com um dilema:
qual devo seguir? Aquele velho e ultrapassado modelo que vivi na fase colegial e que, muitas
vezes, é multiplicada no ambiente académico? A que esta sendo proposta como ideal, mas ndo
sei que realidade de escola vou encontrar? Aguela que é mais pratica, que ndo vai exigir tanto
de mim? Uma coisa é certa, 0 exercicio da docéncia implica muitas vezes na intui¢do do que
apenas no uso da razao pura e aplicada. Afinal, ndo ha teoria sem a concretude, uma vez que
para serem construidas, essas teorias careceram ser aplicadas e analisadas. Entretanto, ndo
podemos cair na ingenuidade e afirmar que a pratica € mais importante que a teoria, se uma

surgiu antes da outra, em algum momento a primeira careceu da segunda.

Diante dessa realidade, nosso objetivo é abordar sobre os desafios que o professor
enfrenta no dia a dia buscando construir uma educacdo de qualidade. Acredito que seja
necessario o professor universitario repensar suas praticas de ensino, uma vez que, ser um
bom profissional ndo é apenas dominar os contetdos, mas ensinar seu alunado a dominar o

saber tambeém; conscientizar-se de que € por meio de seu trabalho que ele desenvolve



reflexGes, problemas, solugdes; afinal, o tripé que da sustentacdo a universidade ndo é o

ensino, a pesquisa e a extensao?

Foi a partir de observagdes no meu trabalho, experiéncias vividas em sala de aula
com os alunos, debates no decorrer do curso de especializagdo, que busquei construir este
trabalho, em nenhum momento pretendi desmerecer o professor universitario e o seu papel
enquanto estimulador e direcionador desses “novos” professores, mas busquei mostrar que se
as metodologias de ensino da universidade caminhassem de méos dadas com as metodologias
de ensino da educacdo bésica talvez tivéssemos muito mais resultados positivos para

apresentar no que cerne a melhoria da qualidade de ensino no Brasil.

Neste contexto, o primeiro capitulo busca mostrar a importancia das teorias para o
ensino, sabendo que o professor tem papel fundamental nesse processo, uma vez que sem ele
ndo h& essa construcdo da educacdo, haja vista que ser professor além de exigir preparo
também exige ética e comprometimento. Enquanto formadores ou facilitadores dessa
educacdo devemos ter uma postura capaz de exprimir para a sociedade nossa verdadeira
importancia, pois ndo ha sociedade evoluida sem educacdo, e quando resolvemos investir na

educacdo, estamos investindo no nosso pais.

O segundo capitulo aborda a importancia da pratica para a realizagdo de todo esse
saber adquirido, pois é na sala de aula que construimos novos conhecimentos, descobrimos
novos caminhos, enxergamos novos horizontes. Aqui, a teoria tem o papel fundamental de
servir como base para essas novas descobertas. Neste capitulo reservei uma parte para tratar
do professor e de seus conhecimentos adquiridos. Acho de suma importancia que 0 mesmo
estude, prepare-se para que sirva de inspiracdo para que os alunos busquem o saber. Ndo ha
docéncia sem prética, contetdo e metodologia.

Ja o terceiro e Gltimo capitulo aponta para a necessidade de refletirmos sobre
nossa pratica de ensino, sobre a importancia de cada um (pais, alunos, professores, diretores,
escola, governo, sociedade) nesse mundo pds-moderno, ja que a dimensédo politica revela-se
pela relacdo ética do educador com a realidade social mais ampla, pela busca de um
relacionamento entre o que faz e a realidade do aluno, pela percepcédo de seu papel social e do

papel social do aluno.



2. A importancia da teoria para o ensino

As disciplinas pedag6gicas ao longo de um curso de licenciatura abordam muitas
teorias, ndo sd0 poucas as vezes gque nos sentimos receosos nNO que concerne a pratica de
ensino, uma vez que a vida académica é bem distinta da educagio bésica. E diante deste
paradigma que tememos ndo saber lidar com os alunos. S6 a experiéncia permite tal desafio.

Acredito que o conhecimento do professor deve ir além do que sdo propostos
pelos curriculos académicos, ja que seu trabalho influenciara os alunos diretamente na sala de
aula. Esta influéncia ou sera estimuladora ou inibidora neste processo ensino-aprendizagem.
Novoa (1995:25) defende que: A formacdo ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas, sim, através de um trabalho de reflexividade critica sobre
praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal.

Neste contexto, percebemos a fragilidade da formacéo inicial dos professores. Se
em cursos de pedagogia ndo ha um estimulo para que este futuro profissional desenvolva
habilidades como a critica e a reflexdo, entdo, abre-se uma lacuna no que concerne a
reformulacdo e requalificacdo desse processo de ensino, haja visto que, para que eu possa
transformar a minha realidade, faz-me necessario que eu a conhega mais de perto. Ndo posso
tentar mudar algo baseado naquilo que sé ouvi falar.

Segundo Pimenta (2000:16), esses cursos de formacdo pouco tém modificado a
pratica docente, haja vista que os mesmos ndo utilizam a pratica docente e pedagdgica nos
seus contextos. Assim, servem apenas para ilustrar individualmente o professor a medida que
ndo possibilita a articulacdo e a traducao de novos saberes em novas praticas. Infelizmente, ha
muitos professores realizando uma educacdo escolar politica, estdo preocupados apenas com
os contetdos. Aqui, talvez esteja o dilema do professor em se perceber como parte do
problema.

Na universidade aprendemos conceitos, teorias, projetos pedagdgicos, planos de
ensino, processos de avaliacdo. E aqui que surgem os desafios entre os sonhos de cada aluno e
a producgéo de conhecimentos cientificos. Esta dicotomia, muitas vezes, acaba gerando muitos
conflitos pessoais e de identidade nos discentes, uma vez que a grade curricular, em sua
grande maioria, é composta por disciplinas especificas de cada curso, as matérias pedagogicas

sdo poucas, 0 que acaba gerando uma sensacao no aluno de despreparo. O aluno encontra-se



muitas vezes entre a cruz e a espada, pois as teorias da Pedagogia ensinam modelos
adequados e almejados para o fortalecimento da educagdo, mas na pratica o que ele percebe,
na sua grande maioria, sdo docentes que nao estimulam o dialogo, a linguagem ¢é técnica e
formal, as aulas s&o mondtonas, as provas decorativas, ndo ha muita clareza nos contetdos,

distanciamento entre alunos e professores.

2.1 Ensinar exige comprometimento e ética

Se o professor se conscientiza que a educacdo tem carater formador e
transformador, ele se compromete com o ensino ético e auténtico, busca estudar, se qualificar.
A prética deve ser pensada de forma critica e a teoria deve ser bem fundamentada a fim de
promover essa analise, porque se ndo comecarmos a repensar 0 que aprendemos na academia
voltando este ensino para a pratica, todo este contetdo tera sido em vao.

Valorizo a necessidade das universidades investirem no humano, a fim de
construir novas competéncias e um novo perfil profissional do corpo docente por meio de
aperfeicoamento de recursos humanos e de capacitacdo profissional. O pensamento de

Severino ( 1986, p. 14) é bem adequado ao que estamos a abordar:

... A formacdo do educador deve leva-lo a discutir o significado da educacdo no
contexto da vida social concreta, uma vez que ela, a educacao, € fruto e deveria ser
agente desta vida social e politica (...). Além da qualificacdo técnico-cientifica e da
nova consciéncia social, é ainda exigéncia da preparacdo dos professores uma
profunda formacéo filosofica...

A academia também deve estimular atividades em grupo para que este futuro
professor possa, também, trabalhar em equipe. Entretanto, o que vemos sao cursos isolados,
professores especialistas em areas especificas, que ndo estimulam um dialogo com outras
areas do campo, contetdos exclusivistas. Diante deste quadro, o que vemos sdo professores
preocupados em desenvolver apenas seus contetdos em sala de aula com os alunos, ndo ha
motivacdo para o0 desenvolvimento e ampliagdo desses horizontes, promover uma
contextualizagdo com outras disciplinas, um debate com seus colegas de trabalho. Talvez isso
aconteca, ou por desinteresse deste profissional, ou por desmotivacao ja que ndo adianta ele
tentar transformar sozinho essa realidade sem a ajuda de seus companheiros de profissdo ou a
contribuicdo do poder publico, ou por despreparo, ele ndo vivenciou tal experiéncia na
universidade.

O mundo globalizado exige habilidades dindmicas e criativas, interacdo com

diversos contextos, comunicagcdo e argumentacdo logica, capacidade de resolucdo de



problemas, enfim, ha uma lista consideravel de exigéncias. Talvez este seja 0 abismo que se
abriu diante do processo educativo, 0 mundo mudou, o contexto social também, mas o
sistema de ensino continua engessado com velhas teorias e praticas ultrapassadas. Defendo
que os professores devem se apropriar de conhecimentos e praticas ja existentes, para poder
transforma-las, mostrando as possibilidades de minimizar as contradi¢cGes presentes nos mais
diversos contextos. Torna-se necessario que o professor busque a unido da teoria com a
pratica, para a construcdo de sua pratica docente individual e coletiva, a fim de alicercar
nessas acoes a construcao de seu saber fazer.

Infelizmente, ainda vivemos discursos falaciosos, sobre os quais vemos em
poucos professores uma preocupagdo com o lado humano dos alunos universitéarios, séo
poucos espacos abertos na construcdo da relacdo professor-aluno, a sala de aula resume-se ao
espaco fisico e um tempo determinado em que o professor transmite conhecimentos aos
alunos, ndo ha uma aproximacao entre a teoria e a pratica.

A escola tem o papel de formacdo cultural e cientifica, mas este objetivo s6 sera
alcancado quando as politicas puablicas resolverem investir melhor nas condigdes de
funcionamento das escolas publicas, na qualificacdo de professores e no apoio de nossos
alunos afim de que estejam preparados para enfrentar um mundo globalizado, de intensas
mudangas tecnoldgicas e cientificas. Libaneo (1995, p. 20) afirma:

Para isso, ha muitas outras tarefas pela frente. E preciso resgatar a profissionalidade
do professor, reconfigurar as caracteristicas de sua profissdo na busca da identidade
profissional. E preciso fortalecer as lutas sindicais por salarios dignos e condicdes
de trabalho. E preciso, junto com isso, ampliar o leque de acdo dos sindicatos
envolvendo também a luta por uma formagéo de qualidade, de modo que a profissdo
ganhe mais credibilidade e dignidade profissional. Faz-se necessario, também, o
intercambio entre formacdo inicial e formagdo continuada, de maneira que a
formacdo dos futuros professores se nutra das demandas da pratica e que 0s
professores em exercicio frequentem a universidade para a discussdo e analise de
problemas concretos da pratica.

Acredito que seja necessario que o professor prepare-se para ensinar, tenha bons
habitos de leitura. Afirmo isso depois de ouvir alunos comentarem, em sala de aula, sobre este
ou aquele professor que suas aulas sdo mecanicas, bancérias, ou que ndo sabem transmitir os

conteudos.

2.2 Ensinar exige preparo

Agora, é preciso que, como lecionador de determinado componente curricular,

tenha-se certo dominio sobre os assuntos apresentados. E, por isso, que se torna



imprescindivel que nos preparemos com planos de ensino, planos de aula, material
qualificado e isto exige dedicacdo e tempo, esforco. Mas este é o caminho que temos que
percorrer para nao sermos vistos como mais um profissional sem mérito, despreparado,
descomprometido com a educacéo.

O professor despreparado teoricamente teme que o aluno questione, analise,
porque ndo sabe correlacionar o assunto apresentado com o contexto social. Infelizmente, ha
colegas nossos que ndo se avaliam criticamente, ddo contetudos fechados, mecanicos, aplicam
provas de memorizagdo, evitam questionamentos. Um determinado professor adoeceu, nédo
pode comparecer na escola, entdo enviou as provas para serem aplicadas por outro colega, 0s
alunos ao encontrarem dificuldades para responder a prova buscaram ajuda com um professor
da mesma disciplina, entretanto, este docente ndo pdde auxilia-los pois a prova exigia
conhecimentos que s seriam vistos na academia. Este € um dos exemplos de que ha colegas
despreocupados com o que estdo ensinando.

Penso que nado seja errado reconhecer que ndo detemos todo o conhecimento. Ora,
se 0 aluno fizer uma pergunta e o professor ndo souber responder, é preferivel que este
reconheca e comprometa-se com aquele a buscar a resposta, uma vez que ndo é aceitavel o
professor responder inverdades ou fazer afirmac6es duvidosas, sé para ndo passar a imagem
de que de nada sabe.

Defendo que devemos reconhecer nossa ignorancia, ndo ha pensamento ou teoria
acabados, prontos. Somos seres inacabados em constante construcdo, portanto ndo detemos o
pleno conhecimento e jamais poderemos passar ao nosso alunado a imagem de que somos
uma “enciclopédia andante”, de que dominamos todo o contetido, que os discentes estdo em
sala de aula apenas para aprender com ele e que ele ndo carece aprender mais nada.
Lembremos que o aluno ndo é uma folha em branco, ele ja possui um conhecimento a priori.

Este comportamento mostra que o professor ndo tem autoridade, adquire a atencéo
dos alunos pelo medo, pela insensibilidade. Professor com tal comportamento ndo é
encontrado apenas em escolas estaduais, mas também nas universidades. No decorrer do meu
curso, passei por uma experiéncia parecida, o professor ndo permitia debates, nem
intervengdes, na hora da prova surgiam muitas davidas porque ndo eram esclarecidas durante
a aula, fui reprovada na disciplina, especificamente no componente curricular Etica.

Meu bom senso me diz que ndo devo seguir 0 mesmo exemplo, que ndo preciso
de um professor de ética para saber que devo respeitar a autonomia do meu alunado. O
mesmo bom senso me faz perceber quando ha algo de errado ou suspeito na sala de aula,

também ndo me permite zombar quando um aluno tira notas baixas nas provas. Até porque



muitos alunos com notas baixas é um grande sinal de que este professor precisa avaliar sua

metodologia e n&o significa que os alunos sao “burros”. Veja o que diz Paulo Freire ( 1983, p.

27):

A seguranca com que a autoridade docente se move implica outra, a que se funda na
sua competéncia profissional. Nenhuma autoridade docente se exerce ausente desta
competéncia. O professor que ndo leve a serio sua formacéo, que ndo estuda, que
ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem para coordenar as atividades
de sua classe. Isto ndo significa, porem, que a op¢do e a pratica democratica do
professor ou da professora sejam determinadas por sua competéncia cientifica. Ha
professores cientificamente preparados mas autoritarios a toda prova. O que quero
dizer é que a incompeténcia profissional desqualifica a autoridade do professor.

Diante desta realidade, ouso afirmar que o desenvolvimento profissional deve

caminhar de maos dadas com o desenvolvimento pessoal a fim de formar professores

autbnomos, comprometidos com a mudanca dos sujeitos envolvidos nesse processo: 0s

alunos, engajados na transformacdo do contexto sociocultural desses individuos. Vale

ressaltar que esse processo na busca desse desenvolvimento nédo ¢ algo acabado, mas que esta

em permanente construcdo, € por isso, que ha a necessidade do Estado investir em cursos de

formacdo continuada, uma vez que, a formacdo é um processo complexo e dialético, infinito e

continuo e, que este profissional tenha possibilidades de promover essa emancipagdo. Libaneo

(1995, p. 19) afirma:

Atitudes e praticas interdisciplinares, todavia, ndo sdo incompativeis com a
organizacdo do curriculo por disciplinas escolares que tém por base as disciplinas
cientificas, porque ndo ha pratica interdisciplinar sem a especializacdo disciplinar. O
vicio principal do curriculo por disciplinas é reduzir o ensino & exposi¢do oral dos
contelidos factuais e ao material informativo do livro didatico, sem considerar o
processo de investigacdo, os modos de pensar a que as disciplinas recorrem, a
funcionalidade desses contetidos para a anélise de problemas e situa¢fes concretas
para a vida cotidiana prética. E dai que se postula uma atitude interdisciplinar que
mobiliza o professor a transitar do geral ao particular e deste ao geral, do
conhecimento integrado ao especializado e deste modo ao integrado, do territorio da
disciplina as suas fronteiras e vice-versa.



3. A Prética como realizacdo do saber adquirido

Se a teoria requer um comprometimento do professor na busca pela melhoria na
qualidade de ensino, a pratica vai testificar este real e efetivo objetivo. Por isso, ha a
necessidade de que nos qualifiquemos para atuarmos na sala de aula sem qualquer temor ou
receio. Creio que ha muitos profissionais temerosos ou até desmotivados a se lancarem neste
desafio: a busca pela qualidade e reconhecimento do ensino.

Ensinar € um trabalho artesanal, construido fio a fio. E como tal, muitas vezes
temos que avaliar nossa obra, corrigir algumas arestas, fechar umas brechas, desfazer alguns
pontos, mas sem jamais parar de tecer. Penso que ser professor ndo é apenas se formar na
academia em um curso de licenciatura, é saber que mesmo diante de tantos desafios, ele ndo
precisa se abater, porque deve buscar um meio ou forma de solucionar ou (a0 menos) tentar

vencer tantos obstaculos. Pimenta (2000, p. 19) afirma:

...constroi, pois, a partir da significagdo social da profissdo, da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo; da revisdo das tradicbes. Mas, também da
reafirmacdo de préticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas.
Préaticas que resistem a inovagfes porque prenhes de saberes validos as necessidades
da realidade. Do confronto entre as teorias e as préaticas, da andlise sistemética das
praticas a luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias. Constroi-se
também pelo significado de cada professor, enquanto ator ou autor, confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se
no mundo, de sua histdria de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas
angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o professor. Assim como a
partir de sua rede de relagdes com outros professores, nas escolas, sindicatos e em
outros agrupamentos.

Na maioria das vezes, o professor necessita enxergar seus alunos com um olhar
mais humano, menos racional, menos profissional. Ele tem por desafio conhecer os problemas
ocorridos em sala de aula, apesar de que dar conta de quase trezentos alunos, divididos em
treze turmas, em apenas quarenta minutos de aulas semanais (como € 0 meu caso), é quase
inviavel. Mas, ainda assim, nesses poucos momentos € preciso atentar para as diferencas de
género, de raca, de religido, de cultura, de meio social, a fim de promovermos uma inser¢ao

de todos nesse projeto: a educacéo.

Devemos, professores, ter o cuidado para ndo distorcermos essa relagéo
professor-aluno, pois quando nos propomos a nos aproximar mais de nosso alunado, corremos
0 risco de sermos confundidos com outros personagens de suas relacdes interpessoais. O

professor passa a ser visto como um colega, um pai, um confidente. A proposta ndo é essa,



uma vez, quando for necessario, o docente deve chamar a atengdo de algo que est4 fora do

eixo, para que n&o seja visto com sarcasmo.

No inicio do meu exercicio como professora, ao abordar as teorias do filésofo
Michel Foucault, senti a necessidade de promover um debate em sala de aula sobre
sexualidade. Em meio aos questionamentos, fui interrogada por um aluno sobre minha vida
sexual. Naquele instante, toda a classe ficou em siléncio, esperando minha atitude, constatei
que era preciso encerrar 0 debate e assim o fiz, esclareci que o intuito daquela aula era
desmistificar verdades e mentiras sobre 0 assunto em questdo. Foi entdo que percebi quao
fragil é essa relacdo professor-aluno. O professor pode ser humano, amigo, mas também
atento para ndo “cair” em armadilhas como esta, temos que impor limites antes que

percebamos qualquer comportamento insatisfatorio de nossos alunos.

Ousarei perguntar: a academia nos prepara para a construcdo dessa relacéo
professor-aluno? Percebo que, muitas vezes, nossa pratica é construida o dia a dia com 0s
nossos discentes. O convivio com os alunos, com os colegas, as trocas de experiéncias. O
professor deve saber que em algum momento de sua pratica ele vai errar, entretanto € preciso
reconhecer seu erro. Se o fato atingiu alguém, mesmo que esse alguém seja o aluno, o
discente deve apresentar suas desculpas, afinal, € errando que acertamos. Devemos atentar
para o fato de que os alunos ndo sdo extensdao de nés mesmos, eles possuem conhecimentos a
priori, saberes sociais e capacidade cognitiva e que v@o perceber o0 seu erro e sua atitude

diante do mesmo.

Sdo tantas cobrancas, como adequacdo dos curriculos, cumprimento da grade
curricular, realizagdo de avaliagdes, elaboracdo de planos de aula. A sociedade atual exige da
escola uma adequacdo a sua nova forma de relacdo homem-trabalho. O Estado exige um
ensino de qualidade, que promova a formacdo de cidaddos. Os pais esperam da escola a
educacdo ideal, capaz de suprir os desafios pessoais. A escola busca professores
comprometidos com a melhoria do sistema de educagdo. Os alunos além de preocupados com
as notas, desejam concluir os estudos, a fim de obterem um diploma. E o Professor? Pimenta (
2000, p. 41) enfatiza que:



... do trabalho docente demandou sua analise enquanto categoria geral — trabalho, e
em sua especificidade — a docéncia. Construido no bojo da sociedade capitalista, 0
trabalho docente desenvolve-se e transforma-se, expressando em distintos
momentos histéricos, diferentes imagens e situacdes de sua profissionalizacdo. O
trabalho docente constrdi-se e transforma-se no cotidiano da vida social: como
pratica, visa a transformacéo de uma realidade, a partir das necessidades praticas do
homem social. A analise da pratica docente teve como referencia a evolucao
histérica da docéncia, o conceito do cotidiano e o significado que este tem para o
desenvolvimento ou alienagdo do homem.

A medida que o professor ndo se dispor a tais exigéncias, entdo, nio atendera as
necessidades para a pratica de um bom ensino. Sera apenas um profissional da educacdo
programado para adestrar seus alunos a fim de atender as exigéncias sociais e econémicas de

uma sociedade capitalista.

3.1 O professor e o conhecimento

O conhecimento ndo se resume a mera reproducdo dos conteldos, mas essa
construgdo pede reflexdo, criticidade, questionamento, contextualizagdo. Afinal, como 0s
alunos irdo compreender sua realidade, se 0 que ele aprende na escola sdo contetdos distintos
de sua realidade, haja vista que a pratica de ensino requer um movimento de troca entre o
professor e o aluno, cada aula é uma nova oportunidade para essa dinamica. O professor deve
saber que toda proposta apresentada ao alunado gera uma reacdo que tanto pode ser favoravel

guanto contraria, mas que em cada oportunidade acontece uma aprendizagem.

Se a reacdo for contréria, penso que o discente ndo deve desistir de sua proposta,
uma vez que o processo de aprendizagem exige do aluno um rompimento entre 0 que se
acredita saber e 0 que de fato se aprende. Também ha o desafio da comparacdo com a
metodologia de outros professores, afirmo isto por passar por tal situacdo. Ao iniciar 0s
trabalhos me propus a abrir mdo de métodos tradicionais como aplicacdo de provas,
avaliacOes cujas respostas seriam fechadas sem uma discussdo, expor aulas dialogais,
promover debates, enfim. Tal qual fui surpreendida com alunos indispostos a aceitar tal
mudanga, justificavam-se argumentando que ndo haveria possibilidade da proposta ocorrer de
fato, pois de que adiantava uns professores abrir espaco para os alunos em sala de aula, se 0s

demais néo aceitavam, entéo seria melhor continuarem todos na mesma linha de metodologia.



Dai pensei na importancia do professor resignificar sua préatica docente, veja o que diz Paulo
Freire (1996, p. 73):

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério, o
professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das gentes, o
professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico,
racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem deixar sua marca.

Acredito que a educacdo ndo da um grande salto rumo as novas transformacdes
exigidas pelo mundo globalizado, porque muitos professores ainda sdo apegados ha velhos
métodos cujos conteludos sdo trabalhados segundo a visdo do professor e ndo segundo o
aluno. As teorias divergem da realidade, gerando desinteresse. Portanto, o professor deve ter
consciéncia de sua autoridade em sala de aula, uma vez que é de sua competéncia ter dominio
sobre os conteudos lecionados, sobre a forma como transmiti-los, sobre sua autoridade sem
autoritarismo, sobre a criagdo de um ambiente saudavel para a realizagdo de sua pratica,
respeitando e fazendo-se respeitar.

Percebamos que o ser humano é movido por sentimentos e os alunos vao agir na
mesma proporc¢do que sdo tratados. Diante do exposto, faz-se necessario que nos, professores,
assumamos uma atitude reflexiva, analisemos nossas falhas e como elas refletem no cotidiano
dos alunos; de outro modo, pensemos sobre a pratica pedagogica realizada por nos
professores, a fim de estabelecermos uma interconexdo entre a pratica gestora, a pratica
docente e a pratica discente, para que possamos colher frutos favoraveis ao ensino-
aprendizagem. Carecemos formar cidaddos criticos e conscientes, capazes de transformar sua

realidade.

A docéncia envolve o professor e sua totalidade; sua préatica é resultado do saber, do
fazer e principalmente do ser, significando um compromisso consigo mesmo, com o
aluno, com o conhecimento e com a sociedade e sua transformagdo. (GRILLO,
2004,78).

Sabemos que para promovermos essa mudanca devemos investir no professor,
principal agente transformador, pois se torna inviavel tamanho passo com a falta de recursos
para aquisicdo de materiais didaticos de boa qualidade, salas de aula adequadas as
necessidades de professores e alunos, laboratérios equipados, instrumentos tecnoldgicos a
disposicdo de todos, completo distanciamento da comunidade com a escola, falta de

oportunidade para os alunos, cobranca e desvalorizacdo do professor.



4. Refletir: é preciso!

Lembro-me das aulas de historia, quando os livros contavam apenas a historia da
humanidade e seus descobrimentos sem permitir ao aluno refletir e questionar, apenas
aprender.

Hoje, como professora, percebo que o sistema de ensino continua caminhando na
mesma direcdo com projetos de ensino e grades curriculares incontestaveis. NGs, como
professores, ndo temos espaco para a refutacdo, nossa pratica se baseia na difusdo e na
transmissao de valores, comportamentos, normas, regras, contetidos e saberes inquestionaveis.
O homem percebe que ao ser “educado”, ele se torna “adestrado” e propagador das leis que
regem a sociedade, e que jamais ele sera um agente transformador na sua comunidade.
Quando nascemos o mundo e suas ordens ja estdo “prontas” e cabe a educacao o papel de nos
ensinar sobre elas.

Também penso que a sociedade imputa responsabilidades & escola, onde muitas
dessas responsabilidades sdo da prépria sociedade, dos pais, dos alunos, enfim. Se cada um,
neste contexto, desenvolvesse seu papel, acredito que a educacdo e a sociedade estariam
caminhando a passos largos. Jamais podemos cair na ingenuidade de afirmar ou acreditar que
a escola sozinha dar conta de inimeros desafios. Segundo Dermeval Saviani ( 1999, 94-95):

... Configura-se, ai, uma dependéncia reciproca: a educacdo depende da politica no
que diz respeito a determinadas condicdes objetivas como a defini¢do de prioridades
orcamentarias que se reflete na constituicdo-consolidacdo-expansdo da infraestrutura
dos servigos educacionais etc.; e a politica depende da educacao no que diz respeito
a certas condigdes subjetivas como a aquisicdo de determinados elementos bésicos
que possibilitem o acesso a informacdo, a difusdo das propostas politicas, a
formacdo de quadros para os partidos e organizagdes politicas de diferentes tipos
etc.

Ora, de acordo com a propria historia, a educacao e a politica possuem interesses
antagbnicos, a primeira carece do poder, a Ultima da verdade do conhecimento, e conhecer
essas verdades pode ser que desperte o desinteresse pelo poder. Dai a necessidade do Estado
depender da educacdo. Quem detém o poder sabe que esta é uma forma de manter as
condicdes de superioridade e inferioridade.

Se procurarmos identificar de quem é a culpa ou quem tem a responsabilidade
pelo fracasso ou sucesso da educagdo, veremos que todos tem uma parcela nesse contexto. A
LDB n° 9394/96, promulgada em 20 de dezembro de 1996, distorceu a proposta de ensino, ao
colocar o professor como principal responsavel pelo fracasso da sociedade. Para a Legislacao

Educacional Brasileira, o professor tem o compromisso de transformar a educagao no Brasil.



4.1 O professor e 0 mundo atual

Se pensarmos bem, vamos constatar que diante das necessidades e exigéncias do
mundo pds-moderno, a velha estrutura de poder entre Estado e educacdo ndo funciona. As
tecnologias se entrelacam com 0 humano, as ciéncias exatas carecem das ciéncias humanas e
vice versa. Diante deste novo paradigma, como encontrar espago para 0 autoritarismo do
poder publico e a alienacao do sistema educacional?

Formar professores capacitados e comprometidos com a construgdo de uma
educacdo transformadora deveria ser o principal objetivo do Estado, pois uma sociedade s6
evolui quando investe na educacdo. Haja vista que os desafios impostos pela sociedade
globalizada e capitalista exigem profissionais cada vez mais qualificados e atualizados. Isto
requer melhores condi¢cdes de trabalho, de salario e de carreira, cursos de formacéo
continuada. Insisto em dizer que o professor também tem o compromisso de buscar unir as
teorias apresentadas na universidade as praticas em sala de aula, sempre redirecionando sua
acdo para a reflexdo, e que este trabalho seja desenvolvido para a construcdo e
desenvolvimento do aluno, a fim de que este possa sentir-se parte da sua realidade; deve
também investir no trabalho coletivo, interdisciplinar, na escola — enfim, ser um pesquisador,

um construtor, um transformador. Placco ( 1994, pp. 20-21a ) assegura que:

A dimenséo politica revela-se pela relagdo ética do educador com a realidade social
mais ampla; pela busca de um relacionamento entre o que faz e a realidade do aluno;
pela percep¢do de seu papel social e do papel social do aluno; pela busca de
conhecer e analisar criticamente a realidade, buscando contextualizar o contetido
programatico e as formas de trabalho que desenvolve, para garantir a pertinéncia
social de seus objetivos educacionais e sua responsabilidade diante da formag&o.

A dimensdo humanistico-interacional revela-se pela relagdo socio-afetiva e
cognitiva que o educador busca construir entre ele e o aluno e entre o aluno-aluno,
pela observacdo e pela busca de conhecimento de vida, do desenvolvimento e da
aprendizagem do mesmo, pela preocupacdo em construir o grupo de educadores e
educandos, garantindo um trabalho integrado e cooperativo na escola.

A dimensdo técnica revela-se pelo conhecimento do educador em relacdo aos
contelidos e técnicas na sua area de trabalho; pela sua capacidade de planejamento e
previsdo, pela sua atitude avaliativa; pela preocupagdo em relacionar conteldo e
metodologia a realidade de vida do aluno, selecionando contetdos e metodologias
gue sejam pertinentes.

Acredito que a educacgdo deva ser o caminho que leve o homem a compreender
sua propria historia, sua insergdo nessa dinamica social, que ele possa ser visto de forma igual
numa sociedade desigual; que homens e mulheres modifiqguem seu meio através do sentir, do
pensar e do agir, de modo que garantam seus valores, sua identidade, sua cidadania. A escola
deve ser um lugar tanto para o aprendizado tedrico quanto para a construcdo das relacdes



sociais e jamais ser entendida como um comércio cuja mercadoria € a educacdo; cujo
comerciante é o professor.

Acredita-se que a escola deva oferecer liberdade tanto para os professores quanto
para os alunos, mas que também deva conter disciplina e firmeza, a fim de que o sucesso seja

criativo e confiavel.



5. CONCLUSAO

Para concluir esse trabalho, gostaria de lancar algumas propostas que visem
efetivamente ao engajamento da teoria com a préatica no cotidiano da sala de aula vivenciado
por professores e alunos.

E preciso atentar para o fato de que quando o professor se compromete com o
aluno, com uma educacdo de qualidade e consigo mesmo, ele cumpre o seu papel de
norteador e facilitador nesse processo de ensino-aprendizagem. Sabemos que essa mudanca
de atitude, esse comprometimento, ndo garante a transformacao da préatica docente. De fato, a
teoria valida a préatica, mas sem uma busca constante no intuito de aprofundarmos ainda mais
nosso conhecimento, essa teoria se torna inconsistente.

No curso de especializacdo em Fundamentos da Educacdo: Praticas Pedagdgicas
Interdisciplinares, percebemos através de debates que a mudanca s6 acontece se deixarmos 0s
contetidos engessados e bancérios, as aulas monétonas, os planos de aula discutiveis, a falta
de material e de conforto de lado, e comegarmos a desenvolver um trabalho mais humanistico,
motivado, preparado, comunicativo, aberto. Muitas vezes, 0s alunos esperam nossas atitudes
para darem o passo seguinte na busca pela construcdo de uma escola de valor.

Acredito que o professor deva estar disponivel a mudangas de atitudes, de
paradigmas, de valores. Avaliar-se constantemente, estar aberto ao didlogo com seus alunos
na busca pela promocdo de uma educacdo inclusiva e transformadora. E preciso nos
conscientizar que a escola ndo é o espaco fisico somente, mas a comunidade. E isto requer a
participacdo da equipe pedagogica, dos professores, dos alunos e do pessoal de apoio, através
de debates, reunides, aulas de qualidade, atividades que envolvam a mesma de forma geral. A
transformacdo carece de comunicacdo, de dialogo, de participacdo, de pertencimento, de
enfrentamento aos problemas, de atitudes de lideranca por parte dos gestores, de capacitacdo
dos docentes para o trabalho em equipe. Pois, de que adianta o discurso competente, se a acao
é blindada a mudancas?
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