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RESUMO

O estudo tem como objetivo analisar a importancia do uso da tecnologia na educagdo, bem
como, abordar as questbes referentes ao uso da Internet e das midias no Ensino Médio
profissionalizante como alternativa para aprendizagens significativas e adequadas as
necessidades dos individuos na atualidade. As tecnologias no Ensino Médio profissionalizante
oportunizam a aquisi¢do de novos saberes. Para tanto, optou-se por um estudo bibliogréafico
embasado nos estudos dos autores estudiosos da tematica, além da utilizacao de livros, artigos
de revistas cientificas, dissertacdo e monografias disponiveis na Web. O que foi possivel
concluir: é importante o0 uso da tecnologia na Educacdo profissionalizante no nivel Médio.
Sendo assim, evidencia-se que, com 0s avancos tecnoldgicos e as mudangas no mercado de
trabalho exigem mudancas de posturas dos profissionais comprometidos com a educacgdo de
jovens. Por isso, é de suma importancia o ensino para o trabalho mediado pelas tecnologias,
principalmente para aqueles que precisam ter acesso imediato ao campo do trabalho. Desse
modo, o resultado deste estudo mostra que, a tecnologia contribui para o desenvolvimento dos
individuos, por conseguinte, possibilita a formacdo profissional de acordo com as
necessidades da sociedade.

Palavras-chave: Tecnologia. Ensino profissionalizante. Conhecimento.



ABSTRACT

The study aims to analyze the importance of using technology in education, as well as address
issues related to the use of the Internet and media in the Middle vocational education as an
alternative to meaningful and appropriate learning needs of individuals today. Technologies in
high school vocational nurture the acquisition of new knowledge. To this end, we opted for a
bibliographic study grounded in the studies of scholars of theme, besides the use of books,
journal articles, monographs and thesis available on the Web that was possible to conclude: it
is important to use technology in vocational education in the Middle level. Thus, it is evident
that, with technological advances and changes in the labor market require changes in attitudes
of professionals committed to the education of young people. It is therefore of paramount
importance to the teaching work mediated by technology, especially for those who need
immediate access to field work. Thus, the result of this study shows that the technology
contributes to development of individuals, therefore, allows the training according to the
needs of society.

Keywords: Technology. Vocational education. Knowledge.
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1 INTRODUCAO

O uso da tecnologia na escola € uma exigéncia da sociedade, significando o meio de
aquisicdo de conhecimento e comunicagdo que se deu mediante a expansao deste novo espacgo
de sociabilidade. Neste sentido, a educacao ndo esta alheia as necessidades dos alunos frente
ao novo perfil tecnolégico centralizado através nas midias em continuo processo de
construcdo de saberes. Sendo assim, o0 objetivo deste estudo é o de analisar a importancia da
tecnologia na educagédo, bem como, abordar as questdes referentes ao uso da Internet e das
midias no Ensino Médio profissionalizante.

Neste estudo desenvolvemos uma pesquisa de cunho bibliografico, fundamentado nas
teorias dos autores como: Harvey e Morin, dentre outros.

Percebe-se que, a internet possibilita 0 acesso a diversos conhecimentos e cada vez
mais informacdes. Assim, um maior de nimero de pessoas utiliza este meio para a aquisi¢éo
de novos conhecimentos. Entende-se que, a sociedade esta assentada sob as bases da
informatica e a medida que se desenvolvem provocam mudancas sistematicamente.

Neste contexto, 0s recursos tecnoldgicos tém penetrado na sociedade com infra-
estrutura adequada as expectativas dos individuos devido a flexibilidade e a interatividade
promovida via as ferramentas disponiveis pela tecnologia. Por isso, a escola vem incluindo na
educacdo das novas geracgdes, 0 ensino mediado pela tecnologia produzindo uma nova forma
de incluséo digital.

Desse modo, as midias contribuem para potencializar a aprendizagem dos conteudos,
contribuindo no processo de ensino e aprendizagem. Desta forma, a dindmica e as
potencialidades da internet permitem ao educador viabilizar novas metodologias de ensino.
Neste sentido, o uso das tecnologias na educacdo estimula a constru¢cdo dos novos
conhecimentos.

Ressalta-se ainda que, a informéatica € um meio de aliar-se a pratica pedagodgica a
teoria, enriquecendo as possibilidades de pesquisa via internet e a0 mesmo tempo promover
aprendizagens significativas.

Posto isto, o objetivo do ensino médio profissionalizante é formar novos técnicos para
0 mercado de trabalho, inseridos nesta sociedade em pleno desenvolvimento das tecnologias.
Assim, a partir da aprendizagem de conhecimentos significativos adquiridos nos ambientes

digitas possibilita a interdisciplinaridade entre os conteudos escolares. Neste sentido, 0s
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ambientes digitais aparecem como elementos capazes de promover a constru¢cdo de novos
saberes dentro e fora da sala de aula.

Pode-se dizer ainda que, a escola precisa mudar as praticas pedagogicas e buscar
acompanhar as transformacdes dos sujeitos na sociedade, em virtude da oferta variada de
possibilidades metodoldgicas no &mbito da informética. Neste contexto, surge a formacao de
comunidades virtuais dentro da rede, chamada de ciberespaco.

Nesta perspectiva, 0 uso das tecnologias visa promover o0 aprimoramento do
aprendizado, inserindo o aluno da rede publica no mercado de trabalho, haja vista que, na
sociedade da informacdo o uso das ferramentas tecnoldgicas no ensino se faz necessaria para
0 desenvolvimento dos individuos. Acredita-se que, a tecnologia propicia um aprendizado
significativo e produzem resultados satisfatorios as propostas educacionais.

Neste sentido, o estudo proposto abordou aspectos importantes da educacédo
profissionalizante e do avanco tecnolégico para constru¢do do conhecimento. Para melhor
compreensdo o trabalho foi dividido em dois capitulos:

No primeiro capitulo apresentamos uma analise sobre a importancia da tecnologia na
educacdo.

No segundo capitulo tratamos sobre o Ensino Médio profissionalizante aliado a
tecnologia e as midias na educagdo, por fim, apresentamos as consideracfes finais e as

referéncias.
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2 A TECNOLOGIA E AS MIDIAS NA EDUCACAO

Percebe-se que, a tecnologia e as midias na educacéo além de ferramentas e maquinas,
envolvem os meios e as atividades mediante as quais 0s seres humanos tentam mudar ou
manipular o seu ambiente, também se usavam associadas as mudangas, manipulacoes e acdes
com base no método cientifico e seu uso e aplica¢fes trazendo conseqiiéncias individuais para
as ciéncias e, consequentemente, para o conjunto social. A interacdo do individuo com as
tecnologias tem transformado profundamente o mundo e o proprio individuo (SANCHO,
1998).

Pode-se identificar que, a relacdo entre ciéncia e tecnologia vai aos poucos
modificando o individuo e as sociedades; esta mudanca ocorre independente da utilizacdo que
se faca da tecnologia.

Entende-se que, atualmente ndo conseguimos separar ciéncia e tecnologia por sua
dependéncia e interdependéncia. Sancho (1998, p.30) comenta que toda e qualquer tecnologia
vai aos poucos e gradativamente criando um ambiente humano totalmente novo. A absorc¢édo
da tecnologia pela cultura ocorre a partir de valores pré-estabelecidos pelas sociedades.

Segundo Sancho (1998, p. 33-34), a tecnologia constitui um novo tipo de sistema
cultural que reestrutura o mundo social e ao escolhermos as nossas tecnologias nos tornamos
0 que somos e desta forma fazemos uma configuracdo do nosso futuro. Existe, teoricamente,
um vinculo entre tecnologia e o sonho de progresso que por sua vez esta associado a alguns
valores judaico-cristdos nas sociedades ocidentais, 0 argumento da evolugdo na producéo de
maquinas que gera uma desculpa para 0 seu uso a partir de problemas gerados pelas
necessidades ou ainda pela decisdo de uso. Atualmente, afirmar que a tecnologia € um
processo de desenvolvimento, uma forma de vida, um habitat humano, vincula a tecnologia ao
acervo cultural de um povo, estando condicionadas as rela¢fes sociais, politicas e econémicas
que se constituem em um espaco e num tempo determinados. (SENAC, 2001).

Este raciocinio nos remete ao conceito de cultura:

E um processo continuo de criacio coletiva, um fendmeno plural e multiforme que
ndo se manifesta apenas como producao intelectual e artistica e mesmo cientifica;
ela esta presente nas acOes cotidianas, na forma de comer, de vestir, de relacionar-se
com o vizinho, de produzir e utilizar as tecnologias. As realiza¢cbes humanas

constituem manifestagdes culturais e sdo consideradas, portanto, producoes
tecnoldgicas. (SENAC, 2001, p.56).
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E ainda “O homem enche de cultura os espacos geograficos e historicos. Cultura é
tudo que € criado pelo homem” (FREIRE, 2003, p.30).

Neste sentido, o componente cultural para compor a visdo de tecnologia, ndo sé de
tecnologias instrumentais, mas também de tecnologias simbdlicas como a linguagem, a
escrita, os desenhos, 0s icones e outros sistemas de representacdo; nos diferencia dos demais
seres Vivos é esta capacidade de criacdo e desenvolvimento do contetido tecnologico.

Assim sendo, as tecnologias geradas pelas sociedades ao longo de sua historia
promovem uma reorganizacdo dos padrdes levando a uma evolucdo crescente onde o
principal agente ainda é o ser humano e ndo a maquina. O mito do dominio da tecnologia nos
persegue ha séculos e tende a ser superado a cada nova tecnologia alcancada.

Desse modo, com o desenvolvimento dos meios de comunicagdo de massa na década
de 60 houve um movimento de profunda discussdo no mundo da educacdo e uma discussao
dos conceitos de comunicagdo. A informatica provocaria outra transformacdo na educacéao
nos anos 70, trazendo muitas possibilidades antes ndo imaginadas. Desde entdo o constante
desenvolvimento das tecnologias da informacdo e da comunicacdo disponibilizaram novas
utilizacBes dessas tecnologias na educacdo (SENAC, 2001).

Pode-se dizer que, o uso da tecnologia esta associado as questdes e intencGes
educacionais, ou seja, proporcionar um ensino dindmico para toda a coletividade, propiciando
ao aluno o contato com a cultura tecnoldgica do seu tempo e o desenvolvimento de um senso
critico sobre estas tecnologias que conhece, domina e sente-se seguro.

Por isso, envolver os alunos nestes ambientes é fundamental para estabelecer a relacéo
da tecnologia com a educacdo e o ensino inserido na cultura tecnoldgica do seu tempo
envolvendo assim um maior numero de pessoas, escolas e comunidades.

Percebe-se que, a tecnologia presente nos dias atuais define uma nova época onde as
relacfes na sociedade da informac&o se dao através do uso das mesmas. Assim, os ambientes
artificializados caracterizam esta sociedade trazendo vérias possibilidades de adquirir
informagdo. Esta artificialidade n&o é novidade, pois o ser humano é culturalmente artificial,
dependendo somente do imaginario da época.

Pode-se afirmar que, a relagdo do homem com a técnica tem sido marcada pelo
fascinio e pelo medo trazendo aspectos positivos e negativos, despertando posicOes favoraveis
e contrarias que beiram o positivo e o0 apocaliptico dentro das sociedades e da época.

Neste contexto, as relacfes que se estabelecem entre o0 pensamento, producdo e técnica
num contexto onde a desmaterializacdo € uma marca, pois 0s espacos jd ndo sdo tdo

delimitados e o tempo j& é dimensionado em intervalos cada vez menores nas trocas e
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construcdes. Assim o espaco fisico sai perdendo a importancia estabelecendo novas
possibilidades, como as comunidades virtuais.
A cultura contemporanea passa a ser caracterizada pelo uso crescente de tecnologias
digitais, cria-se uma nova relagdo entre a técnica e a vida social e, ao mesmo tempo,
proporciona o surgimento de novas formas de agregacdo social de maneira

contemporanea no ambiente virtual, com praticas culturais especificas que constitui
a chamada cibercultura (CORREA, 2004, p.2).

Neste sentido, o problema esta ligado diretamente ao acesso e 0 ndo acesso, surgindo
como um diferencial de exclusdo/inclusdo social. Esta nova realidade nos coloca diante da
sociedade em rede, a internet e suas possibilidades. Entre essas possibilidades, destaca-se o
fendmeno do produzir e acessar informagdes num coletivo onde as relagdes na internet séo
semelhante a da realidade. Assim, um olhar especial sobre a internet nos leva a questdes como
a €tica, a livre expressao, controle de acesso, internet x computador, entre outras questfes, que
precisam entrar nos debates das salas de aula e da sociedade como um todo, pois envolvem
direitos do cidaddo (LEMOS, 2004).

De qualquer modo, o ciberespago potencializa o surgimento de comunidades virtuais
e de agregacgdes eletronicas em geral que estdo delineadas em torno de interesses
comuns, de tacos de identificagdo, pois ele é capaz de aproximar, de conectar
individuos que talvez nunca tivessem oportunidade de se encontrar pessoalmente.

Ambiente que ignora definitivamente a nocdo de tempo e espago como barreiras.
(CORREA, 2004, p.3).

Nesta perspectiva, o desenvolvimento das tecnologias de informacdo e da
comunicagdo (TIC) nos leva a uma nova forma de reunido de grupos humanos a partir do
ambiente virtual que surge com a popularizacdo da internet. Pessoas com interesses comuns
organizam-se mundialmente para trocar experiéncias, idéias, produzir conhecimento entre
outros interesses. Este € um reflexo direto das caracteristicas e possibilidades oferecidas pela
Rede Mundial de Computadores.

Além disso, tais caracteristicas produziram alteracGes significativas nas formas de
distribuicdo do conhecimento e informag&o, bem como a producdo destes. Esta nova forma de
relacdo humana em compasso com a “era da informacdo”, onde a velocidade de circulacao
das informacdes é cada vez mais rapida, atingindo dimensdes cada vez menores, permite uma
agilidade nas trocas que vencem o tempo e 0 espago em favor da informacéo.

Desse modo, o fluxo da informacdo ndo é mais controlavel. Sdo bilhGes de
computadores, telefones celulares, laptops, palmtops conectados trocando textos, sons e
imagens. (CORREA, 2004).
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Por isso, a construcdo de comunidades virtuais é uma tendéncia na atualidade devido
ao acesso cada vez maior das pessoas a internet e seus ambientes. Aproveitando este
rompimento das antigas barreiras, outra possibilidade deste trabalho é aproveitar esta
tendéncia e reunir pessoas com interesses comuns pelo ensino e aprendizagem. Formar uma
comunidade virtual para avangar as pesquisas e produgdes nesta parte, levando a um
desenvolvimento do ensino favoravel ao cidaddo desta nova cultura e sociedade.

Sabe-se que, esta nova estrutura social dentro das possibilidades da Rede Mundial de
Computadores, nos leva a considerar que € impar a oportunidade de aproximar cada vez mais
os alunos interessados em participar dos avancos desta sociedade em desenvolvimento.

Considera-se que, a televisdo e o computador, movimentam a educagéo e provocam
novas mediacbes entre a abordagem do professor, a compreensdo do aluno e o conteudo
(veiculado). A imagem, o som e o movimento oferecem informacdes mais utilizadas, provoca
alteracdo dos comportamentos de professores e alunos levando-o ao melhor conhecimento e
maior aprofundamento do conteido estudado. As tecnologias comunicativas mais utilizadas
em educacdo, porém, ndo provoca ainda alteracdes radicais na estrutura dos cursos, na
articulacdo entre o conteddo e ndo mudam as maneiras como os professores trabalham
didaticamente com seus alunos. Encaradas como recursos didaticos elas ainda estdo muito
longe de serem usadas em todas as possibilidades para uma melhor educacao.

Para que o sentimento de comunhdo se propague, & necessario que haja
compartilhamento de saberes, de conhecimento, de opinides que podem até mesmo
ser divergente, uma vez que no interior da comunidade, os participantes podem e
devem ter opinibes contraditérias e conflitantes, que é uma forma saudavel de
verificar o grau de tolerancia entre seus membros. Além disso, a existéncia de idéias

conflitantes pode resultar na elaboracdo de novos saberes, construidos e partir de
debates e discussbes. (CORREA, 2004, p.3).

Neste sentido, 0 método ou a ferramenta para uso didatico pode ser viabilizado pela
pesquisa na internet para desenvolvimento das suas possibilidades. A educac¢do no ensino
profissionalizante apropriou-se das tecnologias para o desenvolvimento de novas formas de
construcdo do conhecimento.

Além disso, a formacédo de redes possibilita uma série de transformacdes nas relagdes
entre as pessoas. No entanto, a automacdo de forma isolada néo revolucionaria as formas de
producdo dos saberes. A Internet e suas possibilidades de acesso ao conhecimento e as
informacdes tem sido apropriada para a comunicacdo na educacao.

Desse modo, o aluno inserido na Educacgéo Profissionalizante busca uma ponte entre a
teoria e a prética, entre a escola e o mercado, e a estrutura dos cursos estd centrada nas

instalacBes dos seus laboratorios, na existéncia de oficinas e nas horas de estagio no campo de
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trabalho. A quantidade de horas de atividades préaticas e 0s conhecimentos apresentados aos
alunos neste momento constituem-se na espinha dorsal destes cursos, e nos parece
inimaginavel que as novas tecnologias fiquem alijadas deste processo de formacao.

Pode-se ainda dizer que, a apropriacdo da tecnologia para a formacdo do trabalhador
através do uso das ferramentas digitais no processo de ensino-aprendizagem possibilita ao
aluno gerenciar sua propria formacdo mesmo depois de finalizado seus estudos formais,
através da pesquisa em bibliotecas digitais, na solucédo de problemas, na atualizacdo constante
e no contato com outras pessoas atraves da Web.

Assim, além de proporcionar ao aluno da escola publica uma alocacdo no mercado de
trabalho, estaremos trabalhando com conceitos muito mais amplos, que aumentardo n&o
apenas sua empregabilidade através da inser¢cdo no mercado de trabalho, mas também sua
manutencdo nele seja como empregado ou como empreendedor. Conscientes das novas
configuracdes na sociedade de informacdo, este aluno estara preparado para as constantes
mudancgas na producgdo, no mercado e na sociedade. A consolidacdo destas competéncias
superard o projeto inicial de formacdo para o emprego e permitird aos individuos uma
preparacdo para a vida.

Percebe-se que, a Tecnologia presente nos dias atuais define uma nova época onde as
relacfes na sociedade da informacdo se ddo através do uso dessas tecnologias. Os ambientes
artificializados caracterizam esta nova sociedade trazendo variadas possibilidades de adquirir
informacdo. Esta artificialidade ndo € novidade, pois o ser humano é culturalmente artificial,
dependendo somente do imaginario da época.

Entretanto, a relacdo do homem com a técnica tem sido marcada pelo fascinio e pelo
medo trazendo aspectos positivos e negativos, despertando posicGes favoraveis e contrarias

gue beiram o positivo e o apocaliptico dentro das sociedades e da época.

A cibercultura nada mais € do que a cultura contemporanea em sua interface com as
novas tecnologias de comunicacdo e informacdo, ela estd ligada as diversas
influéncias que estas tecnologias exercem sobre as formas de sociabilidade
contemporaneas, influenciando o trabalho, a educacdo, o lazer, o comércio, etc.
Todas as areas da cultura contemporanea estdo sendo reconfiguradas com a
emergéncia da cibercultura. (LEMOS, 2003, p.1).

Entende-se que, as relacbes que se estabelecem entre o pensamento, producdo e
técnica num contexto onde a desmaterializacdo é uma marca, pois 0s espacos ja ndo sdo tao
delimitados e o tempo j& é dimensionado em intervalos cada vez menores nas trocas e
construcdes. Assim o0 espago fisico sai perdendo a importancia estabelecendo novas

possibilidades, como as comunidades virtuais.
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A cultura contemporanea passa a ser caracterizada pelo uso crescente de tecnologias
digitais, cria-se uma nova relagdo entre a técnica e a vida social e, a0 mesmo tempo,
proporciona o surgimento de novas formas de agregacdo social de maneira
contemporanea no ambiente virtual, com praticas culturais especificas que constitui
a chamada cibercultura. (CORREA, 2004, p.2).

Neste contexto, o problema é o acesso e 0 ndo acesso, surgindo como um diferencial
de excluséo/incluséo social. Esta nova realidade nos coloca diante da sociedade em rede, a
internet e suas possibilidades. Entre essas possibilidades, destaca-se o fenémeno do produzir e
acessar informac@es num coletivo onde as relagdes na internet sdo semelhantes a da realidade.
Assim, um olhar especial sobre a internet nos leva a questdes como a ética, a livre expressao,
controle de acesso, internet X computador, entre outras questfes, que precisam entrar nos
debates das salas de aula e da sociedade como um todo, pois envolvem direitos do cidad&o.
(LEMOS, 2004).

De qualquer modo, o ciberespago potencializa o surgimento de comunidades virtuais
e de agregagdes eletrbnicas em geral que estdo delineadas em torno de interesses
comuns, de tacos de identificagdo, pois ele é capaz de aproximar, de conectar
individuos que talvez nunca tivessem oportunidade de se encontrar pessoalmente.
Ambiente que ignora definitivamente a nocdo de tempo e espa¢o como barreiras.
(CORREA, 2004, p.3).

Compreende-se que, o desenvolvimento das tecnologias de informagdo e da
comunicagdo (TIC’S) nos leva a uma nova forma de reunido de grupos humanos a partir do
ambiente virtual que surge com a popularizacéo da internet. Pessoas com interesses comuns
organizam-se mundialmente para trocar experiéncias, idéias, produzir conhecimento entre
outros interesses. Este € um reflexo direto das caracteristicas e possibilidades oferecidas pela
Rede Mundial de Computadores.

Assim, tais caracteristicas produzem alteragdes significativas nas formas de
distribuicdo do conhecimento e informagéo, bem como a producdo destes. Esta nova forma de
relacdo humana em compasso com a “era da informacdo”, onde a velocidade de circulacao
das informacdes é cada vez mais rapida, atingindo dimensdes cada vez menores, permite uma
agilidade nas trocas que vencem o tempo e 0 espago em favor da informacéo.

Assim, o fluxo da informagdo ndo é mais controlavel. S&o bilhdes de computadores,
telefones celulares, laptops, palmtops conectados trocando textos, sons e imagens.
(CORREA, 2004).

Contudo, a construcdo de comunidades virtuais € uma tendéncia na atualidade devido
ao acesso cada vez maior das pessoas a internet e seus ambientes. Aproveitando este
rompimento das antigas barreiras, outra possibilidade deste trabalho é aproveitar esta

tendéncia e reunir pessoas com interesses comuns pelo ensino e aprendizagem. Formar uma
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comunidade virtual para avangar as pesquisas e produgdes nesta parte, levando a um
desenvolvimento do ensino favoravel ao cidaddo desta nova cultura e sociedade. Além disso,
esta estrutura social que surge dentro das possibilidades da Rede Mundial de Computadores,
nos leva a considerar que é grande e impar a oportunidade de aproximar cada vez mais

estudantes, académicos e interessados em favor de um avango e desenvolvimento.
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3 TECNOLOGIA E ENSINO MEDIO PROFISSIONALIZANTE

Entende-se que, as tecnologias na educacdo estdo alinhadas aos suportes e as agdes
educacionais possibilitando a exploracdo dos recursos tecnolégicos como: computador,
Internet. Mas, lamentavelmente na escola ainda precisam ser disseminados investimentos para

que ocorram as mudancas efetivamente.

A cibercultura nada mais € do que a cultura contemporanea em sua interface com as
novas tecnologias de comunicacdo e informacgdo, ela estd ligada as diversas
influencias que estas tecnologias exercem sobre as formas de sociabilidade
contemporéneas, influenciando o trabalho, a educacdo, o lazer, o comércio, etc.
Todas as areas da cultura contemporanea estdo sendo reconfiguradas com a
emergéncia da cibercultura.(LEMOS, 2003, p.1.)

No entanto, os recursos tecnolégicos nada significam em si, nada fazem por si sés.
Eles precisam estar a servico de um projeto pedagdgico claro. Seu uso precisa ser planejado
de forma sistémica e estar aliado a outros recursos. Seu papel é limitado e, afora atividades de
curta duracao e/ou pequena abrangéncia conceitual, deve estar aliado ao uso de outros meios.

Deste modo, € fundamental entender os limites da escola para usufruir dos recursos da
tecnologia, uma vez que se evidenciam os desafios e problemas relacionados aos espagos e
aos tempos que o uso das tecnologias pode provocar nas praticas educativas no cotidiano
escolar. A dindmica e as potencialidades da interface online permitem ao professor superar a
prevaléncia da pedagogia da transmissao.

Entende-se que, a insercdo do computador como recurso na educacdo faz-se presente
na década de sessenta, tendo como uma das vantagens apontada por seus defensores a
capacidade de fornecer “feed-back” imediato as respostas do aluno, facilitando sua
aprendizagem. Entretanto, os questionamentos e as inquietudes na escola fazem parte do dia-
a-dia, dividindo o conhecimento centrado na figura do professor que continua vendo o
individuo como uma tabua rasa, produzindo seres subservientes, castrando sua capacidade
criativa, como afirma Paulo Freire, uma educagdo “bancéria”, que “deposita” no aluno
informagdes, dados, fatos, pois o professor € quem detém o saber (FREIRE, 1997).

Questiona-se: a escola precisa mudar, no intuito de atender a uma massa amorfa de
alunos, despersonalizados? E preciso focalizar o individuo como aquele sujeito original,
singular, diferente e Unico, dotado de inteligéncias multiplas, que possui diferentes estilos de
aprendizagem e, consequentemente, diferentes habilidades de resolver problemas. Além

disso, € importante observar o aluno como um “ser coletivo”, inserido numa sociedade da
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qual faz parte outros humanos, cujo pensamento é influenciado a partir de uma relacéo
continua existente entre 0 pensamento e o ambiente em geral, dois aspectos inseparaveis de
um unico processo, cuja analise em partes distintas ndo tem mais sentido (MORAES, 1996).

Segundo Massetto (1992), uma das pistas para aprendizagem, ou seja, uma das
condicOes facilitadoras dessa aprendizagem refere-se ao dominio e o conhecimento que temos
da tecnologia educacional, em especial para se trabalhar em sala de aula, precisa ser ampliado.
Seja para dispor da variedade de técnicas que poderdo colaborar na motivacao dos alunos,
através de estimulos, participacdo e integracdo grupal;, seja para desenvolvimento da
criatividade na adaptacdo da metodologia a cada grupo classe, que sdo diferentes uns dos
outros; seja para produzirmos novas dinamicas de acOes diferenciadas e adequadas aos
alunos.

E de fundamental importancia que as escolas tenham computadores conectados a
Internet. Mas, é preciso que o professor se sinta a vontade com as novas ferramentas, e
reconhega a importancia do uso da tecnologia na escola para mudar ou transformar as
posturas profissionais (MORIN, 2000).

3.1 ENSINOS PROFISSIONALIZANTES E AS TECNOLOGIAS

O avanco tecnoldgico implica a necessidade de mudancas nas escolas tanto em relagdo
ao perfil do professor como na prépria dindmica organizacional. Por conseguinte, a criacdo de
aambientes digitais em prol do ensino e aprendizagem através dos computadores portateis,
palms, agendas eletrénicas e telefones celulares, sdo formas hibridas e interativas do uso das
tecnologias digitais. Estes recursos compreendem inclusive os meios de aprendizagem em
rede, podendo desenvolver a interagdo entre professores colegas e a realizacdo de atividades
propostas no ensino profissionalizante.

De acordo com Kensky (2007, p. 121), a presenca da tecnologia na educacgéo tanto
presencial como a distancia modifica a concepcdo de ensino, haja vista que, o uso dos
instrumentos digitais facilita o acesso a novos conhecimentos de maneira virtual e em tempo
real conectados via Internet.

Por isso, a tecnologia a servigo da educacdo e do ensino profissionalizante oportuniza
a aprendizagem do educando efetivamente. Destaca-se ainda a importancia do uso sistematico
de sites e blog como ferramenta eficaz no processo de ensino. Segundo esta autora, (p.124), as

tecnologias garantem as escolas a possibilidade de se abrirem e oferecerem educagédo para
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todos indistintamente em qualquer lugar e tempo. Assim, 0 uso intensivo das novas
tecnologias digitais e das redes transforma as dimensdes da educacédo e da a escola o tamanho
do mundo.

Entretanto, para que tudo isso aconteca € preciso muito mais que investimentos
financeiros e materiais, bem como a atualiza¢do dos profissionais em educacao para poderem
usar as tecnologias de maneira significativa. Porém, estamos no caminho, mas ainda faltam
muito para se alcancar os objetivos desejados.

Conforme enfatiza (Kensky 2007, p.126),

essas alteragbes nas estruturas escolares caracterizam-se como desafios para a
educacdo e, sobretudo, requerem novas concepcbes para abordar contetidos, novas
metodologias de ensino e novas perspectivas para a acdo de professores, alunos e
todos os profissionais da area educacional.

Percebe-se que, existe um amplo conjunto de ferramentas e instrumentos no campo
tecnolégico que podem estar a servico da educacdo e consequentemente no ensino
profissionalizante, uma vez que, 0s jovens convivem amplamente nos espacos virtuais. Posto
isto, as novas tecnologias ndo estdo fora da realidade destes individuos, mas, fazem parte do
seu mundo individual. E as escolas se ndo incorporar esse novo campo de conhecimento
estara prestes a cair na decadéncia intelectual, pela estagnacdo de acesso a nova realidade
imposta numa era marcada pela tecnologia.

Desta forma, o ensino médio profissional medido pela tecnologia contribui para o
desenvolvimento intelectual dos individuos. Entretanto, ndo pode ser pensado como um
modelo de educacdo que visa somente a técnica pela técnica, num contexto Unico. Desse
modo, a disseminacdo do conhecimento tecnoldgico e cientifico contribui também para a
compreensdo dos valores e modos de vida da sociedade. A tecnologia precisa ser vista como
um conhecimento que se aprende e pode ser compartilhado.

O avanco tecnoldgico mostra que este € um processo irreversivel, que tende a se
ampliar na sociedade do conhecimento informatizado e de computadores. Desse modo, 0
ensino estimulado através da tecnoldgica e da informatizagédo se adapta a todas as culturas e
meios. Por isso, enquanto ferramenta s&o instrumentos que possibilitam a utilizagdo a servigo
do homem e do planeta.

Analisa-se que, o Ensino Medio profissionalizante brasileiro no contexto dos ultimos
anos, a educacédo profissional técnica de nivel médio, passou por reformas que modificaram

0s pressupostos e a estrutura deste nivel de ensino. Nesta perspectiva a LDB N° 9394/96
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atribui ao ensino médio uma formagao geral capaz de preparar o individuo para o trabalho e
para a cidadania.

Diante disso, € fundamental assumir que no atual momento historico, umas das formas
de construir um sentido para o ensino médio é buscando sua integragdo com a educacgéo
profissional e as tecnologias. Para isso, é fundamental a sua ampliacdo e o acesso na escola de
forma efetiva e com qualidade nos sistemas publicos de educacé&o.

Entretanto, apesar dessa necessaria ampliacdo, ha que se cuidar para que 0 processo
ocorra de forma planejada e coordenada entre as distintas areas do conhecimento. Neste
sentido, é fundamental que se estabeleca um eficiente regime de mutua cooperacdo entre 0s
profissionais disponibilizados nos quadros de professores e que esses sejam adequadamente
formados. Se isso ndo ocorrer, serdo e produzidos os erros do passado.

Além disso, é preciso ter claro que o uso da tecnologia no ensino meédio profissional
técnica ndo visa, em principio, a sua universalizagdo. Entretanto, objetiva sedimentar as bases,
plantar as sementes de uma futura educacdo tecnoldgica na sociedade brasileira. Assim,
priorizar e consolidar a educacdo profissional na perspectiva da formacdo mediado pelas
midias tecnoldgicas € oportunizar uma educacdo de qualidade para todos.

Neste sentido, a educacdo profissional regulamentada pelo Decreto n° 2.208/97 é
subdividida em niveis diferentes de formacdo e visa proporcionar melhores possibilidades de
preparo para o trabalho, no nivel basico, no técnico ou no tecnolégico. A dissolucdo entre
formacdo geral e formacdo profissionalizante leva em conta a flexibilizacdo, aspecto
importante no desenvolvimento tecnoldgico contemporaneo assim como para 0 ingresso no
novo século e milénio. Nessa perspectiva, pensar a formacdo do homem em funcdo do
contexto contemporaneo requer, nos atuais e hegemonicos debates, pensar nos atributos
indispensaveis a sua formagdo para uma realidade composta de novos padrbes produtivos
baseados na flexibilidade, na inovacéo tecnoldgica e na polivaléncia.

Sabe-se que, a reforma do ensino médio brasileiro no contexto descrito, de modo
generalizado, requer uma formacéo adequada. Silva Janior (2002) entende que, as reformas se
processam no ambito do redirecionamento das politicas para integrar também a reforma do
Estado estando relacionadas ao movimento de “reorganizacdo da economia mundial e do
trabalho”, requerendo a redefinicao da educagao.

Esta analise nos leva a concordar com Kuenzer (1998) ao comentar que cada novo
estagio de forcas produtivas exige um projeto pedagdgico. Entende-se que, o atual projeto
pedagogico explicitado em documentos dirigidos a educagéo foi divulgado desde a década de
1990.
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Constata-se que, o Estado, segundo Silva Junior (2002, p.35), passa a ser “muito
forte”, mas “pouco interventor no social”, transferindo a sociedade civil o peso e a
responsabilidade pelos direitos sociais. Hoje em dia, grande parte do destino de cada um de
nos, quer 0 queiramos quer ndo, joga-se num cenario em escala mundial. Imposta pela
abertura das fronteiras econdmicas e financeiras, impelida por teorias de livre comércio,
reforcada pelo desmembramento do bloco soviético, instrumentalizada pelas novas
tecnologias de informacgédo a interdependéncia planetaria ndo cessa de aumentar, no plano
econémico, cientifico, cultural e politico. Sentida de maneira confusa por cada individuo,
tornou-se para os dirigentes uma fonte de dificuldades.

Desse modo, a conscientizagdo generalizada desta ‘“globalizagdo” das relagdes
internacionais constitui, alias, em si mesma, uma dimensdo do fenbmeno. E, apesar das
promessas que encerra a emergéncia deste novo mundo, dificil de decifrar e, ainda mais, de
prever, cria um clima de incerteza e, até, de apreensdo, que torna ainda mais hesitante a busca
de uma solugéo dos problemas realmente em escala mundial (DELORS, 2001, p.35).

Percebe-se conforme Delors (2001) que, a educagdo € uma plataforma giratéria para a
vida toda. A crenca € colocada na educacao, que se apresenta como objetivo de salvagdo e
sobrevivéncia num futuro incerto, como descrito a seguir:

Desta forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°® 9394/96,
estabeleceu a educacdo bésica de 11 anos, uma somatoria de oito anos de ensino fundamental
e trés anos de ensino medio. Esta legislacdo traz tracos que destacam as novas bases
valorativas no que se refere ao Ensino Médio, em que alguns aspectos confirmam a tendéncia
adaptativa da educacgdo as necessidades econdémicas. Vejamos:

Art. 35 — O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duragdo minima de
trés anos, terd como finalidades:

I — A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — A preparacéo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condices
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 — O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(SAVIANI, 1997, p.173-174).

Entende-se que, o inciso I, é esclarece a intencionalidade educativa do ensino médio,
horizontalmente relacionada ao desenvolvimento tecnologico e produtivo. Adaptar-se, de

maneira flexivel, a um padrdo de desenvolvimento, cujas forgas produtivas também
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necessitam de uma mao-de-obra flexivel, significa adaptar-se as situa¢bes de incerteza
provocadas pela falta de oportunidades de emprego, de vida digna, de educacdo. Ou seja,
busca-se com a educacdo media preparar um homem que se adapte as formas de excluséo
prépria da sociedade capitalista atual.

Assim sendo, a organicidade existente entre questfes educacionais, econdmicas,
politicas e sociais s&o encontradas também nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio
(BRASIL, 1998).

Segundo as Diretrizes e Bases da Educacéo:

(...) a necessidade de desenvolvimento das competéncias de carater geral, nas quais
o trabalho e a cidadania sdo contextos indicados, com o fim de estimular a

capacidade de aprender e de desenvolver a autonomia (CZERNISZ, 2006,
p.98).

De acordo com Saviani (1997), as divergéncias existentes nos dois projetos a LDB N°
9394/96, segundo o autor, apenas o inciso IV caracteriza as propostas feitas para que o ensino
médio se tornasse uma instancia de educacdo com base na politécnica. Importancia pela
possibilidade de se constituir um instrumento eficaz para mudanca social. Destaca-se que,
tanto a LDBEN quanto as Diretrizes estdo sintonizadas numa formacgdo que privilegia
interesses econdémicos. Busca-se, por meio das Diretrizes, um consenso com relacdo aos
valores necessarios a um projeto de sociedade competitiva.

Por isso, a complementacdo do papel a ser desempenhado pela escola € reforcada
pelos valores estéticos, politicos e éticos, que, como descritos nas Diretrizes, fundamentam o
Ensino Médio e devem orientar a pratica administrativa e pedagogica.

Sendo assim, esta questdo nos leva a afirmar que, as atuais reformas educativas do
Ensino Médio e Profissional acompanham as necessidades de reestruturagdo capitalista.
Busca-se, no entanto, utilizar a educagcdo com conotacdo utilitarista orientada para o trabalho
num sentido marcadamente instrumental: um recurso que serve também como estratégia do
sistema para sua perpetuacdo na adequacdo de pessoas, acomodacdo de conflitos e
gerenciamento de uma crise cujas conseqiéncias sdo visiveis na reducdo do numero de postos
de trabalho e no descarte dos considerados inaptos para ele, assim como, na concentragdo da
riqueza e aumento visivel da miséria (CZERNISZ, 2006).

Salienta-se que, a reestruturacdo capitalista tem um desdobramento histérico e
caracteristicas que vém afetando a realidade dos paises de maneiras diversas. Harvey (1994,
p.140), a0 comentar o periodo recessivo que se formava nos anos de 1970 cujos impactos

atingiram as organizacdes industriais, sociais e politica, destacou que nesse momento ocorria
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a passagem do fordismo para a acumulagéo flexivel cujo aspecto central é a flexibilidade em
substituicdo a rigidez. Nessa discussdo consideramos a flexibilidade como uma categoria
importante no desenvolvimento das reformas educativas que vém alterando a concepcdo de
educacdo e o perfil de formacédo necessaria ao homem e profissional nesses novos tempos.

Como explicou Alves (1999, p. 86-87), a flexibilidade é uma categoria intrinseca a
producdo capitalista, tendo seu surgimento no momento em que foi instaurado o trabalho
assalariado pelo capital. Conforme o autor, uma das caracteristicas historico-ontologicas da
producao capitalista ¢ estar sempre procurando ‘flexibilizar’ as condi¢des de produgao,
principalmente da forca de trabalho. Para Alves (p.87), a flexibilidade “torna-se, no sentido
geral, um atributo da prépria organizagao social da produgao”.

Ferretti e Silva junior (2000, p.57) entendem que, as novas bases produtivas, apoiadas
na flexibilidade, passam a exigir outro tipo de formacdo profissional, diferentemente daquele
com base nos padrdes industriais mecanizados, no qual passa a haver a individualizacdo da
formacao e a transformacéo da educacdo em mercadoria, situacdo em que se atribui ao proprio
trabalhador a responsabilidade por sua formacao profissional. Para os autores, esse momento
historico requer novas expressdes culturais e, sobretudo, um homem que sente, pensa e vive
diferente.

Essa questdo é mencionada por Antunes (1995, p.22) ao tratar a tese da acumulacao
flexivel desenvolvida por Harvey na obra “Condi¢do Pds-Moderna”. Antunes (1995, p.26)
ressaltou que com o toyotismo ha exigéncia de flexibilidade do processo de producao,
flexibilizacdo da polivaléncia do trabalhador. A polivaléncia pode ser descrita, segundo o
autor, como a capacidade do trabalhador, em operar com varias maquinas, combinando varias
tarefas simples.

Para Ferretti e Silva Janior (2000, p.58-59), foi a partir dos anos de 1990 que, no
Brasil, a reestruturagdo produtiva passou a ser acompanhada da modernizacéo tecnologica e
da implementacdo de novas formas de gestdo empresarial. Essa década comportou tambem
“as transformagoes das relagdes entre educacao, trabalho, ciéncia e tecnologia”.

Neste sentido, as mudangas no mundo do trabalho por um lado exige uma formacéo
gue atenda as suas necessidades dos individuos que sdo substituidos pela maquina e outros
sdo vitimas da reducdo dos tempos mortos e da implementacdo do perfil polivalente, como

ainda dos considerados inaptos por nao terem formacao ‘adequada’.

Cada passo dado na introducdo da automatizagdo contemporénea, baseada nos
microprocessadores, foi uma oportunidade para destruir as formas anteriores de
relacBes contratuais, e também os meios inventados pelos operarios, com base em
técnicas de producdo estabilizadas para resistir a exploragdo no local de trabalho”
(CHESNAIS, 1996, p.35).
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Percebe-se que, o desemprego € consequiéncia da crise da falta de qualificacdo
profissional sendo interpretado por alguns educadores como resultado da falta de uma
formacdo profissional voltada aos pressupostos exigidos para o ensino médio profissional.
Questionam-se, 0s motivos que estdo na base tanto das exigéncias da formacéao polivalente,
do desenvolvimento de competéncias e da empregabilidade, quando também das causas, dos
interesses e da natureza da crise pela qual estamos passando.

Conforme Meészaros (2002, p.795-797) as crises econdmicas constituem-se em “o
modo natural de existéncia do capital” e ¢ por meio delas que ocorre sua expansao. No
entanto ressalta que a atual crise “tem carater universal”, que sua amplitude ¢ “global”, com
uma “escala de tempo permanente” e com desdobramento “rastejante”.

Por isso, 0 ensino médio e profissional busca possibilitar o atendimento as novas
formas de organizacdo e gestdo do trabalho no contexto da sociedade levando a pensar a
educacdo como uma das instancias que contribui para que ocorra a expansao do capital.

Pode-se dizer que, o “ensino profissionalizante” foi o projeto mais audacioso que a
politica educacional da ditadura brasileira empreendeu era o milagre acontecendo no campo
educacional.

Neste sentido, em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, propbe a
reforma do ensino no Pais. A elaboracdo deste trabalho segue as orientacdes e tendéncias
existentes na Lei n°® 9.3945, na Secdo IV que trata do Ensino Médio, através da
RESOLUCAO CEB N° 36, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, que foi homologada em junho de 1998.

Desse modo, a organizacdo dos curriculos do Ensino Médio segue em uma base
nacional comum que distribui 0 conhecimento em trés areas da seguinte maneira: Ciéncias da
Natureza e Matematica (Biologia, Fisica, Quimica e Matematica), Linguagens e Codigos e
Ciéncias Humanas.

Assim, o artigo 10 da Lei 9.394, trata das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias, e 0s objetivos, entre outros desta categoria, estdo destinados ao desenvolvimento
de habilidades e competéncias que permitam ao educando: Entender a importancia das
tecnologias contemporaneas de comunicacdo e informacdo para o planejamento, gestéo,
organizacéo, fortalecimento do trabalho de equipe (BRASIL, 1998, p.46-55).

Percebe-se que, o impasse gerado pela limitacdo das oportunidades ocupacionais nos
centros urbanos, ao invés de desencorajar, estimulou politicos e literatos a colocarem na

ordem do dia as discussdes sobre a necessidade do ensino técnico-profissionalizante. A
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populagdo marginal que se instalava nas grandes cidades preocupava as elites nacionais, de
um lado, a producdo rural dispensava grandes quantidades de trabalhadores, de outro as
atividades comerciais e industriais ndo eram suficientes para absorver a quantidade expressiva
de méo-de-obra. 1sso nos permite entender por que o ensino técnico, em nosso pais, teve sua
origem como escola para desvalidos.

Pensar a educacdo profissional viabilizada pela concretizagdo de politicas publicas
efetivas remete que ela seja concebida muito aléem dos limites da escola enquanto centro de
adestramento e treinamento profissional. Afinal, numa sociedade extremamente desigual e
heterogénea como a brasileira, a politica educacional deve desempenhar importante papel ao
mesmo tempo em relacdo a democratizacdo da estrutura ocupacional que se estabeleceu, e a
formacdo do cidaddo, do sujeito em termos mais significativos do que torna-lo competitivo
frente a ordem mundial globalizada (HOFLING, 2001).

E nesse sentido que se torna importante destacar a politica educacional na dimenséo da
educacdo profissional vista a partir de um viés critico e contra-hegemonico, ressaltando que
seria equivocado pensar nos objetivos da politica educacional voltados estritamente para a
qualificacdo da forca de trabalho conforme interesses de determinadas inddstrias ou de
determinadas formas de emprego.

Nesta perspectiva, a constatagdo da dicotomia frente o trabalho no contexto do
capitalismo e a politécnica visa unificar uma relacdo de interdependéncia entre: o trabalho
intelectual e o trabalho manual. Assim o ensino tecnolégico combinado com o trabalho
produtivo, vem reunificar o que o capitalismo separou: o saber e o fazer, o trabalho intelectual
e o trabalho fisico.

Segundo Saviani afirma:

A nocdo de politécnica se encaminha na direcdo da superacdo da dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucdo profissional e instrucdo geral.
Na forma da sociedade moderna, da sociedade capitalista, que generaliza as
exigéncias do conhecimento sistematizado, o fato € marcado por uma contradicdo:
como se trata de uma sociedade baseada na propriedade privada dos meios de
producdo, a maximizacdo dos recursos produtivos do homem é acionada, mas em

beneficio daquela parcela que detém a propriedade dos meios de produgédo
(SAVIANI, 1989, p.13).

Assim, o trabalhador qualificado nos principios da politécnica, diferentemente do
trabalhador “qualificado” pelas escolas criadas e mantidas pelo Estado, deve ser um
trabalhador multilateral, apto para desenvolver qualquer fungédo do processo produtivo, devido
ao fato que ele terd dominio dos fundamentos cientificos que abarcam toda diversidade das
técnicas que constituem o processo de trabalho (SAVIANI, 1989).
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Desta forma, a educacdo profissional brasileira tem conseqléncias diretas na
constru¢ao de um “novo” modelo de cidadania. Entretanto, contrariamente ao apregoado no
discurso estatal, entendemos que o resultado desta reforma sera a confirmacdo de um modelo
de cidadania excludente para os setores populares.

Por conseguinte, o Estado, através desta politica, acrescenta ao capital uma
oportunidade de dispor de maior critério de seletividade para a contratacdo de novos
trabalhadores. Na pratica, fortalece-se a possibilidade dos empresarios continuarem
investindo pouco na qualificacdo dos seus trabalhadores, deixando a cargo dos mesmos a
responsabilidade por tal feito, seja por intermédio do PLANFOR (Plano Nacional de
Formacéo Profissional) financiado com recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT)
ou do pagamento dos cursos promovidos pela iniciativa privada. Nos dois casos, 0
financiamento é fruto do aluguel da sua forca de trabalho.

Entende-se que, a dimensédo que deve ser levada em consideracao e ai se coloca o grau
de maior atraso nesta politica, diz respeito a desvinculagdo do ensino profissional da educacéo
basica. Ao estabelecer a educacgdo profissional como tendo um carater de complementaridade
a educacdo basica, 0o MEC desarticulou o ensino académico do profissional.

Por isso, o desdobramento desta acdo é que a oportunidade mais rapida de
profissionalizacdo € destituida dos contetudos considerados, pelo préprio MEC, como
necessarios para a aquisi¢cdo das competéncias requeridas para formacao de um cidaddo. Além
disso, a certificacdo da qualificacdo profissional ndo permite aos seus portadores ingressarem
no ensino superior, pois este acesso € reservado, exclusivamente, aqueles que concluiram o
ensino médio.

Compreende-se que, a articulacdo, entre o MEC e o MThb na politica nacional de
educacéo profissional denota uma divisdo de tarefas, decorrente de uma viséo, fragmentada e
distorcida do papel da formacdo, o profissional. O MEC, ao reservar para si a
responsabilidade pelo ensino tecnologico de terceiro grau e da formacdo técnica pos-
secundaria nos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgicos (CEFET) néo relega ao descaso a
formacéo o de nivel médio profissionalizante.

Desse modo, ao segmentar 0 ensino médio tecnoldgico, retirando-lhe do curriculo o
ensino das humanidades, mostra ter uma visdo de trabalhador ainda presa ao modelo de
producdo taylorista.

Constata-se que, 0 MEC, ao reformular o ensino médio e desarticula-lo do ensino
profissionalizante, estabeleceu duas redes de ensino que sdo enderecadas a setores sociais

distintos. Enquanto os de melhores condi¢des econdmicas terdo a possibilidade de se
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qualificarem para o prosseguimento dos estudos, aos setores mais carentes e excluidos
estabeleceu-se um padrdo de educacéo que ndo incorpora uma relagéo articulada entre teoria e
pratica, comprometendo diariamente a formacao destes individuos enquanto cidadaos.

Deve-se destacar ainda que, os estudantes das camadas populares, matriculados nas
escolas publicas de nivel médio, terdo que conviver com as condi¢des adversas apresentadas a
implementacdo das modificagdes necessarias ao oferecimento de um ensino de qualidade.
Dito de outra forma, estes estudantes podem passar a ser penalizados ndo sé pela escola
deixar de articular a profissionalizacdo com o ensino geral ainda que a qualidade dos cursos
profissionalizantes fosse questionada, mas também por vivenciarem um ensino de segunda
categoria. Diante da tendéncia da reducdo dos investimentos estatais na educacdo, pode-se
estar assegurando mais uma vez, uma cidadania de segunda classe.

Neste sentido, a educacdo profissionalizante contribui para a construcdo da cidadania
dos individuos podendo dizer que, o ensino profissionalizante projetou-se inserido numa
politica educacional no periodo de exercicio da ditadura militar brasileira empreendendo no
campo educacional de maneira eficiente.

A lei 5.692/71 que fixava diretrizes e bases de 1° e 2° graus acabou por expressar as
estratégias em prol de uma ideologia desenvolvimentista com acento privatizante na educagéo
e compulsoriamente profissionalizante s6 aquelas que tiveram maior éxitos eram as que
tinham mais recursos para fazer cumprir esse dispositivo da lei. O que ocasionalmente néo
ocorreu com a escola publica, pois o0 estado ndo repassou nem um recurso.

O ensino é deixado de lado, pois 0 governo estava muito interessado em repassar suas
ideologias autoritarias aos demais, que instruir a populagdo, o que fica claro com a
obrigatoriedade a exemplo da Educacdo Moral e Civica (EMC) e da Organizacdo Social e
Politica Brasileira (OSPB), e conforme assevera Zotti (2004, p.153) “...é alcangado o objetivo
dos setores militares mais extremistas de oficializar e controlar a educa¢do moral e civica do
povo, para garantir a divulgacéo e reproducédo de ideologia dominante”.

Essas disciplinas visavam “controlar” o pensamento, sobretudo dos jovens para que
estes ndo compartilhassem idéias diferentes da do governo... Apenas com o desenvolvimento
econdmico do pais ¢ que as autoridades se “lembram” da educagdo em massas, ainda assim,
essa educacao era descomprometida com os alunos, visava apenas formar para 0 mercado de
trabalho, o ensino superior era apenas para a elite, que eram as “mentes pensantes” do
governo, ou pelo menos que serviam a seus interesses. E mesmo com a reforma do 1° e 2°

grau que ocorre com base na lei n°® 5692/71 nada mudou nesse quadro, a reforma veio a
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reforgar o sistema econémico vigente, onde os pobres estudavam o minimo para adentrarem

no mercado de trabalho, conforme assevera Saviani.

O ensino de primeiro e segundo graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como
elemento de auto-realizacdo, qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania (SAVIANI Apud ZOTTI, 2004, p.163).

Essa nova lei ndo traz apenas continuidades do sistema trouxe algumas novidades

conforme diz:

Os curriculos de 1° e 2° graus terdo um nicleo comum, obrigatério em ambito
nacional, e uma parte diversificada para atende, conforme as necessidades e
possibilidades concretas, as peculiaridades locais; aos planos dos estabelecimentos e
as diferencas individuais dos alunos (ZOTT]I, 2004, p. 165).

Pode-se destacar que, o curriculo contempla a insercdo dos elementos culturais como
forma de facilitar a formagdo do conhecimento de acordo com a LBD de 61 no tocante ao
direito do ensino em sua forma integral.

Sabe-se que, o fim da ditadura militar proporcionou o surgimento das novas propostas
de ensino garantindo o ensino igual para todos, por ser inaceitavel o quadro de desprezo em
gue o ensino se encontrava. Desse modo, as reformas sugeridas, a partir da falta de infra-
estrutura das escolas e de qualificacdo dos discentes e docentes, dificultam as transformacoes
que foram realizadas de maneira superficial. Para Zotti (2004, p.211) isto ocorreu como forma
de mascarar a continuidade das politicas educacionais e das condi¢cdes desiguais e autoritarias
que continuaram presentes na sociedade brasileira.

Contudo, é importante pensar no contexto educacional sobre o0 acesso ao computador,
a internet e as diversas midias digitais na escola, haja vista, a necessidade urgente de utilizar-
se destes materiais tendo a preocupacdo voltada a importancia destas tecnologias, mas
sobretudo com a responsabilidade social de promover a interagdo por ser espaco de
informagdo e de conhecimentos.

Neste contexto, é preciso chamar atencdo para a importancia das TICs na sociedade
tecnoldgica, haja vista que, 0 uso das técnicas é mais uma possibilidade de poder incorporar-
se ao processo de ensino como recursos didaticos ou ferramentas que favoreca o processo de
aprendizagem. E um instrumento que faz a diferenca na escola como ferramenta para ambos
tanto professor como aluno. Os programas existentes como o smartkids, por exemplo, o
alunado pode ndo sé obter informagbes, mas também adquirir conhecimentos, podendo
melhorar inclusive no modo de se expressar.

Sendo assim, as TICs conforme Giroto (2013, p. 20)
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podem se constituir no préprio conteddo curricular, estando vinculado o seu uso as
diferentes disciplinas escolares, bem como podem ampliar as possibilidades de
interaco e comunicagdo entre os membros da comunidade escolar. (...) 0 uso das
TICs no processo educacional de alunos com deficiéncia pode ser analisada nos
seguintes modelos: utilizacdo das TICs para favorecer a realizagdo de atividades
escolares cotidianas; uso do computador como recurso didatico; aplicagdo da
informatica no momento do desenvolvimento de contetdos curriculares; recurso
terapéutico no tratamento das alteraces ou deficiéncias existentes.

Pensar sobre o uso das TICs sob o paradigma da inclusdo oportuniza alargar os
horizontes da educacdo, pensando em alcancar a diversidade num pais tdo promissor e ao
mesmo tempo tdo carente de oportunidades para aqueles que mais precisam. Percebe-se no
contexto escolar, a necessidade urgente de mudangas. Por isso, a utilizagdo de novos recursos
didaticos, o emprego de metodologias diferenciadas no ensino e maiores condigdes de
acessibilidade, pode ser garantida por meio das novas ferramentas tecnoldgicas.

Conforme aponta Giroto (2013, p. 17)

As novas geracdes estdo crescendo em uma sociedade da informagdo e os sistemas
educacionais precisam se adaptar a essa nova realidade, ndo podem ficar alheios a
tal fato. Os recursos das TIC devem ser amplamente utilizados a favor da educacéo
de todos os alunos, mas notadamente daqueles que apresentam peculiaridades que
Ihes impedem ou dificultam a aprendizagem por meios convencionais.

Assim, a importancia das TICs alinhadas a educacédo contribui com os professores que
atuam nos servicos especializados como aqueles nas salas de alunos sem expressas
necessidades especiais de educacdo, mas também precisam aprender e conhecer este universo
amplo das TICs, consequentemente compreender e saber utiliza-las de forma a promover
praticas pedagdgicas inclusivas nas escolas. Posto isto, ainda é preciso conscientizar 0s
profissionais da necessidade de investir em si mesmo, conforme ja dito anteriormente, é
importante buscar uma formacdo profissional consistente que propicie a competéncia
necessaria para o professor aprender a aprender e refletir sua pratica pedagdgica, pesquisando
e apresentando resultados significativos na acdo educativa gerando novas possibilidades
tedrico-metodoldgicas para, consistentemente, modificar a realidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 propde a reforma do ensino no pais.
Assim, a elaboracdo deste trabalho segue as orientagdes e tendéncias existentes na Lei n°
9.394, na Secdo IV que trata do Ensino Médio, através da RESOLUCAO CEB N° 36, que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Medio, que foi homologada em
junho de 1998.

Assim, a organizacdo dos curriculos do Ensino Médio segue em uma base nacional

comum que distribui o0 conhecimento em trés areas da seguinte maneira: Ciéncias da Natureza
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e Matemaética (Biologia, Fisica, Quimica e Matematica), Linguagens e Codigos e Ciéncias
Humanas.

Desse modo, o artigo 10 da Lei 9.394, trata das Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias, e 0s objetivos, entre outros desta categoria, estdo destinados ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias que permitam ao educando: Entender a
importancia das tecnologias contemporaneas de comunicacdo e informacdo para o
planejamento, gestdo, organizacdo, fortalecimento do trabalho de equipe. (BRASIL, 1998, p.
46-55).

Percebe-se que, o impasse gerado pela limitacdo das oportunidades ocupacionais nos
centros urbanos, ao invés de desencorajar, estimulou politicos e literatos a colocarem na
ordem do dia as discussdes sobre a necessidade do ensino técnico-profissionalizante. A
populacdo marginal que se instalava nas grandes cidades preocupava as elites nacionais, de
um lado, a producdo rural dispensava grandes quantidades de trabalhadores, de outro as
atividades comerciais e industriais ndo eram suficiente para absorver a quantidade expressiva
de méo-de-obra. 1sso nos permite entender por que o ensino técnico, em nosso pais, teve sua

origem como escola para desvalidos.

3.1.1 Capital e politicas publicas no ensino profissionalizante

Pensar na educacdo profissional viabilizada pela concretizacdo de politicas publicas
efetivas remete que ela seja concebida muito além dos limites da escola enquanto centro de
adestramento e treinamento profissional. Afinal, numa sociedade extremamente desigual e
heterogénea como a brasileira, a politica educacional deve desempenhar importante papel ao
mesmo tempo em relacdo a democratizacdo da estrutura ocupacional que se estabeleceu, e a
formacdo do cidaddo, do sujeito em termos mais significativos do que tornd-lo competitivo
frente a ordem mundial globalizada. (HOFLING, 2001, p.9).

E neste sentido que se torna importante destacar a politica educacional na dimensé&o da
educacdo profissional vista a partir de um viés critico e contra-hegemonico, ressaltando que
seria equivocado pensar nos objetivos da politica educacional voltados estritamente para a
qualificacdo da forca de trabalho conforme interesses de determinadas inddstrias ou de
determinadas formas de emprego. (HOFLING, 2001, p.5).

Neste viés, partindo de uma perspectiva que caminha rumo a contestacdo da dicotomia
entre trabalho no contexto do capitalismo, a politécnica visa unificar numa relacdo de

interdependéncia o trabalho intelectual e o trabalho manual. Assim o ensino tecnologico
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combinado com o trabalho produtivo, vem reunificar o que o capitalismo separou: o saber e 0
fazer, o trabalho intelectual e o trabalho fisico. (BRYAN, s/d, p.17). Nas palavras de Saviani
(1989).

A nocdo de politecnia se encaminha na direcdo da superacdo da dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucdo profissional e instrucdo geral.
Na forma da sociedade moderna, da sociedade capitalista, que generaliza as
exigéncias do conhecimento sistematizado, o fato € marcado por uma contradi¢do:
como se trata de uma sociedade baseada na propriedade privada dos meios de
producdo, a maximizagdo dos recursos produtivos do homem é acionada, mas em
beneficio daquela parcela que detém a propriedade dos meios de producéo.
(SAVIANI, 1989, p.13).

Assim, o trabalhador qualificado nos principios da politecnia, diferentemente do
trabalhador “qualificado” pelas escolas criadas e mantidas pelo Estado, deve ser um
trabalhador multilateral, apto para desenvolver qualquer fungéo do processo produtivo, devido
ao fato que ele tera dominio dos fundamentos cientificos que abarcam toda diversidade das
técnicas que constituem o processo de trabalho. (SAVIANI, 1989, p.17).

Neste contexto, a educacdo profissional brasileira tem consequiéncias diretas na
constru¢ao de um “novo” modelo de cidadania. Entretanto, contrariamente ao apregoado no
discurso estatal, entendemos que o resultado desta reforma sera a confirmacéo de um modelo
de cidadania excludente para os setores populares.

Sendo assim, o Estado, através desta politica, acrescenta ao capital uma oportunidade
de dispor de maior critério de seletividade para a contratacdo de novos trabalhadores. Na
pratica, fortalece-se a possibilidade dos empresarios continuarem investindo pouco na
qualificacdo dos seus trabalhadores, deixando a cargo dos mesmos a responsabilidade por tal
feito, seja por intermédio do PLANFOR (Plano Nacional de Formacdo Profissional)
financiado com recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT) ou do pagamento dos
cursos promovidos pela iniciativa privada. Nos dois casos, o financiamento é fruto do aluguel
da sua forca de trabalho.

Ressalta-se que, esta dimensdo deve ser levada em consideracdo e ai se coloca o grau
de maior atraso nesta politica, diz respeito a desvinculacdo do ensino profissional da educacao
béasica. Ao estabelecer a educacgéo profissional como tendo um carater de complementaridade
a educacdo bésica, o0 MEC desarticulou o ensino académico do profissional.

Por isso, o desdobramento desta acdo € que a oportunidade mais réapida de
profissionalizacdo € destituida dos conteudos considerados, pelo préprio MEC, como
necessarios para a aquisicdo das competéncias requeridas para formacgéo de um cidaddo. Além

disso, a certificacdo da qualificacdo profissional ndo permite aos seus portadores ingressarem
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no ensino superior, pois este acesso e reservado, exclusivamente, aqueles que concluiram o
ensino médio.

Compreende-se que, a articulacdo, entre o MEC e o MTB na politica nacional de
educacdo profissional denota uma divisdo de tarefas, decorrente de uma visdo, fragmentada e
distorcida do papel da formacdo, o profissional. O MEC, ao reservar para si a
responsabilidade pelo ensino tecnoldgico de terceiro grau e da formacéo técnica pos-
secundaria nos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgicos (CEFET) néo relega ao descaso a
formacéo o de nivel médio profissionalizante.

Assim, ao segmentar o ensino médio tecnoldgico, retirando-lhe do curriculo o ensino
das humanidades, mostra ter uma viséo de trabalhador ainda presa ao modelo de producéo
taylorista.

Por conseguinte, o Ministério do Trabalho, ao se preocupar com o0s setores da
sociedade propensos a marginalizacdo econémica, reserva para estes uma formacao de carater
residual medida que a qualificacéo recebida atende aos interesses imediatos da producéo e néo
formacdo do cidaddo. Com base no préprio processo educativo, ou seja, enquanto o MTb
direciona suas acdes para uma clientela excluida do mercado de trabalho e com pouca
possibilidade de ascender socialmente, 0 MEC também concebe a educacéo profissionalizante
de modo a refletir um momento de contengdo de classes. Ambos os ministérios negam a
educacdo profissionalizante a possibilidade de ser um instrumento democratizador de
conhecimentos e de valores fundamentais para o exercicio da vida cidada.

Além disso, o MEC, ao reformular o ensino médio e desarticula-lo do ensino
profissionalizante, estabeleceu duas redes de ensino que sdo enderecadas a setores sociais
distintos. Enquanto os de melhores condi¢des econdmicas terdo a possibilidade de se
gualificarem para o prosseguimento dos estudos, aos setores mais carentes e excluidos
estabeleceu-se um padrdo de educacdo que ndo incorpora uma relagdo articulada entre teoria e
pratica, comprometendo diariamente a formacéo destes individuos enquanto cidadaos.

Desse modo, ao negar a dicotomia entre educacdo profissionalizante e a académica,
ndo assegurou a primeira 0s conhecimentos necessarios ao exercicio de uma vida mais
participativa e mais reflexiva.

Deve-se destacar que, os estudantes das camadas populares, matriculados nas escolas
publicas de nivel medio, terdo que conviver com as condicdes adversas apresentadas a
implementacdo das modificacfes necessérias ao oferecimento de um ensino de qualidade.
Dito de outra forma, estes estudantes podem passar a ser penalizados ndo s6 pela escola

deixar de articular a profissionalizagdo com o ensino geral ainda que a qualidade dos cursos
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profissionalizantes fosse questionada, mas também por vivenciarem um ensino de segunda
categoria. Diante da tendéncia de reducdo dos investimentos estatais na educacdo, pode-se

estar assegurando mais uma vez, uma cidadania de segunda classe.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos sobre as questdes referentes ao uso das tecnologias na educagdo foram
possiveis concluir que: é uma possibilidade metodoldgica voltada para o desenvolvimento da
educacdo de qualidade. Neste sentido, o ensino de qualidade na sociedade é capaz de
dinamizar a aprendizagem podendo apresentar para os alunos novos métodos em diferentes
momentos ou contextos.

Além disso, o estudo mostra que, praticas de ensino e aprendizagem tendo como norte
um modelo desatualizado de ensino e aprendizagem com materiais defasados ndo pode
contribuir para o avango dos alunos em direcdo a aquisicdo de novos saberes. Estes meios
utilizados em sala de aula podem ser acionados para potencializar a aprendizagem de todos.
Desse modo, os estudiosos preocupados com esta teméatica como: Cardoso, Kenski, Morim,
Valente, dentre outros, contribuiram para reconhecer o quéo é indispensavel a aprendizagem
mediada por recursos didaticos atrativos.

Posto isto, conclui-se que, os materiais utilizados nos contextos educacionais podem
promover a aprendizagem quando € oferecida em uma ambiente de trabalho que, o aluno
disponha de autonomia e a meio adequada a aprendizagem e ao ensino ndo se resumam
apenas a interacdo constante do professor. Por isso, é preciso o aluno aprender atraves das
descobertas, pois as dificuldades de alguns alunos podem ser usadas para encontrar estratégias
de ensino para outros. Também ficou evidente que, o “erro” tem uma fungdo educacional
importante sendo necessario um ambiente de aprendizagem diversificado, pois, é proveitoso
para guem ensina e para quem aprende. Enfim, a educacdo que se reporta a uma metodologia
que recorra as TICs amplia o universo de conhecimentos dos alunos, além de impulsionar o
surgimento de experiéncias inovadoras e aprendizagens de qualidade motivando e
capacitando todos num ambiente de ensino norteado pelo dinamismo na préatica pedagadgica.

Por isso, ndo é possivel negar que as novas tecnologias estdo presentes nas
experiéncias diarias dos individuos e a escola ndo pode ficar a margem dessas vivencias dos
alunos. Hoje, o aprendizado ¢ diferente das geracGes anteriores e a reforma no ensino trouxe
mudangas nas disciplinas e nos contetdos. Por outro lado, sdo muitas as mudancas e as
transformacfes que ocorreram nas Ultimas décadas na sociedade brasileira e estas estdo se
refletindo na escola, onde os professores ndo podem mais ficar indiferentes as mudancas e

seus redirecionamentos e reconstrucdes. Neste sentido, conclui-se que, a construcdo dos
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saberes a partir do uso das tecnologias na educagéo dos jovens oportuniza melhores condicdes
de acesso ao mercado de trabalho.

Enfim, o Ensino Médio profissionalizante mediado pelos ambientes digitais com
pesquisa na Internet, artigos de Blogs, sites, e-mails, possibilita o desenvolvimento de
experiéncia aliadas ao meio tecnoldgico, uma vez que ensinar a aprender mediante 0 uso das
tecnologias, significa capacitar os individuos com qualidade para atuar no mercado de
trabalho.
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