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RESUMO

Verifica-se no cenario atual da educacdo matematica a grande necessidade por transformacao
nas praticas pedagdgicas, visto que muitos se deparam com inimeros desafios, como por
exemplo, proporcionar o prazer do aluno pela disciplina. Nesse interim, uma proposta de
leitura cartografica a partir do viés da interdisciplinaridade se apresenta aos educadores
matematicos como um recurso dindmico e relevante ao ensino e aprendizagem, que se
integram ao mundo de hoje e proporcionamaos educandos a visdo de que a Matematica
ensinada em sala de aula faz parte de uma cultura construida pela sociedade e que ndo esta
restrita as quatro paredes da sala de aula, como muitos pensam. Ao desenvolver em nossos
alunos uma melhoria significativa em relacdo a compreensao e aprendizagem dos conteidos e
conceitos matematicos enfocados na cartografia, propomos contribuir para a superacao das
dificuldades e desafios encontrados nas aulas de matematica, sobretudo, ao mostrarmos que
essa disciplina traz grandes contribuicdes para a sociedade e o conhecimento cientifico, ainda
gue nem sempre enxerguemos isso. Nessa perspectiva,estetrabalho tem como objetivo
apresentar um estudo interdisciplinar envolvendo as disciplinas de Geografia e Matematica,
do ensino fundamental da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio So Sebastido,
situada na cidade de Campina Grande, Paraiba. Ao trabalharmos com o viés da
interdisciplinaridade na escola, possibilitamos a instituicdo escolar e aos educandos o
desenvolvimento do raciocinio, da concentracdo, da criatividade e da capacidade de
compreender os conteddos matematicos de forma atrativa e diferenciada. Essa integracdo e
troca de ideias e construcbes feitas a partir do contato com a disciplina de Geografia
possibilitam aos estudantes a visualizagdo e identificacdo das mais variadas situacfes, em
especial com conteidos matematicos presentes no cotidiano.

Palavras-Chave: Interdisciplinaridade — Cartografia — Ensino da Matematica — Ensino da
Geografia.



ABSTRACT

It appears in today's mathematics education, the great need for transformation in teaching
practices since many face numerous challenges, such as providing pleasure for student
discipline. Meanwhile, a proposal for a cartographic reading from the interdisciplinary bias
appears to mathematics educators as a dynamic and relevant resource for teaching and
learning, which integrates into today's world and gives students the view that mathematics
taught in the classroom lesson is part of a building society and culture that is not restricted to
the four walls of the classroom, as many think. To develop in our students a significant
improvement on the understanding and learning of mathematical content and concepts
focused on the mapping , we propose to contribute to overcome the difficulties and challenges
encountered in mathematics classes, especially when we show that this discipline brings great
contributions to society and scientific knowledge , though not always enxerguemos it . From
this perspective this work aims to present an interdisciplinary study involving the disciplines
of Geography and Mathematics, elementary school , State Elementary School and Middle Sao
Sebastido , in the city of Campina Grande, Paraiba. By working with the bias of
interdisciplinarity in school, we enable the educational institution to students and the
development of reasoning, concentration, creativity and ability to understand mathematical
content attractive and differentiated way. This integration and exchange of ideas and
constructions made from the contact with the discipline of Geography enables students to
visualize and identify the most varied situations, in particular mathematical content in the
everyday.

Keywords: Interdisciplinary - Cartography - Teaching Mathematics - Teaching of
Geography.
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INTRODUCAO

E perceptivel no campo educacional vigente, a necessidade que a disciplina de
Matematica precisa ter para transformar e adequar suas préaticas pedagogicas mediante aos
desafios encontrados na sociedade e na escola como um todo. Diante dessa realidade, uma
proposta de leitura cartografica a partir do viés da interdisciplinaridade se apresenta aos
educadores da matematica como um meio importante para as transformacbes de ensino-
aprendizagem dessa area educacional.

Foi pensando nessa perspectiva que apresentamos nesse estudo uma discussao
interdisciplinar voltada para o campo da cartografia na matematica em parceria com 0s
professoresda disciplina de Geografia. Dessa forma, dividimos o estudo em trés momentos.

No primeiro capitulo intitulado “A leitura Cartogréfica na Escola”, destacamos
a discussdo em torno dos desafios em se trabalhar com o campo da interdisciplinaridade,
nesse sentido, dialogamos com autores tais como (Bochniak, 1992; Paviani, 2008; Cavalcanti,
2000; Almeida, 1994; Mauro, 2003, entre outros) que nos apresentaram leituras relevantes
acerca dessa premissa, além disso, apresentamos a discussdo sobre a leitura cartogréfica no
ensino da matematica, bem como no da geografia. A leitura dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, também foram importantes nesse capitulo, na medida em que estabeleceu a
proposta de como adequar o campo da interdisciplinaridade no ambiente escolar.

O segundo capitulo “A Escola Estadual Sao Sebastido estrutura e pratica
pedagogica” permitiu reflexdes sobre a respectiva escola no sentido de apresentarmos
informac@es sobre o histdrico dessa, as competéncias e habilidades, as concepgdes e préaticas e
0 universo escolar no ensino da matematica e da geografia nessa escola. Para tanto, a leitura
do Projeto Politico Pedagogico da Escola foi de suma relevancia para as informac6es citadas,
bem como o dialogo com os profissionais da area para entendermos sobre o tema nas
diferenciadas disciplinas.

O terceiro e ultimo capitulo intitulado “O percurso metodologico” destacamos
a metodologia do trabalho, as etapas da pesquisa, a caracterizacao dos sujeitos e os resultados.
Também nesse capitulo refletirmos sobre como os professores de geografia e da matematica
concebem a leitura cartografica em sala de aula. Para esse capitulo, além das leituras teéricas
discorridas durante todo o texto, foi necessario também a execucdo de um questionario no
qual destacamos perguntas sobre as praticas de saber do profissional da geografia e da

matematica na escola Sdo Sebastido.
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Propondo desenvolver nos discente uma melhoria significativa em relacdo a
compreensdo e aprendizagem dos conteidos e conceitos matematicos enfocados na
cartografia, esse estudo possibilita a contribuicdo para a superacéo das dificuldades e desafios
encontrados nas aulas de matematica, sobretudo, no que se refere a uma proposta
interdisciplinar que aproximou disciplinas especificas e com suas particularidades, tais como

a Geografia e a Matematica.
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CAPITULO I - A LEITURA CARTOGRAFICA NA ESCOLA

1.1  AESCOLA ATUAL E SEU DESAFIO INTERDISCIPLINAR

Iniciando suas discussdes nos anos finais da década de 1980, o campo da
interdisciplinaridade surge no ambiente escolar proporcionando um arcabouco de propostas
que visam as articulacGes entre diversas disciplinas.

No ambiente escolar que se caracteriza por apresentar fragmentacGes de saberes
através das varias disciplinas, a pratica da interdisciplinaridade fomenta a ac&o disciplinar que
emprega conceitos e discussdes de outras disciplinas para desenvolver assuntos previstos em
seus objetivos. O educador que age num Viés interdisciplinar, além de dominar a sua éarea,
acaba recorrendo a outros campos do saber para discutir aquilo que propfe ao educando
(BOCHNIAK,1992, p.16).

Vale salientar que a préatica da interdisciplinaridade ndo se caracteriza por ser uma
justaposicdo de saberes, de disciplinas, ela se apresenta como uma proposta de utilizacdo de
conceitos e estudos de outras disciplinas na construcdo de um objetivo proposto, ou seja, ela
harmoniza-se com outros saberes sem se limitar em campos cientificos.

Ao integrar em outras areas do saber, a interdisciplinaridade no ambiente escolar
estabelece uma relagdo interativa entre o discente, o docente e as praticas sociais presentes no
dia-a-dia desse aluno.

Segundo Paviani (2008, p.45), a interdisciplinaridade se apresenta a partir das
modificagdes das maneiras e atitudes de produzir a ciéncia e de apreender a realidade. A
grande dificuldade para a aplicacdo desse modelo de aprendizagem esté nas dificuldades dos
professores em adequar determinados assuntos as discussfes de outros saberes, além disso, a
ideia da autonomia das disciplinas, muitas vezes ndo é percebida na realidade escolar, com
isso, verificam-se inumeras dificuldades no acompanhamento pedagogico, bem como na
producéo de novos saberes.

De acordo com 0os PCN’s, a pratica interdisciplinar ndo faz desaparecer as disciplinas
e suas respectivas funcdes, essa prética, na verdade, possibilita a individualidade de cada
saber e a0 mesmo tempo a interagdo a partir da apreenséo de outras linguagens essenciais para
a composicdo de conhecimentos, dialogos e resultados (PCN, 2008, p.91).

Para que aconteca essa premissa no ambiente escolar, ndo se devem suprimir as
disciplinas, mas antes, proporcionar o didlogo, a interagdo entre essas, concebendo-as como

meios necessarios para a inovacgao das praticas pedagogicas.
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Em sua obra “Interdisciplinaridade: conceitos e distingdes”, Paviani (2008) destaca a
interdisciplinaridade como uma relacéo entre saberes que dialoga também com o cotidiano, ou
seja, com o0 senso comum. Essa atitude por parte do educador ao aplicar a
interdisciplinaridade em determinado conteddo € de suma relevancia para as atitudes de
pertencimento entre os alunos, proporcionando assim sentido as mais variadas praticas
sociais. Como afirma Cavalcanti (2000), o profissional da educacdo deve mediar o
conhecimento e gerar no discente progresso, permitindo-os um desenvolvimento pleno do
saber.

Sabemos da existéncia de metodologias tradicionais que imperam no ambiente
escolar em detrimento de uma pratica de construcdo do saber. O professor nessa perspectiva
tradicional faz do aluno apenas um receptor do conhecimento, ndo permitindo com isso a
mediacdo. E preciso que o conhecimento apresentado no ambiente escolar proporcione a
interacdo entre aluno e professor e permita a esses um didlogo para além dos muros da escola.
A prética da interdisciplinaridade € um mecanismo importante e necessario para mudangas
significativas do ambiente escolar e da postura antiquada de determinados professores. Dessa
forma, o exercicio interdisciplinar deve permitir a conexdo de contetdos entre disciplinas do
curriculo escolar. (BOCHNIAK, 1992, p.36).

Para Cavalcanti (2000, p.83), as escolas sdo espacos relevantes para a construcéo de
uma postura social de qualidade. O educador percebe a escola como um espacgo nao s para a
construcdo do saber entre as disciplinas, mas também um espaco que permite ao aluno o seu
crescimento e sua pratica cidadd de modo significativo. A préatica da interdisciplinaridade
nesse espaco pode ocorrer também de modo natural, sobretudo, se o profissional que busca
aplica-la possua sensibilidade para o contexto, e sistematize o trabalho didatico. Essa, na
verdade, pode ser realizada por um Unico profissional ou por varios que identificam e
relacionam seus contetdos com o0s de outros existentes no curriculo escolar.

A Interdisciplinaridade é uma proposta para ir além do conhecimento construido no
ambiente escolar. Nesse aspecto, os diversos conhecimentos se relacionam e dialogam com o
cotidiano no qual o aluno vive. Nesse sentido, quanto mais o didlogo se sobrepor, mais
aperfeicoada serd a apreensdo do aluno acerca dos contetdos, destacando com isso 0
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem (BOCHNIAK, 1992; PAVIANI, 2008,
p.34).

Por fim, para que a pratica da interdisciplinaridade se torne algo presente no
ambiente escolar é de suma importancia que o educador transforme e enriqueca seus

conteudos a partir da construcdo de novas metodologias de ensino. Compete ao professor
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permitir que suas praticas se tornem bem sucedidas, propondo aos alunos alteragdes no
comportamento e fazendo com que esses construam o conhecimento através da mediacdo do

professor, que traz consigo a pratica da interdisciplinaridade em seus estudos.

1.2 A ESCOLARIZACAO DA LEITURA CARTOGRAFICA

O conhecimento da cartografia muitas vezes passa despercebido fazendo com que
ocorram inumeras dificuldades para a sua compreensdo, como por exemplo, chegar a um
determinado lugar utilizando-se de mapa. A leitura e a utilizagdo de mapas ou representacoes
espaciais sdo meios efetivos para o desenvolvimento de um sujeito consciente e livre.

Os conhecimentos cartograficos nos ajudam a compreender as mudangas e 0S
problemas do mundo atual. Para alguns estudiosos, a cartografia ndo sé traz elementos
geogréficos ou matematicos, mas também de cunho social, econdmico e historico. (MAURO,
2003; ALMEIDA, 1994, p.66).

Nos ultimos anos, tornou-se perceptivel o surgimento de novas propostas de ensino
da disciplina de Matematica no Ensino Basico. Os estudiosos da area destacam a necessidade
de considerar a realidade e o saber do aluno, bem como o desejo em ver este como sujeito do
processo de ensino-aprendizagem, como elementos primordiais para a transformacdo da
realidade. Além disso, percebe-se também a necessidade pelo didlogo dos saberes, como foi
discutido no subitem anterior. Desse modo, o estudo da cartografia ndo deve ficar restrito
apenas ao campo da Geografia.A disciplina da Matematica pode articular esse saber a partir
de inumeros &mbitos, permitindo assim uma pratica interdisciplinar dos saberes. (PAVIANI,
2008, p.53).

E consensual que o ensino-aprendizagem da cartografia se apresenta para 0s
educadores como um grande desafio, sobretudo, no que concerne ao interesse do aluno e a
metodologia de ensino que se apresenta na maioria das vezes de modo tradicional, faltando
nesse sentido, uma formacéo continuada para esses profissionais. Ao nos aprofundarmos no
saber sobre cartografia utilizando e conhecendo diferentes tipos de mapas, proporcionando
também uma prética interdisciplinar com a Matematica, fazemos com que haja uma interacao
melhor entre o aluno e o professor.

O estudo da cartografia enquanto conteddo especifico da disciplina de Geografia
incumbeuma fungéoefetiva no aumento do entendimento espacial, ou seja, na percepcao de
uma consciéncia espacial possibilitando agdes de criticidade e de transformagdo (ALMEIDA,
2001; FRANCISCHETT, 1997, p.55).
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As representacdes da cartografia ajudam no desenvolvimento de um raciocinio
espacial uma vez que permitem ao aluno informacg0es acerca de localizagGes, interpretacdes,
orientacdes e porque ndo dizer que também se refere a assunto da matematica. A nogdo do
espaco contribui também para atitudes e acGes de cidadania. Varios autores tém se dedicado
ao estudo do tema nos ultimos anos, entre eles pode-se citar: Francischett (1997), Almeida
(1994; 2001), Joly (1990), Passini (1994), Castrogiovanni (19980), entre outros.

Os estudos feitos por esses profissionais evidenciam a potencialidade dos mapas no
ensino de Geografia e destaca o predominio do uso do mapa apenas como ilustracdo.
Demonstra ainda, que uma das dificuldades mais fortes que impede a transformacdo de
atitude em relacdo ao uso do mapa reside no fato de os prdprios professores ndo dominarem
sua linguagem e, portanto, ndo terem condi¢des de usa-los adequadamente.

As apreensdes dos pesquisadores que defendem a necessidade de uma nova
metodologia para o entendimento da cartografia sdo exemplificadas através das indagacdes de
Nogueira (1994), que nos aponta um problema grave: a de que o discente ndo vivencia o papel
de mapeador e consequentemente nao consegue compreender a sua estrutura.

O aluno deve criar codigos para a reproducdo do espaco, decodificando, nesse
sentido, a simbologia nele contida. A relacdo com a matematica permitird ao aluno nao s6 a
compreensdo referente ao saber da Geografia, mas também as articulacfes desse contetido
com a Matematica (NOGUEIRA, 1994, p.77).

Os debates e estudos sobre a utilizacdo dos mapas demonstram a problematica em
torno da compreensdo de sua linguagem, a importancia dessas representacfes para 0
entendimento docampo espacial, a proposta para que o discente desenvolva o conhecimento
cartografico, aforao fato da articulacdo entre ensino e pesquisa para aperfeicoaroaprendizado
docente. A pesquisa-acdo, por exemplo, € um modelo de pesquisa que Sse mostra mais
adequada ao desenvolvimento do conteido cartografico em sala de aula nas disciplinas de
Geografia e Matematica (ROCHA, 2004).

O uso de mapas no ensino permite dois meios de construcdo de conhecimento sendo
0 primeiro de conceber o ensino como difusdo de contetdos, causando uma relacdo de
exterioridade com as informagdes inseridas nos mapas, € 0 segundo de conceber o ensino
como construcdo coletiva de conhecimentos que permitem uma aprendizagem relevante para
os alunos (SIMIELLI, 1996, p.103).

Ao proporcionarmos um estudo de qualidade através da pratica interdisciplinar entre
a Matematica e a Geografia, propomos situacdes de aprendizagem que interajam com 0S
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contetidos formais dessas respectivas disciplinas e, 0os conhecimentos do espaco vivido pelos
alunos.

A extensa histéria da Cartografia reflete a relevancia desta area do conhecimento
para 0s homens de todos os periodos histéricos, pois as questdes espaciais, para serem
definidas, necessitam do uso de mapas. Por isso, o estudo da Cartografia é relevante, uma vez
que nesta é realizada a assimilacédo, a elaboragdo e a estruturacdo do espaco geografico e da
matematica.

Indo ao encontro com as propostas dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s):

O estudo da linguagem cartogréafica tem cada vez mais reafirmado sua
importancia desde o inicio da escolaridade. Contribui ndo apenas para que 0s
alunos venham a compreender e utilizar uma ferramenta basica da
Geografia, os mapas, como também para desenvolver capacidades relativas a
representacdo do espaco (BRASIL, 1998, p. 118).

O estudo da cartografia tem como objetivo apresentar um pensamento sobre o uso
dos mapas como ponto categdrico para entendimento do espago geogréafico e da disciplina da
Matematica. Dessa forma, a utilizacdo desse instrumento cartografico, de forma a adaptar a
realidade do aluno, contribui para uma melhora na conducdo da pratica pedagdgica do

professor e no desenvolvimento cognitivo do aluno.

1.3 O ENSINO DE GEOGRAFIA E A MATEMATICA

Nos Ultimos anos tornou-se facilmente perceptivel a existéncia de resultados
insatisfatorios obtidos pelos nossos alunos em varias disciplinas e porque ndo dizer mais
precisamente na disciplina de Matematica. Tal fato dialoga, sobretudo, com a problematica da
inadequacdo do ensino dessa disciplina que estd muitas vezes atrelada ao campo da
memorizagéao.

Parte integrante da sociedade, a educacdo segundo Libaneo (1991, p.16) implica em
uma pratica essencial para o progresso do discente. Envolvendo a apropriacdo de
conhecimentos, os docentes da Matematica e da Geografia precisam desenvolverelementos
cognitivos que permitam aos alunos ndo s6 a leitura e compreensdo do ambiente em que
vivem, mas a acao que motive avangos na sociedade em geral.

Os professores da matematica e da Geografia precisam estar informados de que o
método de ensino-aprendizagem precisa ser algo mais do que mera difusdo da matéria, ou

seja, do que umapropagacgdo dos exercicios resolvidos pelo professor. Os progressosda teoria
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tém evidenciado que o conhecimento ndo se produzpela praticamecénica descontextualizada
ou por uma aulaextenuante do professor. O processo de ensino-aprendizagem deve permitir a
ocorréncia de interacdes entre discente com o saber produzido (LORENZATO, 2006, p.89).

A metodologia de ensino € constituida por diferentes atividades que precisam ser
preparadas pelo professor, tendo em vista aidentificagdo por parte dos alunos que
desenvolvem suas habilidades intelectuais, objetivando o dominio dos conhecimentos e suas
distintas aplicacbes (AQUINO, 1995). E nesse viés que propomos articular o ensino da
matematica com a Geografia, percebendo nesta um meio que desenvolvera a compreensao e
aprendizagem dos contetdos e conceitos matematicos, contribuindo na superagdo das
dificuldades e desafios encontrados nas aulas de matemaética, sobretudo, no que concerne ao
ambito da Cartografia.

Através do dialogo entre a Matematica e Geografia através do conteudo da
Cartografia, os estudos, por exemplo, das escalas dos mapas, permitiu a compreensdo de
fendmenos como: a transformacdo de quildbmetros em metros ou vice-versa; a discussao
acerca das coordenadas geogréaficas,as quais utilizam medidas em graus, fusos horéarios, entre
outros (ROCHA, 2004, p.33).

Nesse viés, articular o ensino da Matematica com a Geografia, permite ao discente a
compreensdo dessa relacdointerdisciplinar e como tal possibilitar o entendimento de
contetdos que, muitas vezes, sdo apresentados de forma fragmentada, como por exemplo,
apenas em uma disciplina. Nessa perspectiva, portanto, objetiva-seindagar as causas dos
problemas na aprendizagem nao sé no ensino da Matemética como também no ensino da

Geografia, ao discutirmos uma proposta interdisciplinar a partir do conteido da Cartografia.

1.4 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Elaborada atraves de estudos propostos pelos Estados e Municipios, assim como por
meio de experiéncias de outros paises no que faz mencdo ao curriculo escolar, os PCN’s
apresentam-se em dez volumes e possuem o seguinte formato estrutural: Introducdo, Temas
Transversais e documentos relativos as areas dos conhecimentos (BRASIL, PCN, 1998, p.
27).

Referéncia para as atividades do educador, os PCN’s trazem a discussdo da cidadania
por meio dos temas transversais e também da pratica da interdisciplinaridade,
pluridisciplinaridade, transdisciplinaridade entre outros, objetivando com essas premissas a
atuacdo do discente na sociedade e na realidade em que vive (BRASIL, PCN, 1998, p. 38).
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De acordo com Parédmetros Curriculares Nacionais, 0 conhecimento € a consequéncia
de um procedimento de transformacdo, de organizagdo empregada pelos discentes para
apreender os contetdos presentes no curriculo escolar. A aprendizagem do aluno esta sujeita
as possibilidades apresentadas pelas formas de cognicdo que esse delineou em periodos
anteriores e no momento atual em que se da o processo de aprendizagem.

E de suma importancia que as instituicdes escolares mantenham a organizagio
disciplinar e pensem também na relacdo entre as mais variadas disciplinas existentes,
construindo com isso novas praticas pedagadgicas que se relacionem com o ambito contextual.
Nessa Otica, para 0s PCN’s é necessario que se estabelecam ambientes de interacdo para que
0s procedimentos de planejamento e execugdo, bem como de acompanhamento ocorram
(BRASIL, PCN, 2008, p. 105).

A proposta interdisciplinar contida nos PCN’s ndo possui 0 anseio de instituir novas
disciplinas, todavia essa propde aproveitar as no¢ées de varias disciplinas para a compreensao
de um dado elemento a partir de entendimentos variados e ndo fragmentados. “A
interdisciplinaridade tem uma funcdo instrumental. Trata-se de recorrer a um saber
diretamente util e utilizavel para resolver as questdes e o0s problemas sociais
contemporaneos”(BRASIL, PCN, p.54).

A interdisciplinaridade traz a complementacao no saber escolar, proporcionando uma
nova dindmica metodoldgica. Essa premissaintensifica-se quando consideramos o dialogo

intenso com outras disciplinas. Desse modo, para os Parametros Curriculares:

(...) E importante enfatizar que a interdisciplinaridade supde um eixo
integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de
investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse sentido ela deve partir da
necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar,
compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina
isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios. Explicacéo,
compreensdo, intervengdo Sa0 processos que requerem um conhecimento
que vai alem da descri¢do da realidade mobiliza competéncias cognitivas
para deduzir, tirar inferéncias ou fazer previsdes a partir do fato observado
(BRASIL, PCN, 1998,p. 88 e 89).

De acordo com os PCN’s, a disciplina da Matematica deve ser percebida pelo aluno
como uma ciéncia que possibilita o desenvolvimento de seu raciocinio, de sua sensibilidade
expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua imaginacdo. As propostas contidas nos

Pardmetros Curriculares Nacionais em Matemética trazem ndo s6 uma transformacéo
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conteudista, mas também uma transformacdo de atitudes no processo de ensino e de
aprendizagem.

Desse modo, a funcdo dessa disciplina insere-se também na ideia de propor formas
para facilitar o desenvolvimento cognitivo do aluno, sobretudo, sua formacédo cidadd. Ao
trabalharmos a partir da Gtica da interdisciplinaridade, permitimos aos nossos alunos o
desenvolvimento de competéncias e habilidades que se apoiam em diferentes linguagens e
saberes.

O capitulo seguinte discorrerd sobre essas competéncias e habilidades presentes na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio S&o Sebastido: (E.E.E.F.M.S.B), na cidade
de Campina Grande — PB.
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CAPITULO Il - A ESCOLA ESTADUAL SAO SEBASTIAO ESTRUTURA E
PRATICA PEDAGOGICA

2.1 BREVE HISTORICO SOBRE A ESCOLA

A escola do Conjunto Social S&o Sebastido foi fundada pelo Padre José Bonifacio no
dia 04 de marc¢o de 1963, conforme Estatuto Publicado em Diéario Oficial do Estado, de 14 de
Setembro de 1965. Nesta época, além da escola, funcionava, no mesmo prédio, uma
cooperativa, uma escola de arte-culinéria da fundacdo José Américo de Almeida, bem como
uma sala para artesanato, um ambulatério, um clube social e teatro.

Foram fundadores: Acidalia Magalhdes (diretora), Eunice Lins de Araujo e Validia
Cirilo de Sa (Orientadores Educacionais), o corpo docente era composto por Maria Virginia
Pinto, Maria da Guia Silva, Julimary Costa, Maria Caliel Siqueira, Joselita Rodrigues, Maria
Carmelita Amorim da Graca, Eléia Brasileiro Carneiro, aléem de duas auxiliares de servigo:
Eunice Aradjo Ferreira e Maria do Carmo Veras.

Nesse periodo, ja contdvamos com um numero consideravel de alunos, 407
estudantes de 12 a 42 série. No ano seguinte, houve um aumento na matricula em
aproximadamente 432 alunos. Nessa época, estava a frente da escola a professora Marluce
Queiroz de Melo, que ja se preocupava com a possivel falta de espaco, devido ao crescimento
do nimero de alunos. De 1970 a 1974, a escola foi administrada pela professora Maria do
Socorro Nébrega Oliveira.

Durante os anos de 1975 a 1976, a escola ndo funcionou devido a uma reforma no
prédio, voltando as suas Atividades em 1976.

A partir de 1986, a referida escola teve seu reconhecimento com a denominagao de
Escola Estadual de 1° grau Sdo Sebastido, através de decreto governamental, sob o nimero
11.257, de 07 de Marco de 1986, publicado em Diério Oficial do Estado pelo governador em
exercicio Jose Carlos da Silva Junior e pelo secretario de Educacao José Loureiro Oliveira.

Com a implantacdo, em 1990, do processo de eleigdes diretas para diretor das escolas
estaduais, foi eleita a professora Maria do Socorro NoObrega Oliveira, que dirigiu o
estabelecimento no periodo de 1990 a 1992 (segundo mandato).

Devido a falta de espago para o funcionamento das duas fases — 12 e 22 fases do
ensino do 1° Grau — foi extinta a 12 fase no ano de 1998, bem como o supletivo, que
funcionava desde o ano de 1983. Toda essa mudanga teve o intuito de atender a demanda dos

alunos oriundos das escolas de 12 fase.
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Para atender as necessidades da comunidade, foi criado, no ano de 1994, o ensino de
2° Grau, através do decreto n°® 16.112, publicado no Diario Oficial do Estado da Paraiba, do
dia 23/04/1994, concretizando, assim uma antiga reivindicagdo da comunidade do Alto
Branco, zona rural e cidades circunvizinhas: Jenipapo, Alvinho, Lagoa Seca e outros.

Nessa época, a escola tinha como Diretora a professora Maria de Fatima Noia
Jacome, eleita pela comunidade, com uma votacdo macica de 75% dos votos validos. Na
oportunidade, desencadeou um luta junto as autoridades competentes e a comunidade
interessada para a implantacdo do 2° grau, o que de pronto atendida. A referida professora
permaneceu no cargo durante o periodo de 1992 a 1994.

Com a criacdo do 2° Grau, tornou-se necessario um espaco maior, para acomodar o
grande namero de alunos, mesmo tendo sido extinta a 12 fase de Ensino Fundamental.

Portanto, a escola foi transferida para o prédio do Seminario do Alto Branco,
permanecendo até 1997. No periodo de 1994 a 1996, a escola foi administrada pela professora
Nely Barbosa de Aradjo.

A partir de 1998, a escola passou a funcionar em seu proprio prédio, construido no
decorrer do ano de 1997, na gestdo do entdo Governador Sr. José Maranhdo, sendo secretario
da Educacédo o Sr. Carlos Pereira. De 1997 a 1998, esteve na direcdo da escola o professor
José Erinaldo de Sousa.

Atualmente, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio S&o Sebastido,
localizada a Rua Estelita Cruz, n°® 307 — bairro Alto Branco — Campina Grande — Paraiba,
CNPJ: 01590134/0001-72, conta com 1382 (hum mil trezentos e oitenta e dois alunos), tendo
como gestores Lucineide Celiane de Medeiros Cordeiro (Gestora Geral) Leonardo Rodrigues
dos Santos (Gestor-adjunto) e Claudete Guedes de Mirando Silva (Gestora-adjunta).

A escola apesar de estar inserida em area nobre da cidade - bairro de classe média
alta, atende a uma clientela, na sua maioria, de baixa renda, oriunda da rede publica municipal
dos bairros circunvizinhos, bem como das cidades de Lagoa Seca e distritos: Jenipapo,
Alvinho, Covéo, entre outros.

A filosofia da escola sempre atendeu a educagdo como axioma basico, para tanto, €
preciso que todas as agOes sejam canalizadas para o ensino-aprendizagem de qualidade, bem
como valorizar o potencial de cada “ser”, num compromisso ético e de respeito a diversidade
de ideias e cultura, o que contribui para uma escola menos excludente.

Nessa perspectiva de luta e mudanca, a equipe S&o Sebastido tem desenvolvido
atividades coletivas, a fim de proporcionar a comunidade escolar um ambiente harmonioso e

saudavel, visando aprimorar o ensino no sentido de minimizar os desafios ja elencados:
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repeténcia, evaséo, falta de habito de leitura entre outros aspectos.

2.2COMPETENCIAS E HABILIDADES

A conceituacdo de competéncia esta profundamente relacionada ao trabalho, bem
como ao desenvolvimento de novas metodologias para a organizagéo curricular que propiciem
0 aumento da capacidade da comunicacdo e das decisdes no ambiente escolar. No que se
referem as habilidades, essas sdo préaticas de acdo que necessitam antes de tudo do dominio de
conhecimentos.

As competéncias e habilidades da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Sdo Sebastido se apresentam de modo contextual partindo do lugar social de seus alunos,
propondo também préaticas de interdisciplinaridade que permitam o aluno perceber seus
lugares de pertencimento.

E perceptivel na escola referida a construgio de saberes que se relacionam com o
desenvolver das competéncias e habilidades que precisam ser colocadas em préatica. Os
educandos constroem os saberes aplicando em circunstancias do dia-a-dia. A competéncia no
campo da educacgdo é, portanto, a capacidade que movimenta variados recursos cognitivos
para a solucéo das diversas situacdes em que a escola possa estar.

Nesse sentido, para as solucgdes de determinados problemas, a exemplo da questéo do
comportamento dos alunos, a escola Sdo Sebastido envolve diversas habilidades para
solucionar a problematica, como por exemplo, reunido com os professores, alunos e pais
através de plantdes pedagdgicos.

Com relacdo a postura do professor dessa escola, sabemos que a situacdo atual da
educacdo requer uma atuacao desse profissional para além da mera exposi¢do dos conteidos.
A indisciplina, a falta de interesse e dedicacdo por parte dos alunos faz com que os
professores estabelecam diferentes maneiras para conseguir a atencdo e a compreensao em
suas disciplinas. Dessa maneira, a competéncia e as habilidades desse profissional da Escola
S&o Sebastido perpassa por um processo de gestdo da sala de aula, ou seja, de como esse
profissional ira passar os conteudos de modo inteligente e de como ira gerir seus alunos na
questdo do interesse pela disciplina.

Tanto os Parametros Curriculares Nacionais quanto as diretrizes curriculares
nacionais destacam a necessidade pela centralizagdo do ensino na busca por desenvolver as
competéncias e habilidades dos alunos a partir da media¢do do conhecimento. Essa premissa é

delineada na escola Sdo Sebastido a partir dos debates e do dialogo entre os professores,
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alunos e a comunidade escolar.

2.3CONCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio S&o Sebastido constitui um
ambiente que tem o compromisso juntamente com os professores de garantir os principios
daautonomia e reciprocidadepara o desenvolvimento do educando,de sua cidadania, bem
como de suas habilidades para o trabalho e, para isso, assegura um bom ensino que esta
atrelado a formacdo social.

Através de seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP), a escola busca a melhoria da
qualidade do ensino atraves do desenvolvimento de um trabalho voltado para a pesquisa
cientifica e para construcdo da prépria histéria da comunidade, despertando, assim, o interesse
e o prazer do aluno pelas disciplinas existentes e também pela escola. Além disso, busca
oportunizar um espaco que possibilite a descoberta do aluno como um ser pensante, criador,
livre e transformador de sua realidade, conquistando, dessa maneira, a sua cidadania.

Os plantdes pedagdgicos existentes a cada bimestre na referida escola contribuem em
grande medida para o fortalecimento dos interesses propostos pelo Projeto Politico
Pedagdgico da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sao Sebastido.

Com a promulgacédo da nova Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional — Lei
Federal n° 9394/96 — e as transformacdes ocorridas na sociedade contemporanea, que exige
“de todas as instituigdes educacionais um repensar de suas praticas e consequentemente, um
refazer de suas agdes”, destaca-se na Escola S8o Sebastido novas praticas e acdes que
despertam nos funcionarios da escola o prazer de se trabalhar nessa instituicao.

Alguns objetivos sdo apresentados no Projeto Politico Pedagdgico dessa escola,

vejamos:

o Despertar do interesse pela leitura em todas as areas do conhecimento;

e Minimizar a repeténcia e evasdo escolar;

¢ Desenvolver agles preventivas e educativas junto & comunidade no sentido de
defender o Patriménio Publico, social e humanistico;

¢ Incentivar o desenvolvimento pleno dos individuos para o exercicio da cidadania

e fomentar o desenvolvimento tecnoldgico e regional, entre outros.
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No que faz mengdo aos resultados da aprendizagem (avangos alcancados e
dificuldades enfrentadas por seus estudantes), mensurados por meio do IDEB' e IDEBPB?,
destaca-se nos ultimos anos um aumento consideravel das aprovacoes.

E importante destacar que, quando se procura uma nova atitude do trabalho
pedagogico da instituicdo escolar, considera-se que envolvimento afetivo nesse espago precisa
estar imbricado em atos de reciprocidade, de ajuda mutua, contrapondo uma hierarquia que
ndo se volta para o todo, ou seja, para uma gestdo escolar plena. E nessa perspectiva que
caminha a escola, sobretudo, quando verificamos os momentos de comunhdo e reflexdo da
equipe atraves de um convivio horizontal.

A escola também segue principios como assim consta em seu Projeto Politico

Pedagogico:

¢ lgualdade de condigbes para acesso e permanéncia na escola;

¢ Qualidade que ndo pode ser privilégio de minorias econémicas e sociais;

e Gestdo democratica que se apresenta como um principio consagrado pela
constituicdo vigente e abrange as dimensdes pedagogicas, administrativas e
financeiras;

o Liberdade associado a ideia de autonomia;

e Valorizacdo do magistério a partir da melhoria da qualidade da formacéo
profissional e a valorizacdo do trabalho pedagdgico da escola e de seus

profissionais.

Nessa perspectiva, a escola estd aberta & articulacdo entre os diferentes grupos
pertencentes a escola, minimizando as eventuais dificuldades do contexto escolar em relacéo

ao ensino-aprendizagem.

2.4 O UNIVERSO ESCOLAR E O ENSINO DE MATEMATICA E GEOGRAFIA NA
E.E.E.F.M.S. B.

O universo da Escola de Ensino Fundamental e Médio Sao Sebastido, é constituido

! A Gltima avaliagdo apresentada pelo indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB)das redes Estadual
apresentou o nimero correspondente a 2.9. Disponivel em: http//www.ideb.inep.gov.br. Acesso: 05 de abril
2014.

20 dltimo dado apresentado do indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica —Paraiba apresentou o nimero
correspondente a 2.6 referente a Escola Estadual de Ensino Fundamental Sdo Sebastido. Disponivel em:
http//www.ideb.inep.gov.br. Acesso: 05 de abril 2014.
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por um corpo administrativo formado por quatro pessoas, sendo assim distribuidos:
umagestora geral, dois gestores adjuntos,entre os quais se faz um revezamento por turnos e
uma secretaria geral para atender as necessidades da escola.

O corpo docente é constituido por aproximadamente 69 professores, sendo cinco de
Matemética e quatro de Geografia e 58 distribuidos nas demais disciplinas. J& o corpo
discente é composto por aproximadamente 920 alunos distribuidos nos trés turnos, sendo 340
no turno da manha, 324 no turno da tarde e 256 no turno da noite.

Atualmente, a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Sdo Sebastido,

possui as seguintes dependéncias:

v' Diretoria;

v Cozinha;

v" Laboratério de Informatica;

v’ Dispensa destinada ao armazenamento dos géneros alimenticios para a merenda
escolar;

v" Secretaria;

v’ Biblioteca;

v" Salas de Aula;

v Area coberta de aproximadamente 450m2 denominado pétio onde os alunos fazem
refeicbes e brincam durante o intervalo, e aos sabados praticam atividades
recreativas devido a falta de local para este fim;

v" Sala dos Professores;

v" Sala de Video;

v' Sanitarios, sendo 02 destinados aos portadores de necessidades especiais:
cadeirantes;

No que se referem ao ensino da Matematica e da Geografia, essas assim como outras
disciplinas dessa escola vém passando por intensas modificacdes. A Geografia, percebida
como uma disciplina que possibilita a formacdo de um pensamento critico, tem uma fungéo
essencial na formacdo do corpo discente.Levando o aluno ao entendimento de seu lugar
social, os professores dessa disciplina organizam-se em reunides bimestrais de modo a
oferecer a seus alunos néo s6 a compreenséo dos contetidos referentes a essa disciplina, mas
também de fazé-los compreender o mundo em que vivem, sobretudo, um mundo globalizado.

E possivel dizer que tanto o ensino da Geografia quanto o da Matematica na Escola
Sdo Sebastido buscam permitir ao discente a compreensdo de sua realidade social, fazendo
com que 0s mesmos reconhecam seu cotidiano em assuntos variados, a exemplo da
Cartografia.

No que concerne aos professores de matematica dessa escola; eles buscam sempre

uma atitude reflexiva que se mostra para além do estudo pautado no livro didatico. Os
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trabalhos desses profissionais partem de um conjunto de atitudes e a¢fes que sdo construidas
a partir de um diélogo entre os pares.

Propondo um modo de aprender significativo, os professores das disciplinas de
Matematica e Geografia possibilitam aos alunos a construgcdo de capacidades e habilidades,
bem como valores para que esses atuem com o0s demais estudantes e com 0 espago escolar.
Essa pratica, na verdade, permite aos professores dessa escola a busca por inovar o
aprendizado trazendo métodos diferenciados e expressivos, fazendo com que o livro didatico
ndo fique em primeiro lugar em detrimento deuma postura critica do aluno sobre a realidade.
Com isso, os alunos da escola S&o Sebastido passam a se interessar por essas disciplinas,
sobretudo, quando se intensificam os projetos voltados para a interdisciplinaridade.
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CAPITULO 11l - O PERCURSO METODOLOGICO

O que o conteudo da cartografia tem a ver com a disciplina da matematica? Esse foi
um dos questionamentos que presenciei ao aplicar o projeto “A cartografia no estudo da
matematica: uma proposta interdisciplinar” com os alunos do 7° Ano da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio S&o Sebasti&o.

Sabendo da relacao ténue desse contetido da Geografia com o ensino da Matematica,
propomos juntamente com os professores da Geografia um estudo interdisciplinar na busca
por proporcionar aos alunos ndo sé o conhecimento do tema, mas também uma aprendizagem
diferenciada e significativa, fazendo com que esses participassem na construcdo do
conhecimento sobre fuso horario, escalas e coordenadas geograficas.

O projeto “A cartografia no estudo da matematica: uma proposta interdisciplinar”
buscou a0 maximo atender os interesses e as necessidades dos estudantes e da escola como
um todo. Percebida grande dificuldade de aprendizagem nédo s6 na disciplina da matemaética
como também na geografia entre os alunos do 7° Ano, sentimos a necessidade de criarmos um
meio congregador e relevante que envolvesse esses alunos na aprendizagem do tema e
também no interesse de estudar as respectivas disciplinas.

Em conformidade com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola (PPP), buscamos a
melhoria da qualidade do ensino através do desenvolvimento de um trabalho voltado para a
pesquisa cientifica e para construcdo da prépria histéria da comunidade, despertando, assim, o
interesse e o prazer do aluno pela disciplina e também pela escola. Além disso, buscamos com
0 projeto oportunizar um espaco que possibilitasse a descoberta do aluno como um ser
pensante, criador, livre e transformador de sua realidade, conquistando, dessa maneira, a sua

cidadania.

3.1. COMO OS PROFESSORES DE GEOGRAFIA E MATEMATICA CONCEBEM A
LEITURA CARTOGRAFICA

E perceptivel nos espacos escolares certa fragmentacdo disciplinar que impede
muitas vezes trabalhos conjuntos entre as disciplinas. Verificando essa conjuntura, nos,
juntamente com o professor de Geografia da turma do 7° ano, destacamos 0 projeto sobre
Cartografia, trazendo reflexdes tanto da area especifica quanto também da Matematica.

No entanto, para compor esse projeto, foi necessario encontros e dialogos sobre o

tema entre as duas disciplinas, sobretudo no que se refere ao entendimento sobre Cartografia.
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Além do debate, destacamos para a compreensdo dessa um questionario®, no qual os
professores de Matemaética e Geografia da respectiva escola destacaram suas consideragdes
sobre o tema.

Indagados sobre o conceito de interdisciplinaridade, 70% dos professores
apresentaram a conceituagdo correta, percebendo esse como um caminho de articulagéo entre
as disciplinas sem, com isso, limitar a compreensdo de cada uma das areas. J& 25% dos
professores conceituaram de forma parcial, confundindo-a com outros conceitos tais como a
transdisciplinaridade. Apenas 5% dos professores responderam de forma errdnea,

desconsiderando a relevancia desta, como podemos ver na figura 1:

Figural- Conceito de interdisciplinaridade entre os professores de Geografia e Matematica da
EEFM S&o Sebastido — Campina Grande - PB

e )

B CONCEITUAGAO CORRETA  ® CONCEITUAGAO PARCIAL = CONCEITUAGAO INCORRETA

No que concerne a importancia do tema e sua insercdo em cada disciplina, apenas um
professor destacou a incipiéncia do projeto, bem como sua irrelevancia, como podemos ver na
figura 2:

% \er em anexo.
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Figura 2- A importancia do projeto para os professores de Matematica e Geografia da
EEEFM Sé&o Sebastido — Campina Grande - PB

PERCENTUAL DOS PROFESSORES QUE
RESPONDERAM SOBRE A IMPORTANCIA DO

PROJETO
1%

Os 99% dos professores que responderam o questionario refletiram sobre a
relevancia do projeto e destacaram esse como um alicerce para formulacéo e desenvolvimento
dos contetidos no @mbito cientifico, pois para que um mapa seja elaborado, o criado necessita
de conhecimentos da Matematica.

O ultimo questionamento se referiu as dificuldades e facilidades de insergdo do viés
da interdisciplinaridade nos conteddos da Geografia e da Matematica. Na figura 3
identificamos que, de um total de (08) oito professores (05) cinco destacaram as dificuldades
de se trabalhar com esse campo, enquanto (03) trés professores discorreram sobre as
facilidades, bem como o éxito desse tipo de trabalho no processo de ensino aprendizagem.

Figura 3- Dificuldades e Facilidades do trabalho interdisciplinar em sala de aula

/6 )
5
4
3
2
1
0 . . . .
Dificuldades Facilidades
\. J

Referindo-se sobre os conteddos da matematica presentes na geografia, 0s

respectivos professores destacaram varios conteudos, a exemplo da escala que comporta o
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estudo das retas paralelas, da regra de trés, entre outros. Os professores de geografia
destacaram também as coordenadas geogréficas que possuem embasamentos no contetdo
acerca do plano cartesiano empregado pela disciplina da matematica.

Verifica-se, portanto, que no contetdo da cartografia sdo facilmente perceptiveis os
conhecimentos da matematica com os quais podemos desenvolver inimeros conceitos e

contribuir para um aprendizado expressivo.

3.2 METODOLOGIA DO TRABALHO:

Como ja mencionado, o trabalho foi inserido nas turmas do 7° Ano a partir da
situacdo de dificuldade de aprendizagem que os alunos dessa turma possuiam com a disciplina
da Matematica e da Geografia. Trazendo uma proposta interdisciplinar, indagamos no
momento da construgcdo do projeto, e também em sua execucdo, sobre a relacdo da
Cartografia no ensino da Matematica. Esse questionamento foi fundamental para os
procedimentos que foram aplicados no periodo de execucédo do projeto.

Para desenvolvimento do mesmo, foram necessarios encontros com os professores
envolvidos e debates acerca da organizacdo do projeto. Para sua execucdo, utilizamos um
namero de 8 aulas com duracdo de 45 minutos, que se iniciou em abril e finalizou nesse

mesmo mé&s, como podemaos ver no cronograma a segulir:

Atividades Marco Abril

Levantamento da A

bibliografia

Elaboragéo do A

projeto

Execucdo do projeto A

Culminancia do A

projeto

O projeto teve como suporte metodoldgico o procedimento da sequéncia didatica
(DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 2004), que é um conjunto de atividades
pedagdgicas organizadas de maneira sistematica. Ao destacarmos a relacdo da teoria com a
pratica, percebemos essa Ultima como um espaco vivenciado pelo aluno que observou e

analisou de forma clara os fendmenos geograficos e matematicos no cotidiano. Para tanto,
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destacamos mapas regionais do Brasil, bem como outros meios cartograficos presentes no dia
a dia dos alunos, tais como: mapas de ruas, cidades, imagens de satélites, entre outros que

dialogam com a organizacao espacial.

3.3 ETAPAS DA PESQUISA:

Inicialmente, foram ministradas as aulas tratando do conceito da
interdisciplinaridade, em seguida, apresentamos o conteldo da Cartografia e a relacdo que
essa tem com a Matematica. Com aulas dialogadas e expositivas, promovemos a discussdo do
tema através de dialogos, debates, atividade individuais e trabalhos em equipes. Além do livro
didatico, utilizamos um numero variado de recursos, tais como: data show, referenciais
tedricos sobre o tema, mapas, e etc., que promoveram o desenvolvimento harmonico do

projeto. Realizada em cinco etapas, a pesquisa propos:

e Dialogar com novas metodologias de ensino voltadas para o campo da
Matematica;

e Apresentar bibliografias voltadas para o estudo da matematica na cartografia;

o Elaborar e entrevistar os envolvidos no projeto (alunos e professores);

o Debater sobre o tema;

e Construir mapas mentais.

A escolha do tema foi feita com base nas discussfes de diversos autores, inclusive
nos proprios PCN’s, que facilitaram a compreensao dos conceitos e favoreceram, dessa forma,
a aprendizagem matematica. O objetivo geral do trabalho foi pesquisar sobre a relagdo do
contetdo da Cartografia com a Matematica. Além disso, propusemos trabalhar com a ética da
interdisciplinaridade, possibilitando aos alunos o dominio da leitura, escrita e da reflex&o
acerca dos variados meios de orientacdo. No que se refere aosobjetivos especificos, tivemos

as seguintes premissas:

e Apresentar a relacdo entre o ensino da Matematica e o ensino da Cartografia e
suas aplicagoes;
e Sugerir metodologias de uso da Cartografia para inovacdo e fortalecimento do

ensino da Matematica;
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¢ Incentivar a leitura e a interacdo em sala;

o Identificar as caracteristicas da linguagem cartografica;

e Capacitar o aluno a compreender as representacdes cartograficas convencionais,
tanto de espacos proximos como de espacos distantes da sua experiéncia diaria;

e Promover a interacdo e o dialogo através dos trabalhos individuais e em equipes;

e Utilizar a diferentes tipos de mapas ampliando as possibilidades dos alunos de
extrair e analisar informacdes;

e Compartilhar as criac6es dos alunos, incluindo-lhes o sentido de funcéo de autoria

na criacao dos mapas mentais.

Vejamos a sequéncia didatica do projeto:

1° Etapa:

A primeira etapa compreendeu 0 momento da organizagdo do projeto, escolha do
tema, pesquisa bibliografica e organizacdo do plano de estudo. Essa etapa caracterizou-se
também pelo dialogo com os professores das disciplinas de Geografia e Matematica que
lecionam na escola, bem como com os professores que lecionam na turma do 7° Ano.

Para a organizagdo do projeto, foi importante o entendimento que o trabalho deveria
ser voltado para as préaticas cotidianas do aluno, estabelecendo com isso uma relagdo com a
obtencdo do saber. A proposta da interdisciplinaridade dialogou também com ideia da
integracdo dos conteldos e com o questionamento sobre a fragmentacdo disciplinar, téo

comum nas escolas.

2° Etapa:

Essa etapa destacou-se pela apresentacdo do tema aos alunos. Nesse sentido,
expomos o plano de estudo, o objetivo da proposta e cada uma das etapas de trabalho
refletindo com eles a relevancia da tematica, bem como a proposta interdisciplinar. Foi
apresentado aos alunos o que seria um projeto voltado para o campo da interdisciplinaridade,
nesse sentido, destacamos um texto com o qual dialogamos e debatemos sobre o tema. Na
figura 4, visualizamos que os alunos também dialogaram sobre essa premissa e destacaram o

entendimento sobre sua conceituacéo.
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Figura4 — Conceito de interdisciplinaridade entre os alunos do 7° Ano da EEEFM S&o Sebasti&o

B CONCEITUAGAO INCORRETA  m CONCEITUAGAO PARCIAL  m CONCEITUAGAO CORRETA

Nesse primeiro momento do estudo, 80% ainda ndo sabiam conceituar o campo da
interdisciplinaridade, enquanto que 15% responderam de forma parcial, destacando em suas
respostas afirmativas do senso comum. Apenas 5% responderam de forma correta,
relembrando trabalhos desse tipo em outras disciplinas.

Interessante destacar também nesse momento os questionamentos dos alunos acerca
da relacdo entre Geografia e Matemaética a partir do conteldo da Cartografia. Através dos
questionamentos, apresentamos a relagdo entre essas duas e a importancia da matematica na
compreensdo dos fendmenos cartograficos, a exemplo das legendas, escalas, entre outros

aspectos.

3° Etapa:

Ao trazermos a discussdo sobre o campo da cartografia, destacamos nesse momento
a leitura de mapas com particular importancia a interpretacdo de legendas, calculos das
distancias e dos dados representados no mapa. Esse trabalho inicialmente foi feito de forma
individual, em seguida, dividimos em grupo de trés e destacamos variadas cartografias para a

compreensdo do tema.
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No decorrer do estudo, os alunos perceberam a relacgdo com a Geografia e
destacaram os fendmenos matematicos nas cartografias catalogadas. Esses compreenderam as
noc¢des dos sentidos, como norte, sul, leste e oeste e utilizaram dados matematicos tais como
graus, minutos, medidas (régua, esquadro, compasso, etc.).

Foi percebido, nesse dia também, um aumento considerdvel de alunos que antes ndo
tinham o interesse pela aula e devido ao projeto e a uma nova pratica metodolégica voltaram
para a sala de aula em busca por desenvolver e ampliar o conhecimento da disciplina de
Matematica e sua relagdo com a Geografia.

Nas figuras 5 e 6 visualizamos, respectivamente, 0 mapa representando a densidade
demografica no Brasil e o estudo das escalas a partir do mapa do Nordeste do Brasil.

Figura 5 - Mapa representando a densidade demografica no Brasil
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Figura6 -Estudo das escalas a partir do mapa do Nordeste do Brasil

NORDESTE

=4
ESCALA | 30 DO, OO

4° Etapa:

Trabalhando comrecursos do cotidiano do aluno, destacamos nessa etapa mapas de
cidades, de ruas, imagens de satélite entre outros. Apds o debate em sala de aula acerca da
organizacao, escala e informacdo do espaco geografico relacionados as experiéncias vividas
pelos alunos destacou a discussdo acerca da construcdo dos mapas mentais que deveriam ser
elaborados pelos alunos.

Nesse sentido, foi realizada a confeccdo de mapas mentais a partir da ideia de se
construir um mapa de bairro o que ofereceu a possibilidade de aperfeicoamento da viséo
individual sobre o espago vivido, ou seja, demonstrou a flexibilidade do raciocinio conduzido
ao delineamento das areas das escalas espaciais. Essa etapa foi importante para 0S nossos
alunos, uma vez que esses perceberam e dialogaram com seu cotidiano, destacando os lugares

de pertencimento.



Figura7 -Mapa dos bairros de Campina Grande
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Figura 9-Vista aérea da Escola S&o Sebastido
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52 Etapa

A Ultima etapa foi desenvolvida com as apresentacdes das construcfes cartograficas
elaboradas pelos alunos, seguidos do debate sobre a relevancia do tema para a aprendizagem
da Matematica e da Geografia através de um questionario®. Com o objetivo para entender que
o significado dos mapas é um processo da construcdo da representacdo espacial que merece
énfase, sugerimos a interpretacdo, comparacdo e analise do desenho feito pelo aluno que, a
partir desse momento, passou a ter um contato com o mundo cientifico, através da delimitacdo
do espaco, com mais clareza e prioridade.

Ousoda cartografia, de modoadequadoao cotidiano do aluno, permitiu uma conduta
exemplar na pratica pedagdgica do professor aplicadoretrouxe reflexes acerca da relevancia
do contelido e a seu papel representativo na compreensdo do espaco, fato esse que propiciou
ao corpo discente um entendimento atrativo do contetido da Cartografia.

No que se refere ao questionario direcionado aos alunos, foram indagados sobre o
projeto, particularmente sobre a importancia e a compreensdo do tema, bem como outros
guestionamentos direcionados ao trabalho em equipe e a questdo da interdisciplinaridade.

No que faz mencdo a execucdo do projeto, 99% dos alunos que participaram
gostaram, enquanto 1% destacou em sua resposta que 0 projeto ndo havia acrescentado nada,
demonstrado na figura 11. Vale salientar que o aluno que respondeu sobre a irrelevancia do
projeto faltou grande parte dos dias de execucdo deste, comparecendo apenas no Gltimo dia,

guando apresentamos o questionario.

Figura 11 — A relevancia do projeto entre os alunos da EEEFM S&o Sebastido

PERCENTUAL DOS ALUNOS QUE RESPONDERAM SOBRE A
EXECUCAO DO PROJETO

B Gostaram do projeto B N3do gostaram do projeto

1%

\ J

*\er em anexo.
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Em suas respostas, a totalidade da turma confirmou a necessidade do conhecimento
matematico para a constru¢do da Cartografia. Foram consensuais também as dificuldades
encontradas na cartografia devido aos problemas enfrentados com a disciplina da matematica,
que para muitos é a mais dificil. No que concerne a execucdo do projeto, os alunos gostaram
da ideia e pediram que outros trabalhos fossem elaborados de forma interdisciplinar, pois para
eles o conhecimento foi melhor aproveitado.

Com o trabalho proposto, despertamos para um conhecimento que antes era
entendido apenas como da area da geografia e apresentamos a intrinseca ligacdo entre a

matemaética e a geografia.

3.4 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Identificacéo da escola:

Nome: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio S&o Sebasti&o.
Endereco: Rua Estelita Cruz, s/n — Alto Branco.

Cidade: Campina Grande — PB.

Identificacdo da Turma

Ano: 7° Ano

Turno: Manha

Numero de alunos na turma: 26 (vinte e seis) alunos.

Nome da professor/orientador: Antonio Carlos

Recursos

Mapas de ruas, de cidades, imagens de satélite, entre outras cartografias.
Data show;

Livro didatico;

Cartolinas;

Réguas;

Lapis de cor

Avaliacao

Conforme os PCN’s, quando os conteudos sdo apresentados através de metodologias

e acOes 0 procedimento da avaliacdo ocorre atraves de diversas estratégias (BRASIL, 1998, p.
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55). Desse modo, os alunos foram avaliados de forma continua. O resultado final do trabalho
compds metade da nota bimestral e seguiu critérios, tais como a presenga, participacgéo,

desempenho, condutas.

3.5 RESULTADOS

Como resultado do projeto, tivemos a exposi¢do dos mapas criados pelos alunos,
seguida da apresentacdo e debate sobre o tema. Em virtude dos fatos expostos, salientamos a
mudanga de comportamento dos alunos envolvidos no projeto, pois assumiram uma postura
de maior competéncia quanto & pratica da leitura, do entendimento da matematica e da
producdo cartografica. Nesse sentido, temos uma turma habil, pronta para atuar muito além
das perspectivas que o papel de expectadores dos fendmenos sociais lhes outorgava, mas
interagindo e construindo seus préprios caminhos, através da liberdade critica que essa
competéncia proporciona.

O estudo da matematica a partir da Cartografia contribuiu em grande medida para o
fortalecimento dos interesses propostos no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio S&o Sebastido. Utilizamos praticas inovadoras que auxiliaram,
estimularam e apoiaram 0s estudantes infrequentes e com dificuldade de aprendizagem a
atingir o sucesso escolar durante as aulas e desenvolvimento do projeto. Podemos
exemplificar essa premissa com as notas referentes ao 2° Bimestre, no qual os alunos
apresentaram um nivel consideravel, sobretudo, acima do apresentado no 1° Bimestre. 1sso se
tornou possivel, pois destacamos aos participantes do projeto que estes obteriam uma das
notas do bimestre, além disso, a presenga, comportamento e participagdo foram alguns pontos
considerados na complementacdo das notas da 2° Unidade. Dessa forma, o estudo da
Matematica a partir da Cartografia, dimensionou a real importancia dessa disciplina e sua
funcdo social no cotidiano, propiciando aos alunos um entendimento valorativo da
matematica.

No que se refere ao envolvimento do projeto com a comunidade escolar, com 0s
professores de Geografia e demais disciplinas, acreditamos que o projeto promoveu uma
melhor relacdo entre esses, pois além de ser um projeto voltado para a disciplina de
Matematica, esse projeto envolveu uma postura interdisciplinar contribuindo para o
entendimento de outras disciplinas a exemplo da Geografia, que foi de suma importancia para
o entendimento estrutural do contetdo proposto.
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O um contexto em que a Matemaética € apresentada, como uma disciplina que possui
fracos resultados no que se refere ao interesse do aluno, verificamos a necessidade para
solucionar essa conjuntura problematica ao desenvolvermos o projeto com os alunos do 7°
ano. Através do projeto, minimizamos os indices de dificuldade na compreenséo da disciplina
de matematica e a0 mesmo tempodestacamos um trabalho diferenciador que auxiliou o

processo de ensino-aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vimos nesse trabalho que a cartografia no ensino da Matematica contribuiu de modo
significativo para as discussdes em torno do entendimento espacial e geogréafico, bem como
para o entendimento dos contetidos referentes a matematica.

Trazendo essa perspectiva para o cotidiano do aluno, esses ao reproduzirem mapas,
destacaram os lagos de pertencimento em situacdes do dia-a-dia, além disso, perceberam com
0s recursos ilustrativos, que a cartografia proporciona e contextualiza em grande medida com
0s contetidos da Matematica que, para muitos, se caracteriza por ser uma disciplina dificil.

As legendas, escalas e coordenadas geograficas foram alguns dos temas trabalhados
no projeto. Os alunos elaboraram também mapas através de uma metodologia simples que
utilizou recursos como réguas, barbantes, cartolinas, entre outros.

Os professores de Geografia e Matematica perceberam a importancia do tema e
rediscutiram suas praticas atraves do olhar sobre o projeto interdisciplinar desenvolvido.
Nesse sentido, perceberam que o conteldo cartografico oferece oportunidades para que as
aulas de Matematica e Geografia se tornem mais dinamicas, transformando os alunos em
intérpretes e construtores de mapas, e sejam ndo apenas leitores.

Entendendo a interdisciplinaridade como uma atitude complexa para a execucao de
projetos, sobretudo, no que se refere ao ensino da matematica, foi perceptivel a motivacéo dos
alunos e professores envolvidos, bem como a dinamizacdo do trabalho pedagdgico da escola.
O projeto interdisciplinar tem sua importancia, na medida em que possibilita o
desenvolvimento dos conhecimentos e a identificacdo dos contetdos entre varias disciplinas.

A aprendizagem decorre da interacdo entre o ambiente escolar e o cotidiano do
aluno. O professor torna-se nesse processo de conhecimento o mediador que intercambia a
aprendizagem dos alunos que constroi e reconstréi continuamente o saber. Seguindo
essaperspectiva, propomos com o projeto uma alternativa de aprendizagem que saiu da teoria
e foi para a pratica. Dessa forma, estimulamos capacidades de comunicagdo e cognigdo entre
os alunos que estabeleceram um confronto com os conteudos propostos das respectivas
disciplinas.

Portanto, o projeto desenvolvido criou um contexto em sala de aula e fez com que o
discente utilizasse também a sua linguagem sobre o tema, assumindo o mundo do qual faz
parte. E é nesse interim que a educacéo se estabelece enquanto um método que permite o ser

humano interagir com outros sujeitos sociais.



44

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, R. D. de. Uma proposta metodolégica para a compreensdo de mapas
geograficos. Sdo Paulo, 1994. Tese (Doutorado) — Faculdade de Educacdo, Universidade de
Séo Paulo.

Do desenho ao mapa: iniciacdo cartografica na escola. S&o Paulo: Contexto, 2001.

AQUINO, Julio R. G.. Relagdo professor-aluno: uma breve revisdo critica. Didatica. S&o
Paulo: Universidade Estadual Paulista, v. 30, p. 97-111. 1995.

BRASIL, Ministério de Educacdo e do Desporto, Secretaria de educacdo Fundamental.
“Parametros Curriculares Nacionais (PCN) — Matematica — Terceiro e quarto ciclos do
Ensino Fundamental” Brasilia, 1998.

Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
introducdo aos parametros curriculares nacionais / Secretaria de Educacdo Fundamental. —
Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf>. Acesso em: 03 abril. 2014.

BOCHNIAK, Regina. Questionar o conhecimento-interdisciplinaridade na escola. Séo
Paulo: Loyola, 1992.

CASTROGIOVANNI, A. C. O misterioso mundo que os mapas escondem. In:
Geografia em sala de aula: praticas e reflexdes. Porto Alegre: Editora UFRGS; AGB, Segao
Porto Alegre, 1998. p. 31-47.

CAVALCANTI, L. de S. A sala de aula, espaco da cidadania e do saber?: o ensino de
Geografia e a formacéo do cidaddo. Saraiva, 2000. p. 360-63.

DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard. O oral como texto: como construir um objeto de
ensino. In: SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na
escola.Traducdo de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado das Letras,
2004.

FRANCISCHETT, M. N. A Cartografia no ensino da Geografia: Construindo os Caminhos
do Cotidiano. Francisco Belttdo: Grafit, 1997.

JOLY, Fernand. 1917. A Cartografia. Traducdo Tania Pellegrine. Campinas, SP. Papirus,
1990.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1991.
LORENZATO, Sérgio. Laboratorio de ensino de matematica e materiais didaticos

manipulaveis. In: . (Org.). O laboratdrio de ensino de matematica na formacéo de
professores. Campinas: Ed. Autores Associados, 2006. p. 3-37.

MAURO FILHO, J. Elementos de cartografias: técnica e histérica. Volume 1.Belém.



45

Falangola, 1993.

NOGUEIRA, A.R. B. Mapa mental: recurso didatico no ensino de Geografia no 1° grau. Séo
Paulo, 1994. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade de S&o Paulo.

PASSINI, Elza Yasuko. Alfabetizacdo cartogréafica e o livro didatico: uma anélise critica.
Belo Horizonte: Editora L&, 1994

PAVIANI, Jayme. Interdisciplinaridade: conceitos e distingdes. 2. ed. Caxias do Sul,
RS:Educs, 2008.

ROCHA, M. L. C. Matematica e Cartografia: Como a Cartografia pode contribuir no
Processo de Ensino-Aprendizagem? Dissertacdo de Mestrado. NPADC/UFPA, 2004

SIMIELLI, M. E. R. Cartografia e ensino: proposta e contraponto de uma obra didatica. Sao
Paulo, 1996. Tese (Livre Docéncia) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S&o Paulo.



Figura 12 - Sala da Diregéo

—
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Figura 14 - Sala de Aula

Figura 15— Cozinha
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Figura 16 — Biblioteca

48



Figura 17— Patio da Escola
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EEEFM SAO SEBASTIAO
DISCIPLINA: MATEMATICA
PROFESSOR: ANTONIO CARLOS CARNEIRO DE ARRUDA

QUESTIONARIO

DADOS DE IDENTIFICACAO

Professor:

Disciplina:

Sua colaboracdo € muito importante para avaliarmos o projeto desenvolvido intitulado
“A cartografia no estudo da matematica: uma proposta interdisciplinar”. Expresse,
com liberdade, seu ponto de vista respondendo 0 questionario que se encontra com

perguntas subjetivas.

1. Paravocé, qual a importancia do projeto desenvolvido?

2. Vocé sente dificuldade ou facilidade para desenvolver trabalhos voltados para o
campo da interdisciplinaridade?

3. Qual a relacao da Cartografia com o ensino da Matematica?

4. Cite alguns conteudos da matematica que estdo presentes no conteddo da
Cartografia.

5. O que seria um projeto interdisciplinar?
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EEEFM SAO SEBASTIAO
DISCIPLINA: MATEMATICA
PROFESSOR: ANTONIO CARLOS CARNEIRO DE ARRUDA
QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PROJETO - ALUNO

DADOS DE IDENTIFICACAO

Aluno:
Série: Turma: Turno:
Idade:

Sua colaboracdo € muito importante para avaliarmos o projeto desenvolvido
intitulado “A cartografia no estudo da matematica: uma proposta interdisciplinar”.
Expresse, com liberdade, seu ponto de vista respondendo o questionario que se
encontra com perguntas objetivas e subjetivas.

1. Vocé gostou do projeto desenvolvido?

( )SIM ( YNAO ( )OUTRO

2. A proposta do trabalho interdisciplinar foi satisfatéria?

( )SIM ( YNAO ( )OUTRO

3. Voce se sentiu autor no processo de construcdo dos mapas? Justifique.

4. Destaque suas consideracgdes sobre a Cartografia na disciplina da matematica.

5. A avaliacdo feita de forma a observar a participacédo e a interacdo do grupo foi
proveitosa?

6. O que vocé entende por interdisciplinaridade?




