Universidadep

ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

CURSO DE ESPECIALIZACAO FUNDAMENTOS DA EDUCACAO: PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

MARIA EUNICE GONCALVES AIRES AMORIM

MOTIVANDO A LEITURA A PARTIR DO GENERO POESIA

CAMPINA GRANDE - PB
2014



MARIA EUNICE GONCALVES AIRES AMORIM

MOTIVANDO A LEITURA A PARTIR DO GENERO POESIA

Monografia ~ apresentada ao  Curso  de
Especializagdo Fundamentos da Educacéo: Praticas
pedagdgicas Interdisciplinares da Universidade
Estadual da Paraiba, em convénio com a Secretaria
de Educacdo do Estado da Paraiba, em
cumprimento a exigéncia para obtencdo do grau de
especialista.

Orientadora: Profa. Dra. Marta Lucia de Souza Celino

CAMPINA GRANDE - PB
2014



E expressamente proibida a comercializagio deste documento, tanto na forma impressa como eletronica.
Sua reproducao total ou parcial € permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducao figure a identificagao do autor, titulo, instituicao e ano da dissertacao.

A524m  Amorim, Maria Eunice Gongalves Aires
Motivando a leitura a partir do género poesia [manuscrito] /
Maria Eunice Gongalves Aires Amorim. - 2014.
51 p. :il. color.

Digitado.

Monografia (Especializagao em Fundamentos da Educagao:
Praticas Pedagogicas Interdisciplinares) - Universidade Estadual
da Paraiba, Pré-Reitoria de Ensino Médio, Técnico e Educagéao a
Distancia, 2014.

"Orientagao: Marta Lucia de Souza Celino, Departamento de
Pedagogia".

1. Aperfeicoamento da Leitura. 2. Cotidiano. 3. Linguagem
Poética. I. Titulo.

21.ed. CDD 3724




MARIA EUNICE GONCALVES AIRES AMORIM

MOTIVANDO A LEITURA A PARTIR DO GENERO POESIA

Monografia apresentada ao Curso de Especializagdo Fundamentos da Educagdo: Praticas
pedagogicas Interdisciplinares da Universidade Estadual da Paraiba, em convénio com a Secretaria
de Educag¢io do Estado da Paraiba, em cumprimento & exigéncia para obtencdo do grau de
especialista.

Aprovada em 48 ; o% ; JodY

ol Bilrve d Sevaa. Gline

Dra. Marta Licia de Souza Celino — UEPB\
(orientadora)

1 5
{ { 7 \ $
Mﬂﬂ M0 -Jé) VAU
Profa. léal&}urjao Carneiro — UEPB
Examinadora

/1 e, /i/ ) 6%()/7“,17 / %wm ﬁ&ﬂ&‘/

Pfofa. Maria do Socono Bezerra Duarze UEPB
Examinadora




DEDICATORIA

A minha familia, Sebastifo e Felipe, pelo sentido de viver que me d&o a
cada dia, DEDICO.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela graca preciosa que me concedeu, de alcangar meu objetivo, que era
concluir esta especializacao.

Que esta tua graca sirva de instrumento, para fortalecer-me na misséo de educar.

A professora Dra. Marta Lucia de Souza Celino, orientadora, pela valiosa contribuicio
e pelo incentivo que me deu ao longo de todo o percurso de minha pesquisa.

A meu filho Felipe que, compreendendo a importancia dessa etapa em minha vida, foi
decisivo para a elaboracdo dessa pesquisa através de suas leituras do texto em construcao.

A meu esposo Sebastido que sempre esteve a meu lado, dando forgas e incentivos,
aceitando a minha auséncia nos deveres das tarefas do lar com muita naturalidade.

A todos os professores e colegas de curso, em especial Maria Daguia e Fatima Souza,
amigas e companheiras no decorrer desta especializacdo, sempre no fortalecimento matuo
para os desafios desta jornada.

Meus sinceros agradecimentos.



“Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construcdo”.

Paulo Freire



RESUMO

O presente trabalho, inserindo-se nas propostas da linha temética de pesquisa 6 — “Cotidiano
Escolar ¢ Praticas Pedagogicas” — teve como objetivo verificar como a proposta do ensino da
leitura por meio de poemas contribui para melhoria da aprendizagem da habilidade de leitura
dos alunos e alunas a partir do universo de uma sala de aula do quarto ano do Ensino
Fundamental. Dessa maneira, busca-se inserir a linguagem poética como material para o
aperfeicoamento das competéncias de leitura e interpretacdo de textos, desenvolvendo uma
metodologia que operacionaliza essa literatura e apontando suas potencialidades e limites para
a pratica pedagogica na sala de aula. A pesquisa é de abordagem qualitativa e apresenta
caracteristicas da pesquisa-acdo. Dessa maneira, caminhamos, metodologicamente, em um
direcionamento gue inicialmente apontou para o trabalho primordial no campo da oralidade,
da leitura, estabelecendo didlogos em um terceiro momento com a competéncia da escrita,
observando como elas se complementam, no sentido de um melhoramento muatuo dessas
competéncias, assim como da capacidade de interpretagdo. Os principais teéricos que
fundamentaram a construcdo desta monografia foram Isabel Solé e Paulo Freire, além da
orientag@o dos Parametros Curriculares Nacionais.

PALAVRAS-CHAVE: Aperfeicoamento da leitura; Cotidiano; Linguagem Poética.



ABSTRACT

This work, by inserting in the subject line of research proposals 6 - "Everyday School and
Pedagogical Practices” - aimed to verify how the proposed teaching of reading through poems
contributes to improving the learning ability of students' reading and students from the
population of a classroom of fourth year of elementary school. Thus, we seek to enter the
poetic language as material for the improvement of reading skills and interpretation of texts,
developing a methodology to operationalize this literature and identify their potentials and
limitations for teaching practice in the classroom. The research is a qualitative approach and
presents characteristics of action research. Thus, walked, methodologically, in a direction that
initially pointed to the primary work in the field of oral, reading, establishing dialogues in a
third time with the competence of writing, observing how they complement each other in the
sense of a mutual improvement of these skills, as well as the ability to interpret. The main
theoretical that underlie the construction of this monograph were Isabel Solé and Paulo Freire,
as well as advising the National Curriculum Guidelines.

KEYWORDS: Reading Improvement; Daily Life; Poetic Language.
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INTRODUCAO

Pensado como uma das mais determinantes competéncias para a possibilidade de
alcance de uma maturidade no desenvolvimento cognitivo do aluno, a leitura tem tomado nas
ultimas décadas uma centralidade que se justifica pelas estatisticas sobre o analfabetismo no
pais e pelas politicas ptblicas que levaram a reduzir esses indices’.

Com influéncias do debate sobre a educacdo, provocado pelo construtivismo,
principalmente a partir das proposices de Jean Piaget e Emilia Ferreiro, tem-se enfocado
gradualmente o aperfeicoamento metodoldgico para o trabalho sobre as competéncias de
leitura, interpretacdo e escrita dos educandos. Estas tem se centralizado cada vez mais na
pratica pedagdgica como definidores no processo de construcdo identitaria dos alunos
enquanto cidaddos (BRASIL, p. 8, 2001).

Sdo essas competéncias, notadamente a da leitura, importantissimas do ponto de vista
que sdo necessarias ndo apenas individualmente em uma disciplina, mas determinantes para o
sucesso em todo o ensino fundamental, como em todo o processo de aprendizado do aluno,
principalmente no dominio das linguagens, notadamente a verbal. Apontado como um dos
principais desafios da préatica docente, o palco para a operagdo metodoldgica tem cada vez
mais se evidenciado e admitido o cotidiano escolar, isso porque a renovagdo possibilitou a
percepcao das especificidades de cada sala de aula e, mais ainda de cada aluno, sendo esta
alfabetizacdo continua, portanto, um trabalho que necessita de um planejamento especifico,
que adeque as propostas mais gerais, as demandas e dificuldades que o professor identifica no
dia-dia escolar, na sala de aula.

E nesse contexto que o presente trabalho insere-se nas discussdes suscitadas pela linha
tematica seis “Cotidiano Escolar e Praticas Pedagogicas”, e apresenta como tema principal o
desenvolvimento de praticas de leituras, operadas num universo de estudo do 4° Ano do
Ensino Fundamental, de uma escola publica da cidade de Taperoa, Paraiba. Com efeito, o
objetivo do estudo foi verificar se a proposta de ensino de leitura por meio de poemas
contribui para melhoria da aprendizagem da habilidade de leitura dos alunos e alunas. Para
isso, tivemos como estratégia principal a utilizacdo da linguagem poética, especificamente a
de Vinicius de Morais, dando espaco aos poemas e poesias infantis, de sua producdo, muitos

deles presentes no livro “A Arca de Noé”, como forma de fazer a crianga participar e

'As estatisticas sobre o analfabetismo no Brasil apontam para aproximadamente 24,2% em 1991, diminuindo
para 16,7% em 2000 e se estabilizando em 8,7% na populaco brasileira em 2010. Fonte dos dados:
http://www.ibge.gov.br/.



http://www.ibge.gov.br/
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apresentar interesses pela leitura e interpretacdo textuais - até por ser um género preferencial
das criancas, atingindo uma das metas dispostas no Ensino da Lingua Portuguesa que é o

Letramento Literario.
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1 METODOLOGIA

Considerando o0s objetivos propostos para a realizacdo deste trabalho e tendo como
foco central avaliar uma experiéncia de incentivo a leitura a partir do texto poético, faz-se
necessario delinear os caminhos que foram percorridos por nossa pesquisa no sentido de
explicitar a metodologia que balizou nosso trabalho.

Assim sendo, € necessario contextualizar nosso campo de intervengdes, uma turma do
4° Ano do Ensino Fundamental, da qual sou professora titular, na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Sao José, turno da manhd, na cidade de Taperoa/PB, que atualmente conta com
dez alunos.

Para a possivel realizagdo desta pesquisa, estabeleci um intervalo temporal de
aproximadamente cinco meses, compreendendo o periodo entre 0s meses de setembro de
2013 e fevereiro de 2014. Periodo que foi coerentemente dividido para a execucdo gradual das
etapas e dos objetivos especificos predispostos para essa pesquisa.

Sendo assim, deliberamos o primeiro més desse periodo, setembro de 2013, para a
realizacdo das observacOes e da coleta de dados, visando a elaboracdo de um diagndstico
sobre a competéncia de leitura por parte dos alunos compreendidos nessa turma. Diagnostico
esse que priorizou a identificacdo de elementos textuais, a correta pontuacdo na leitura de
textos, capacidade de interpretacdo do texto lido, a pronuncia e a fluéncia no momento da
leitura.

Apds esse momento inicial, seguiu-se um periodo de leituras especificas direcionadas
para as dificuldades explicitadas no referido diagndstico, que se apresenta como parte da
revisdo bibliogréfica para o trabalho da monografia, durando aproximadamente dois meses.
Etapa, porém que foi acompanhada pelo inicio da intervencdo com essas novas propostas de
exercicios de leituras. Ela tem como base visualizar a educacdo a partir de uma oOtica que
enfoque o cotidiano da sala de aula. Dessa maneira, priorizamos o exercicio da leitura
cotidianamente na sala de aula através de dispositivos que foram enumerados e
problematizados no decorrer do trabalho, envolvendo praticas de leitura individual, na
perspectiva clinica de Rogers, leitura grupal, avaliando diariamente 0 sucesso dessas
estratégias, assim como, elaborando uma avaliagdo discente cotidiana, dando enfoque o seu
desenvolvimento das capacidades de leitura e escrita.

Como ponto em comum para a realizacdo desta pesquisa, utilizamos como material

base a linguagem poética, mais especificamente os poemas e poesias de Vinicius de Morais,
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ja que possibilita focalizarmos no elemento da rima, que pode contribuir para o ritmo da
leitura, além de serem poemas direcionados para o publico infantil. Assim sendo, utilizamos
poemas como: “A Arca de Noé¢”, “Sao Francisco”, “Menininha”, “Natal”, “Elefantinho”, “A
Porta”, “A Casa”, entre outros.

Finalmente, tivemos os dois meses finais, Janeiro e Fevereiro de 2014 para realizar a
escrita da monografia, quando fizemos uma avaliagdo geral da utilizacdo dessa estratégia de
alfabetizacdo, visualizando os avancos perceptiveis no nivel de leitura e interpretacdo por

parte dos alunos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para tornar possivel o alcance dos objetivos predispostos para este trabalho,
ancoramos nossa pesquisa em uma bibliografia que tem como base comum uma teorizagédo
sobre o ato da leitura e sua operacdo na sala de aula, tidas como elementos-chave na
realizacéo deste trabalho.

Dessa maneira, é interessante iniciar a reflexdo pela questdo que Maria Helena Martins
levanta em sua obra denominada “O que ¢ Leitura” (MARTINS, 2003, p. 15): “Bastara,
porém, decifrar palavras para acontecer a leitura?”. Em um claro exercicio construtivista, para
ela, a atividade de “ler palavras” s vem a ganhar sentido, justificacdo, se tiver como base
também uma leitura do mundo. Uma concepc¢do de leitura que considera que “certamente
aprendemos a ler a partir do nosso contexto pessoal. E temos que valoriza-lo para poder ir
além dele”.

Em uma reflexdo autobiogréafica® sobre o ato de ler, Freire (1989) lanca pontuagdes
sobre este ato que ganham relevancia para o enfoque desta proposta. Para ele, a Unica leitura
que se torna relevante e primordial num contexto de alfabetizacdo é a leitura da
palavramundo, um neologismo que ganha intelegibilidade quando ele lanca sua critica ao
método alfabetizador tradicional na mesma obra, no momento que afirma “Por isso, € que a
leitura de um texto, tomado como pura descricdo de um objeto é feita no sentido de
memoriza-la, nem € leitura real, nem dela, portanto resulta o conhecimento do objeto”, ja que,
para ele, antes propriamente da leitura da palavra vem a leitura do mundo em que aquela
determinada crianca esta inserida. E por isso que esse mesmo autor centraliza em sua proposta
pedagdgica uma valorizacdo da cultura advinda do povo, da cultura popular, pois se configura
como 0s conhecimentos prévios com os quais € vivenciado o cotidiano.

Importancia que, para além simplesmente de um objetivo pedagdgico, traz em seu
bojo justificativas politicas explicitas para sua existéncia e operacionalizacdo que convergem
em direcdo a visdo que Freire apresenta sobre a sociedade, sobre o paradigma da luta de
classes, sendo a educacdo o artefato primordial para a mudanga estrutural nessa mesma
sociedade. Assim, 0 que se quer através da utilizacdo da cultura popular no dia-dia escolar é
um incentivo a efetiva participacdo popular no cenério politico brasileiro, este enquanto
sujeito ativo na construcdo do pais, a partir do que a educagdo pode despertar a consciéncia de

si, do ser cidadéo.

*2 \Ver FREIRE, Paulo, 1921 — A Importancia de Ler: em trés artigos que se completam / Paulo Freire — Sdo
Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.
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Problematizando a proposta freireana e adaptando-a para 0s objetivos propostos nesse
trabalho, elaboramos um novo trajeto e é nesse contexto, que aparece o sujeito central da
presente pesquisa e de toda a atividade educativa, o aluno, a crianca, mais especificamente.
Para que o processo de aprendizagem da leitura tenha éxito, € necessario, antes de tudo que
ele tenha um significado, uma importancia para aquele sujeito, para que, ai sim, haja o
interesse mGtuo no aprendizado. E a partir dessa constatagdo que proponho um trabalho de
alfabetizacdo a partir da poesia, tdo presente e bem aceita no universo infantil.

Antes de tudo, cabe-nos realizar uma pergunta: afinal, quem ¢é o aluno? Apesar de
aparentemente simples, este se mostra um questionamento de grande complexidade, pois ao
indagarmos sobre a provavel identidade do aluno, questionamos a prépria complexidade do
sujeito, que s6 pode ser discutido a partir da rede das diversas relacbes sociais a que ele esta
entremeado, relagbes sociais que sdo corporificadas, por exemplo, no funcionamento da
instituicdo-Escola; é nela, muitas vezes, que sdo reproduzidos valores, crencas e praticas que
tem funcionamento num campo socialmente mais amplo. Alexandra da Silva Dalpiaz, em seu
trabalho de conclusdo de curso também realiza este exercicio de pensar o aluno a partir da

instituicdo escolar. Focando no modelo de ensino tradicional, ela afirma que:

Esta organizacdo da sala de aula, dos individuos, da aprendizagem, de controle do
tempo, de concentragdo do poder nas mdos de poucos (direcdo, professores, por
exemplo), ideia de que o poder deve ser superado para que se chegue ao saber, esta
muito de acordo com o modelo de escola tradicional. (DALPIAZ, 2005, p. 19).

Gomes também percebe essa categoria do espaco da escola, porém, em seu debate®,
principalmente com Tacca e Martinez, ela diminui a escala para pensar a sala de aula como
um lugar continuo de interacdo entre os agentes educativos, no caso, professor e alunos, e que
essa interacdo € mediada por relacdes de alteridade e negociacdo. Nesse sentido, €
ultrapassada a pratica pedagogica que percebe os alunos enquanto simples depositarios
conteudisticos, ja que ha um processo de negociacdo de significados que remete a realidade
social de cada aluno.

E a partir dessa pressuposicdo também que Jailton Lopes Vicente, em seu artigo
intitulado “A Interagdo no Discurso Pedagogico”, através da analise dos processos de
formagéo de sentidos, desloca a autoria do discurso pedagogico, tradicionalmente creditado
apenas ao professor. Para ele, o aluno também ¢é um agente participativo, as ideias, “a fala do

aluno — logo, os sentidos produzidos por ele — estd em um processo de interdependéncia com

3GOMES, Claudia. O lugar do sujeito na inclusio escolar: percalcos e fracassos nas relagdes de subjetivagao/
Claudia Gomes. — Campinas: PUC — Campinas, 2010. 221 p. Tese (Doutorado) — Pontificia Universidade
Catolica de Campinas, Centro de Ciéncias da Vida, P6s-Graduagdo em Psicologia.
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a fala do professor”. Convém, neste momento, direcionarmos esse debate para pensar o
processo de alfabetizacdo e o ensino da leitura a partir de tais pressupostos. Assim sendo,
quais os sentidos para esse ensino nos dias de hoje?

Ainda que o debate sobre as praticas de leitura e alfabetizacdo ndo seja novo,
tampouco estd desatualizado, isso porque ainda é um problema nitido no aprendizado de
nossos alunos. Regina Zilberman problematiza essa crise que se mostra contemporaneamente.
Uma crise que circunda alunos e escola; para ela, a escola tem que incorporar uma mudanca
que afaste o mecanicismo na atividade da alfabetizacdo, esta sendo aqui percebida néo
solitariamente, mas numa concepgédo de associacdo com o letramento. Uma perspectiva de
realizacdo desta leitura a partir de um enfoque mais amplo a propiciacdo de uma leitura de
mundo.

Teorizando sobre a emergéncia do letramento*como caminho a ser seguido no ensino
das praticas de leitura e escrita, Lucia Lins Browner Rego, em seu artigo intitulado
“Alfabetizagdo e Letramento: refletindo sobre as atuais controvérsias” pensa como a década
de 1980 vai ser propicia para o aparecimento desse novo modo de pensar a pratica educativa,
muito influenciado, sobretudo, pelas pesquisas de Emilia Ferreiro em dialogo com os modelos
de leitura propostos por Goodmann e Smith (REGO, 2013, p. 05). Nesse sentido é que é
pensado um modelo de ensino das citadas praticas através da chamada alfabetizacdo
contextualizada, em que ha a elaboracdo de situacbes-problemas que provoguem reflexdes
dirigidas sempre pelo professor.No dizer de Lopes, parafraseando Paulo Freire, uma pratica
educativa em que o professor oferece “aos seus alunos a leitura de mundo que precede a
leitura da palavra; a conviver, experimentar e dominar as praticas de leitura e de escrita que
circulam em nossa sociedade tdo centradas na escrita quando a linguagem e a realidade se
prendem dinamicamente”(LOPES, 2010, P.03).

Zilberman® entende que uma mudanca que anule o 6nus da educacdo brasileira s6
pode ser conseguida através do que ela entende por letramento literdrio, que seria ndo um
simples projeto de alfabetizacdo e letramento, mas muito mais ambicioso, tendo como fator de
funcionamento a leitura e divulgacdo de obras literarias que, para ela contribuem mais que

apenas a capacidade de leitura:

* Para um maior debate teérico acerca do Letramento ver: KATO, Mary. O aprendizado da leitura. 5. ed. S&o
Paulo: Martins Fontes, 1999; SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2001; Soares, M. Alfabetizacdo e Letramento, Caminhos e Descaminhos. .Pétio, 29, 2004, p. 19-22.;
Ferreiro, E.& Teberosky A. A psicogénese da Lingua Escrita. Porto Alegre: Artes Médicas ,1986.

SEscola e Leitura: Velha crise, novas alternativas/ organizadoras Regina Zilberman & Maria M. K. Rosing — S&0
Paulo: Global. 2009 (Cole¢do Leitura e Formacao).



18

A ideia de que a leitura de obras literarias cumpre um papel importante no
desenvolvimento do ser humano, quer no sentido estrito de favorecer o trato
com a escrita, quer no mais amplo de educar os sentimentos e favorecer o
entendimento das relagfes sociais, esta na base dessas preocupagdes e
iniciativas. (ZILBERMAN, p. 63, 2009)

Preocupados com a formacdo de escritores e, portanto, também de leitores
competentes, os Parametros Curriculares Nacionais da disciplina de Lingua Portuguesa, no
Ensino Fundamental indicam uma série de estratégias de desenvolvimento dessa competéncia,
um procedimento que perpassa pelas etapas de selecéo, antecipacédo, decodificacdo, inferéncia
e verificacdo. Eles consideram que a leitura é um processo de construcdo de significados
realizado pelo didlogo entre o mundo do leitor e o texto escrito, logo o exercicio de leitura ndo
pode se restringir apenas ao livro didatico, mas, muito pelo contrario, tem que abranger até
mesmo leituras do cotidiano do aluno, para que ele cada vez mais desenvolva a competéncia
de leitura a partir das informacGes preexistentes. A diversidade textual, logo, é tida como
muito importante nesse processo de formagao de leitores competentes: “Sem ela pode-se até
ensinar a ler, mas certamente ndo se formarao leitores competentes” (BRASIL, 2001, p. 55).

Antes, porém, de estudarmos nosso objeto de manuseio, as poesias € poemas, como
canal para a execugdo de um ensino da leitura que vise a transformagéo de leitores
competentes, faz-se pertinente indagarmos nosso propdsito; dito de outra maneira, se n0sso
objetivo ao longo desse plano de estratégias cotidianas é a formacéao de leitores competentes,
através da melhoria e sofisticacdo das capacidades de leitura e escrita, cabe-nos pensar: o que
é um leitor competente, nos moldes dos que queremos contribuir para sua construcdo?

Anteriormente, quando debatemos acerca da pratica do letramento na alfabetizacéo, a
situamos em um conjunto de préaticas de leitura que se localizam entre o livro e a realidade do
mundo, em um contexto da praxis que, assim como salientou Paulo Freire (1989), tem o
referencial da palavra-mundo, na medida em que, cada palavra tem uma relacdo ndo sé de
significacdo, mas também de poder com o mundo que o cerca. Nesse contexto, é que Maria
do Socorro Paz Albuquerque, em sua tese de doutorado®, apresentada ao Programa de Pés-
Graduacao em Letras da Universidade Federal da Paraiba, analisa o sentido do que seria uma

leitura competente. Para ela:

Ler implica, principalmente, saber usar a tecnologia da leitura e da escrita para
atender as necessidades sociais do leitor, enquanto sujeito inserido num contexto
(perspectiva do letramento) e saber interpretar o mundo relacionando o sentido a
aspectos sociais, histéricos e ideoldgicos, dando conta das relagbes que se

*ALBUQUERQUE, Maria do Socorro Paz. A didatizacio do conceito de leitor competente: dos PCN/LP ao
leitor construido em sala de leitura / Maria do Socorro Paz e Albuquerque. — Jodo Pessoa, 2006. 260 p.
Orientadora: Maria Auxiliadora Bezerra. Tese (Doutorado) CCHLA/ UFPB.
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estabelecem entre os géneros textuais, nas esferas sociais, considerando a
enunciacdo com suas imbricaces historica e ideolégica (visao socio-historica), e
as formac6es discursivas relacionando discursos a outros discursos através de
textos (analise do discurso). (ALBUQUERQUE, 2006, p. 28).

Segundo Albuquerque (op cit), a escola ndo acompanhou o0 movimento da sociedade
como um todo. Sociedade esta em que a leitura a partir da plataforma escrita torna-se, a cada
dia, o fator mais determinante para a atuacdo em seu interior. Hoje, portanto, o desafio que se
interpde em formar leitores competentes se traduz acima de tudo na formacdo de pessoas
capazes de atuacdo na rede social através de seus canais mais preponderantes e recorrentes, a
leitura e escrita. Nesse contexto, esse desafio corresponde a0 mesmo que objetiva a
construcdo do cidaddo’, que, assim como na situacdo anterior, busca uma posicdo
participativa politicamente falando no interior de sua sociedade.

Dessa maneira, a partir das configuragfes sociais elaboradas atualmente, podemos
considerar para 0 ambito deste trabalho o leitor competente como aquele que sabe manusear
0s varios mecanismos do processo do ler, o que possibilitara a interpretacdo dessas leituras
executadas em contato com a leitura, mais generalizada, da sociedade, realizada
cotidianamente a partir do viés da criticidade, da potencialidade da reflexdo, que é o que
Paulo Freire propde, ao elaborar a metafora da palavra-mundo. Esse é o objetivo central dessa
proposicdo no sentido de provocar maneiras de ler que derivem em uma consideracdo de
leitor autbnomo, do leitor competente.

Porém, uma pergunta se torna pertinente: como elaborar uma préatica cotidiana que
foque no melhoramento da leitura? Bem, essa realmente € uma indagacdo que s6 pode ser
respondida no decorrer do nosso trabalho a partir do saldo perceptivel da série de atividades
realizadas junto aos alunos. Porém, alguns pontos se tornam importantes como pressupostos
para a realizacdo de nossos projetos: a categoria da diversidade de leituras.

Essa diversidade amplamente tematizada se fard presente em nossa pratica na
utilizacdo da linguagem poética para o aprendizado e melhor alcance das competéncias de
leitura e escrita. Dessa maneira, essa linguagem se torna pertinente em nosso contexto, uma
vez que, em exercicios inconstantes anteriores, foi demonstrado pelos alunos interesse em seu
uso. Tematizando e problematizando estratégias eficientes de leitura na escola, lzabel Solé®
acentua este como um caractere extremamente importante para a implantagdo de uma préatica
alfabetizadora: o interesse dos educandos; para ela, “Nenhuma tarefa de leitura deveria ser

iniciada sem que as meninas e meninos se encontrem motivados para ela, sem que esteja claro

"Para esta discuss&o, ver BRASIL, Secretaria da Educacéo Fundamental - Parametros Curriculares Nacionais:
Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997, p. 33.
8 SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
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que Ihe encontram sentido" (SOLE, 1994, p. 91). Isso porque o ato de ler deve ser conjugado
ndo apenas com a decodificagdo de caracteres, mas com a decifracdo de sentidos imersos
tanto no texto escrito, como no mundo da crianca.

Para isto a linguagem poética tem autoridade nessa abordagem indicada para o
trabalho pedagdgico. Porém, antes mesmo de adentrar na teorizagdo acerca da utilizacéo
pedagogica dessa linguagem, convém definirmos claramente nosso objeto de manuseio na
sala de aula. Apesar de apresentarem ligacdes semanticas, poesia e poema ndo tem o mesmo
significado. Segundo o dicionario Caldas Aulete, poesia é uma “Forma de expressao artistica
através de uma linguagem em que se empregam, segundo certas regras, sons, palavras,
estruturas sintéticas etc.”, linguagem fortemente marcada pela utilizagdo da linguagem
poética, j& para o dicionario Michaellis, poema se conceitua como “Obra em verso”, assim
sendo, 0 poema, enquanto tal esta impregnado pela linguagem da poesia, pela linguagem
poética.

Dentro do universo de poemas e poesias infantis criados por Vinicius de Morais,
alguns tornam-se centrais, muitos publicados no livro “A Arca de Noé”, que se tornou um dos
mais populares deste autor. Um desses ¢ o poema “A Casa”. Analisando-o, Franceli
Aparecida da Silva Mello®, identifica dois caracteres salientes que tornam este material
pertinente para o uso infantil, a leitura prazerosa e o humor cultivado no decorrer ndo so deste
poema, como também de outros. Segundo ela, no poema “A Casa”:

Nele o poeta define seu objeto pela negagdo; era uma casa que ndo era. Ao
iniciar com a forma verbal ‘era’, o poeta ja nos remete ao mundo da fantasia,
da imaginacdo, do “era uma vez...”, ou seja, ndo ha compromisso com o real,
sua casa € surrealista, estranha, inventada. O poema apresenta-se sob a forma
de enigma, de um jogo de adivinha em que o leitor tenta descobrir que casa é
essa, mas na verdade o poeta esta falando de algo que ndo existe, que ele
inventou, portanto, enganando o leitor: Na rua dos Bobos. E como se ele
imitasse a brincadeira infantil que diz: “enganei um bobo na casca do ovo”,
desse modo, o poeta coloca-se no mesmo nivel da crianca, jogando como se
fosse um seu igual. “A casa” é um poema sem nenhuma intengdo pedagogica
ou doutrinaria, que além de despertar o prazer pelo humor e pelo jogo,
explora o estranhamento, o efeito surpresa no final e o prazer fisico, pois seu
ritmo cadenciado estimula a participacdo corporal, através de gestos ou
danca (MELLO, p. 171, 2003)

Essa é a potencialidade principal da linguagem poética, haja vista que, se trabalhada
competentemente, desperta na crianga o proprio interesse pela leitura e pelo trabalho continuo

*\Ver MELLO, Franceli Aparecida de. Poesia Infantil: A que seré que se destina? — Cuiaba: EQUFMT, n 07,
2003, (p. 167 — 182).
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com aquele material. Porém Maraiza Marta dos Santos® alerta para cuidados que devem ser
tomados pelo professor no decorrer do processo pedagdgico. Segundo ela, deve-se optar pela
utilizacdo de poesias com vocabulario simples, que seja coerente com 0 universo que a
crianca convive diariamente, uma afirmacdo que dialoga com Vigotsky quando este defende
que a zona de desenvolvimento préximo tem que ter um contexto que nao seja de completo
estranhamento, mas, pelo contrario, que traga elementos familiares ao aprendiz, elementos
gue, em nosso caso, devem ser trazidos a tona no vocabulario e no contetdo dos poemas e
poesias.

Vania Marta Espeiorin'* debate justamente sobre os reflexos dessa atividade
pedagogica sobre alunos que estdo na fase da infancia; de acordo com ela a linguagem poética
traz contribuicbes para a participacdo da crianca na construcdo do conhecimento enquanto
leitora, uma vez que traz imersa em seu conteldo tanto a ludicidade, a musicalidade e,
principalmente, sua face inconclusa, que gera a fantasia e incentiva a criatividade no aluno,
permitindo, assim a formacdo de representacdes imagéticas a partir do texto escrito e
oralizado na leitura.

Dessa maneira, pensamos na utilizacdo desses poemas na proposta atividade
pedagOgica a partir dos pressupostos ndo apenas gramaticais, mas também dos jogos
semanticos operados por Vinicius de Morais no momento em que trabalha com um mundo de
sentidos que é o da crianga, despertando a imaginacdo e até mesmo o sentido critico da

realidade. Um trabalho que tem como generalizacdo o nome de alfabetizacéo.

%Ver SANTOS, Maraiza Marta dos. Como Trabalhar a Poesia na Educagao Infantil. Sobradinho: Faculdades
Projecéo, 2013.

1 Ver ESPEIORIN, Vania Marta. “Educagéo pelo Poético: a Poesia na Formagdo da Crianga”/ Vania Marta
Espeiorin. — 2010. 149 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Programa de P6s-Graduagdo em Educacao,
Universidade de Caxias do Sul, Caxias do Sul.
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3 ODIAGNOSTICO

Pensar e, mais que isso, elaborar um plano de acdo pedagdgica que promova uma rotina
de leitura na sala de aula € um exercicio que necessita de uma completa sincronizagcdo com as
demandas e necessidades apresentadas pela turma. Toda acdo pedagdgica carece de um
periodo antecedente destinado a realizacdo de uma anélise que detecte os problemas que o
campo a intervir apresenta para o operador, no caso, o professor.

Nesse contexto é que, para a realizacdo da pesquisa foi elaborado um cronograma que
levou em consideracdo, dentro de todo um periodo de cinco meses, 0 més inicial para a
elaboracdo de um diagnostico, realizando um levantamento com os principais dados a respeito
das capacidades de leitura e interpretacdo pelos alunos circunscritos na turma de 4° Ano, na
qual eu leciono. Para Novaes, existem quatro pressupostos basicos na elaboracdo de um
diagnostico:
1. conhecimento das causas usuais das dificuldades mais frequentes relacionadas
com as diversas habilidades e aptiddes ligadas aos processos desenvolvidos pela
escola (comunicacdo, indicacdo, criatividade, planificacdo, etc);
2. capacidade de observacdo, experiéncia suficiente, além de treinamento valido para
interpretar pautas de comportamento' e atitudes como decorréncias da atuacdo de
causas conhecidas;
3. técnicas e métodos adequados que possibilitem descobrir e pesquisar as causas
inter e subjacentes;
4. conhecimento satisfatério das medidas corretivas a serem prescritas para

determinado diagnéstico, bem como dos diversos recursos da comunidade.
(NOVAES, 1968, p. 70)

Destarte, dialogando com esta e demais orientacdes*? sobre o processo de elaboracido
de um diagnostico é que balizamos o referido procedimento a partir de alguns elementos-
chave, importantes para a correta pratica da leitura e interpretacdo de textos: o primeiro ponto
destacado como parametro é a acentuacdo tonica/grafica das palavras, percebida aqui ndo
apenas do ponto de vista gramatical, mas, pelo contréario, tomando como base as orientaces
dos parametros curriculares nacionais, quando eles priorizam a execucdo de analises
linguisticas em detrimento da metodologia utilizada pelo ensino tradicional, pautada na triade
definicdo, classificacdo e exercitacdo; dessa maneira, quando destaco tonica/grafica, dou

suporte a um exercicio que ird operar em duas vias complementares, no oral e no escrito.

12 para mais ver: BELCHIOR, Procépio.G.O. Planejamento e Elaboracdo de Projetos. Rio de Janeiro. Ed.
Americana. 1972; BORDENAVE, Diaz Ruan. PEREIRA, Martins Adair. Estratégias de Ensino aprendizagem.
26.ed.Vozes.Petropolis.2005.p.71-132; VASCONCELOS, Celso dos S. Planejamento: projeto de ensino-
aprendizagem e projeto politico-pedagdgico. 5. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2000. p. 33-151.
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A partir das propostas dos PCN’s, os demais parametros obedecem a uma logica que
pensa no ensino da lingua pelo viés dos usos e formas, dessa maneira, tanto a linguagem oral
quanto a escrita. Assim sendo, também avaliaremos segundo a identificacdo pelo aluno da
estrutura/ elementos do texto, pela fluidez com que se desenvolve sua leitura, pela capacidade
de ateng@o que 0 mesmo dispende para aquela atividade de leitura. Fatores que conjuntamente
demarcam o posicionamento ativo ou passivo que o leitor tem frente ao texto, caracterizacoes
de um leitor competente.

Mas afinal, em que esses fatores influenciam para a identificacdo de um leitor
competente? A leitura é um processo que engloba algumas partes semanticas que relacionam-
se entre o que esta no campo de conhecimento do leitor e 0 que se representa estranho. Porém,
o leitor, enquanto portador de uma carga sociocultural preexistente (VIGOSTKY, 1984),
projeta-se, coloniza, se apropria do texto, consumindo-o a partir de suas expectativas e de sua
carga sociocultural.

Cabral (1986) compreende a leitura a partir de algumas etapas: decodificagéo,
compreensdo, interpretacdo e retencdo. Para esta discussdo inicial tornam-se oportunas as
duas primeiras etapas. A decodificacdo compreende o conhecimento dos simbolos e signos da
linguagem e sua relacdo com seus significados. Para que ocorra a segunda etapa, que é a
compreensdo é necessario que o leitor capte as principais ideias presentes naquele texto oral
ou escrito. E ai é que se justificam a eleicdo desses parametros para o diagndstico, ja que o
reconhecimento de elementos textuais, assim como a atencdo e a fluidez dispensada aquela
leitura s@o os pressupostos basicos para que haja a compreensdo inicial daquele conjunto de
signos a ser decifrado pelo aluno.

Como ultimo parametro escolhido para a realizacdo do diagndstico da turma, aparece a
capacidade de interpretacdo textual de cada aluno. Esta é a terceira etapa que Cabral designa,
sendo considerada, tanto por ele, como também por Paulo Freire, como a principal no
processo de leitura, ja que é quando o leitor tem a capacidade de apropriar-se dos signos
decodificados, estabelecendo um didlogo com o seu conhecimento prévio e elaborando uma
nova versdo. E dai que Freire lanca o conceito de palavramundo, necessario mediador entre a
realidade textual e a realidade, mais extensa, social, € nesse momento que emerge a figura do
leitor competente, aquele que consegue se utilizar daqueles caracteres, realizando julgamentos
e manuseando o material textual.

A partir desses parametros preestabelecidos é que elaboramos atividades que

denunciardo o percurso, as eficacias e também os problemas existentes na leitura individual
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de cada aluno. Orientacdo dialogada com os Pardmetros Curriculares Nacionais no momento

em que eles indicam:

Eleger a lingua oral como conteldo escolar exige o planejamento da acédo
pedagdgica de forma a garantir, na sala de aula, atividades sistematicas de fala,
escuta e reflexdo sobre a lingua. Sdo essas situacdes que podem se converter em
boas situacdes de aprendizagem sobre 0s usos e as formas da lingua oral: atividades
de producdo e interpretacdo de uma ampla variedade de textos orais, de observacéo
de diferentes usos, de reflexdo sobre os recursos que a lingua oferece para alcancar

diferentes finalidades comunicativas. (BRASIL, 1997, p. 38.)

Para a realizacdo de um diagndstico que expusesse as eficiéncias da capacidade da
leitura e interpretacdo pelos alunos, bem como suas deficiéncias, foram realizadas trés séries
de atividades que exploram justamente estas capacidades dos alunos. S&o eles: uma série de
leitura individual, posteriormente uma atividade interpretativa e, finalmente, a realizacdo de
um treino ortogréafico.

Trés atividades que, a partir de diferentes pontos de vista, elaboram uma avaliagdo
sobre 0 desempenho dos alunos nas capacidades de leitura e interpretacdo: a primeira
atividade relatada, o ciclo de leituras individuais d& margem para uma identificacdo coerente
de alguns problemas percebidos durante o exercicio da leitura, tais como a fluidez com que se
desenvolve sua leitura, assim como a facilidade (ou dificuldade) em soletrar as palavras,
problemas de desvios de atencdo, que costumam ser comuns a alunos dessa faixa etéria a qual
eu trabalho e também como a acentuacdo tdnica que o mesmo apresenta no decorrer da sua
leitura.

A segunda atividade, o treino ortografico, por si, ja explora o dominio da leitura
através da percepcdo de sua escrita, como cada aluno percebe a palavra oralmente e a
transcreve para 0 campo escrito, um exercicio que centra seu foco também na acentuagdo
tonica/grafica das palavras e na capacidade de atencdo dispensada por aquele aluno para a
palavra ditada.

Finalmente, a terceira, a atividade interpretativa, se apresenta como a ultima por
dialogar com estas ja relatadas, uma vez que necessita do bom desempenho nas capacidades ja
trabalhadas anteriormente, para que haja uma interpretacdo coerente do texto lido. Nesse
sentido é que, especificamente, observamos através deste exercicio, a identificacdo, pelo
aluno, da estrutura textual através dos elementos presentes no texto, assim como a sequéncia
introducdo, desenvolvimento, concluséo e, principalmente aquela que é o fruto principal de

qualquer atividade de leitura, propriamente a interpretacdo feita daquele respectivo texto
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apresentado, tendo como parametro avaliativo principal o grau de coeréncia com que é
apropriada e ressignificada a respectiva leitura.

E importante salientar que as trés atividades desenvolvidas foram elaboradas tendo
como base metodologica 0 mesmo texto, ja que fica muito mais perceptivel, através dos
didlogos entre as diferentes atividades o grau de leitura e a interpretacdo que ele elabora sobre
o referente. Nesse sentido é que escolnemos como material a ser trabalhado o texto
denominado “O Reformador do Mundo”, de autoria de Monteiro Lobato, presente no livro
integrado “Eu Gosto”, do quarto ano do Ensino Fundamental, pagina 44. O texto se torna
conveniente porque, além de ser uma fabula, € um texto pequeno e de facil compreenséo.

Realizadas a atividades diagnosticas, podde-se elaborar um quadro para a
sistematizacdo das informacdes, tornando mais clara a situagdo em que se encontra no
desenvolvimento da leitura dos referidos alunos do quarto ano do ensino fundamental, com
quem estd sendo desenvolvido o trabalho. Nesse contexto, elaboramos graficos individuais
para ilustrar a situacdo geral da turma de acordo os requisitos tidos com importantes e ja

preestabelecidos anteriormente:

DESENVOLVIMENTO DA LEITURA ORAL

m Otimo
B Bom
m Regular

B N3o-Satisfatério
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4 RELATO DA EXPERIENCIA

No intuito da elaboragéo da pesquisa, na fase de planejamento, foi estabelecido um
periodo de trés meses, dentre os cinco que integram a pesquisa - de outubro a dezembro de
2013 - para a intervencdo na sala de aula, ou seja, a aplicacdo dos estudos tedricos realizados
em setembro no universo da sala de aula.

Dessa maneira, antes mesmo de enfocarmos a complexidade da praxis educativa em
evidéncia nas proximas paginas, faz sentido rememorarmos o universo no qual estamos nos
inserindo: uma turma do 4° Ano do Ensino Fundamental na Escola Estadual de Ensino
Fundamental S&o José, turno da manhd, na cidade de Taperod/PB, que durante o periodo de
trabalhado contava com dez alunos.

Para a realizacdo dessa série de atividades, como posto anteriormente, nos centramos
basicamente na literatura poética de Vinicius de Moraes pela série de fatores influenciadores
que foram apresentados no decorrer do texto. Contudo, especificando ainda mais, € necessario
dizer que dialogaremos principalmente com o livro “Arca de Noé”. A esse respeito ¢

necessario salientar que:

Mais conhecidos pelo disco feito para criancas, os poemas da"A Arca de
Noé" foram escritos por Vinicius muitos anos antes de sua primeira edicdo. Eram
feitos para seus filhos Suzana e Pedro de Moraes. Por muitos anos, eles ficaram
guardados. S6 em 1970, o conjunto de poemas infantis ganha o mundo. Seu
langamento ocorre na Italia, pais onde a presencga do poeta era constante, seja através
de diversas visitas e temporadas ou de traduc6es de sua obra.™®

E necesséria essa informacéo ja que a escolha de tal obra se deu ja em referéncia ao
apelo ludico apresentado no decorrer dos poemas que integram o livro; fato que nos motivou

ao usa-lo em um meio infantil.

" Disponivel em <http://www.viniciusdemoraes.com.br/pt-br/poesia/livros/arca-de-noe>. Acesso em
20/03/2014.


http://www.viniciusdemoraes.com.br/pt-br/poesia/livros/arca-de-noe
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Imagem I: Capa do livro A
Arca de Noé

Feitas essas consideragdes basicas, € hora da analise sobre o periodo de préxis na sala
de aula, mostrando a operacionaliza¢do dessa metodologia, procurando evidenciar ndo sé as
lacunas que, como em qualquer outra pratica, existem, mas principalmente enfatizar o saldo
construtivo através do modo como os alunos recepcionaram tal abordagem, como vai se dar a
ambientagdo deles com essa nova metodologia.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a estrutura de enredo elaborado para esse texto
dialoga muito com a maneira como dividi metodologicamente a préatica, assim como também
é fruto de andlises que me ajudam a eleger trés momentos diferentes existentes no decorrer
desse percurso: um periodo inicial de ambientacOes; atividades de leitura; Dialogos entre

leitura e escrita.

4.1 Ambientagdes: o aluno e a poesia

Vérios sdo os motivos que levam-nos a pensar especificamente o periodo de
ambientacdo dos alunos com essa praxis que tem como argamassa a linguagem poética.
Primeiro, pela evidéncia clara da distdncia que existe entre a teoria e a pratica, entre 0

planejamento inicial e a pratica cotidiana. Porém, a iniciativa principal que nos levou a esse

4 para uma maior discussdo sobre esse tema ver: LIBANEO, José Carlos. Didatica. Editora Cortez, 1994;
MORETTO, Vasco Pedro. Planejamento: planejando a educacdo para o desenvolvimento de competéncias.
Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2007.



28

caminho foi para pensar como vai ocorrer a transi¢éo entre diferentes metodologias para o
aprimoramento da leitura. Foi exatamente nesse sentido a razéo pela qual preferi ndo utilizar a
linguagem poética na realizacdo do diagnostico.

Assim sendo, esse momento de adaptacdo e de transicdo metodologica foi realizado
nas duas primeiras semanas desses meses, tendo como objetivo especifico a percepcdo central

em trés pontos:

e A rrecepcdo inicial dos alunos
e Alteracdes na leitura

e Interpretagdes iniciais

Esses trés pontos iniciais de imediato dialogam entre si — s@o interdependentes — mas
escolhemos esse caminho devido ao modo como vamos reger essa transicdo, em que sera
possivel a consideracdo sobre esses trés caracteres.

Essa etapa de nossa pesquisa foi iniciada, de fato, a partir do dia dez de outubro,
quinta-feira, de 2013. A proposta inicial operacionalizada para esse dia foi a apresentacéo aos
alunos do livro “A Arca de Noé” e de seu autor, Vinicius de Moraes. Nessa ocasido, foi
entregue a cada aluno provisoriamente um exemplar do livro e pedido que escolhesse uma
poesia a sua vontade.

Escolhida a poesia, foi solicitada leitura particular da mesma e, em seguida, uma roda
de leituras compartilhadas, em que cada aluno tinha a competéncia de ler em voz alta para
toda a turma presente, posteriormente explicando o porqué de escolher aquela poesia e, apds
essa explicacdo, externalizar a sua interpretacdo feita sobre ela. Foram estipulados
inicialmente trinta minutos para a leitura inicial das poesias selecionadas pelos alunos.

Nesse estagio de nossa pratica, é provocativo enfocar as preferéncias dos discentes e 0
modo “como” e porque” elas se davam. Nessa perspectiva, ¢ interessante que, em sua maioria
a preferéncia dos alunos voltou-se principalmente para dois poemas: “O Pato” e “Os
bichinhos e 0 Homem”. Acredita-se que esta aproximacao se da pelas figuras linguisticas
utilizadas por Vinicius de Moraes, como, por exemplo, a Prosopopeia, a atribuicdo de
capacidades humanas a animais ou coisas, a personificacdo. Este € um caractere muito
presente em ambos 0s poemas. No primeiro Vinicius da personificagdo a um pato, como €

possivel perceber nos seguintes versos:

O Pato pateta
Pintou o caneco
Surrou a galinha
Bateu no marreco
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Pulou do poleiro
No pé do cavalo
Levou um coice
Criou um galo

Comeu um pedaco
De jenipapo
Ficou engasgado
Com dor no papo
Caiu no poco
Quebrou a tigela
Tantas fez 0 mogo
Que foi pra panela

No poema, além da prosopopeia, 0 autor também se utiliza a metafora e a comparacéao

entre os animais e o homem:

Nossa irmd, a barata

Bichinha mais chata

E prima da borboleta
Que é uma careta
Que é uma careta.

Dessa maneira, uma primeira percepcdo foi a boa recepcdo por parte do corpo
discente, incentivada, como teorizado anteriormente, pelos jogos estilisticos que o autor
realiza em suas poesias, 0 que 0 insere no universo da crianca.

Durante este periodo de transicdo metodoldgica foi nitida a alteracdo nas leituras dos
alunos. Isso porque a linguagem poética demanda uma leitura que ndo é exatamente igual a da
linguagem em prosa. Assim, muitos foram os aspectos manifestados dignos de nota para o
prosseguimento de meu relato, a saber: leitura constantemente interrompida, dificuldade na
soletracdo dos versos.

Também foram encontrados aspectos necessarios de serem analisados quando foi
solicitada uma pequena interpretacdo dos poemas respectivamente lidos. Tornou-se visivel
como a linguagem poética demanda néo so alteragdes no modo de ler, como também no modo
de interpretar, ja que ndo € construido a partir dos mesmos elementos exatamente de um texto
em prosa.

De certa maneira, estes sdo eixos tematicos que acompanham todo o desenrolar da
pesquisa e dos textos, a preocupacdo sobre como eles leem e interpretam os diferentes géneros
textuais. Dificuldade prevista inicialmente e que é colocada em questdo para o transcorrer da

praxis pedagdgica, relatada e analisada nos proximos topicos.
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4.2 Leitura de Poemas: Exercicios

O tdpico anterior foi o0 Unico que eu organizei cronologicamente, do ponto de vista de
uma introducdo sobre a linguagem poética e da metodologia a ser aplicada cotidianamente.
Para esses dois topicos que o seguem, foi preferido ndo utilizar esse caminho, mas realizar
uma divisdo apoiada propriamente falando na prerrogativa metodoldgica.

E, sobretudo através dessa Otica que se tornara visivel para o leitor a intensidade com
que a utilizacdo de poemas e poesias na sala de aula influenciard no desenvolvimento das
capacidades de leitura, interpretacdo e, em uma menor ambicao, da escrita.

Dentro desse percurso previsto, o presente topico se detera a acompanhar as atividades
realizadas nesse periodo de experiéncia e intervencdo pedagdgica na sala de aula,
direcionadas, sobretudo para o desenvolvimento da capacidade da leitura. No sentido dessa
intencionalidade é que a grande maioria dos exercicios cotidianos analisados nesse topico sera
de cunho majoritariamente oral.

Esta faceta torna-se importante, ja que é a elaboracdo de uma ponte entre um campo
em que os alunos j& tem algum conhecimento o campo da lingua oral, e a necessidade do
mesmo para a concretizacdo da atividade escrita, até porque nossa metodologia consiste na
leitura de um texto que estd escrito. Assim, este ndo € um exercicio de méo Unica; pelo
contrario, trabalha ambas as capacidades através inicialmente do campo do oral. Dialogando
com Cagliari (1997), Carla Ramos de Paula e lvete Janice de Oliveira Brotto, também
percebem a necessidade da introducdo do ensino da lingua materna a partir desse campo ja

elas entendem que:
A questdo central no trabalho pedag6gico € ndo matar a linguagem em sua
dinamicidade, apresentando-a como simples cddigo grafico-sonoro. Nesse sentido,
“se a escola tem por objetivo ensinar como a lingua funciona, deve incentivar a fala
e mostrar como ela funciona. Na verdade, uma lingua vive na fala das pessoas e sO
ai se realiza plenamente” (CAGLIARI, 1997, p. 52), ou seja, mostrar o sentido da

linguagem oral e escrita na sociedade, como aprendizado de algo concreto,
real.(PAULA; BROTTO, 2011, p. 09)

Os exercicios sobre leitura apoiados majoritariamente na oralidade foram organizados
a partir de duas perspectivas principais de orientacdo, entre leituras individuais e coletivas.
Este procedimento ao longo do cotidiano de atividades se mostrou frutifero porque, visto de
uma perspectiva, a leitura individual promove uma intimidade do leitor para com o texto - ndo

¢ a toa que Paulo Freire, em uma entrevista sobre o significado da leitura, fala em chamar o
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autor para uma conversa™ — é um momento de intimizacdo que adquire sentido justamente na

fase da leitura individual.

Imagem II: Aluno durante momento de leitura individual. 05/11/2013

Além das leituras individuais, a metodologia foi aplicada na sala de aula também a
partir de leituras coletivas. Durante a realizacdo das mesmas, foi possivel perceber o processo
de desenvolvimento da leitura por parte dos alunos. Assim, as dificuldades percebidas durante
a fase de diagnostico, bem como também durante a transicdo metodol6gica foram observadas
a partir da analise cotidiana, tendo como propésito principal tornar nitidas as mudancas e as
melhorias no habito do ler.

A esses exercicios, centramos principalmente nas leituras compartilhadas, sobretudo
com a turma e a professora. E pertinente a utilizagdo dessa metodologia, ja que aqui o
professor torna-se um mediador no papel de orientar o aluno a procura de um caminho seguro
na realizagdo da leitura e interpretacdo. Sobre esse papel de mediacdo, Fryer (2007, p. 09)

assinala que:

Mediador, acompanhante, guia, aquele que 1é uma histéria para uma crianga, ajuda-
a, a sua maneira, a descobrir um universo novo, abstrato, afastado do senso pratico,
que é preciso domesticar para que se compreenda seu interesse, para que Se
descubram seus codigos de acesso. No contexto dessa troca, o papel do adulto é
preponderante: é ele que, a0 menos nos primeiros tempos, propde a leitura, suscita o
didlogo e aparece, por varias razdes, como o “super narrador” cuja voz todo-
poderosa guia a crianga.

15 para mais sobre esse debate, ver FREIRE, Paulo. A importancia de ler em trés artigos que se completam. 23°
ed. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.
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Discordamos de Fryer no sentido de ndo considerar essa onipoténcia, a voz “toda-
poderosa” do professor. Se este possui um papel de orientador, a atividade de leitura e,
principalmente, de interpretacdo é feita pelo sujeito-aluno a partir de suas referéncias tedricas
e culturais. Foi a partir do dialogo com esta referéncia que, durante a execucdo desta categoria
de leituras, criou-se uma preocupacdo em incentivar os alunos, apos as leituras dos textos, a
fazer interpretaces e socializd-las para toda a turma. Porém, esta é uma faceta que serd
explorada principalmente no proximo tépico. Aqui, inauguramos esta preocupacao a partir da
énfase primeira em uma leitura eficaz, 0 que, consequentemente, traria retornos positivos a
interpretacao.

Contudo, em meio a préaxis, surgem contrapontos: a utilizacdo continua do livro
comecou a dar um sentido repetitivo as aulas, provocando, de certa maneira, um cansagco nos
alunos, que foi percebido no decorrer desse periodo. Nesse contexto, procurei saidas, uma
reorganizacdo do planejamento frente as necessidades que o campo da sala de aula
proporciona.

Essa dificuldade foi essencial para 0 amadurecimento de minha pratica porque através
dela foi que procurei estratégias que despertassem novamente aquela caracteristica que tinha
me incentivado a trabalhar com a linguagem poética, o interesse discente nas atividades. A

estratégia que eu consegui desenvolver foi a elaboragdo de fichas poéticas como a seguinte:
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Imagem I11: Ficha de leitura confeccionada para os
exercicios na sala de aula.

A utilizacdo dessa estratégia no processo cotidiano no qual eu pautei minha
metodologia apresentou uma eficacia que pode ser demonstrada na organizacdo do processo
de leitura compartilhada. Elas foram estruturadas a partir da constituicdo de rodas de leitura,
em que, apos a primeira leitura individual, cada aluno lia publicamente a poesia destinada a si.
Apos essa fase, 0s mesmos alunos explicavam sua interpretacdo da poesia. O sentido desta
atividade se torna interessante no momento em que ha a circularidade das fichas. Assim, cada
aluno vai lendo a respectiva poesia e publicando sua interpretacdo. Um ponto a se destacar
desta atividade € que ela tornou nitida a formag&o de um debate derivado das diferentes visées
sobre 0s mesmo textos, o que foi provocativo para o aumento gradual do interesse em ler

aquela poesia que o colega estava lendo e explicando.
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Imagem IV: Aluna durante Leitura compartilhada.

Esta etapa metodoldgica foi importante do ponto de vista que possibilitou avancos na
leitura, assim como na interpretacdo dos alunos, fruto dos exercicios constantemente
realizados, tornando a leitura uma rotina diaria e provocativa, sobretudo do ponto de vista de
uma possibilidade de intervencéo através de sua interpretacdo, que venha a concordar ou ndo
com a do outro aluno. Porém, algumas dificuldades ainda s&o presentes: um aprofundamento
da interpretacdo através do texto escrito, assim como a maneira de transpor para este outro
campo, que se torna essencial para que o aluno alcance uma autonomia no nivel da leitura.
Dificuldades que serdo combatidas no decorrer do préximo tépico.

Podemos, contudo, ao fim deste topico eleger alguns avangos empiricos vivenciados
neste cotidiano escolar, fruto desta metodologia pedagdgica aplicada na sala de aula durante
este curto periodo de pratica. Progressos, contudo que nem sempre podem ser registrados
através da linguagem numérica, pois dizem respeito exatamente a eficaz melhoria na
competéncia da leitura, evidenciada principalmente nos exercicios de leitura compartilhada,
dos vaérios alunos componentes dessa turma: foi notada uma significativa melhoria no fluxo
oral dessa atividade apresentando um considerdvel progresso em relacdo, por exemplo, aos

periodos de diagndstico e de ambientacéo.
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Um aspecto que tem se demonstrado favoravel a utilizacdo dessa pratica pedagdgica

no cotidiano escolar tem sido o apelo constante ao aperfeicoamento da entonagdo durante a

leitura. Este, alias, € uma das importantes ligacdes construidas entre leitura e escrita da qual

falavamos anteriormente, ja que estabelece uma ligacdo diretamente analoga a compreenséo e

utilizacdo da pontuacdo no texto escrito. A esse respeito, Nogueira, em sua dissertacdo afirma
que:

A entoacdo da linguagem oral é peca fundamental na construgcdo de sentido. A

entoacdo faz parte das estratégias de reformulagdo textual na atividade de

retextualizagdo, na passagem do texto escrito para a oralidade, e cumpre sua fungéo

organizacional na manutencdo da tipologia textual, orientando o ouvinte quanto a

forma do texto e dando uma certa “ordenagdo” ao evento narrativo. (NOGUEIRA,
2004, p. 81)

Dessa maneira, a utilizacdo da linguagem poética se mostrou muito eficaz nesse
sentido pela sua potencialidade no que se refere a centralidade da entonagédo na construcao de
sentido de um texto poético, o que se torna construtivo para os alunos em ambos 0s campos:

oral e escrito.

4.3 Do oral ao escrito: o papel da interpretacéo

Como explicitado no decorrer deste capitulo, o percurso metodoldgico transcorrido no
decorrer desses trés meses de experiéncia da aplicacdo de uma proposta de praxis pedagogica
obedeceu a um direcionamento regido pelas margens entre a leitura e a escrita, 0 que torna
evidentemente central em nossos objetivos o desenvolvimento da capacidade de interpretacéo.

Dessa maneira, 0 topico anterior deixou em relevo, principalmente a dimensdo da
leitura, oralizada ou ndo, através de exercicios individuais e coletivos em que os alunos
apresentavam sua leitura e, posteriormente, sua interpretacdo sobre a leitura realizada. Porém,
a apropriacdo desta leitura no nivel do escrito foi uma das lacunas apresentadas. Afinal,
existem diferencas entre as interpretacfes operadas no nivel oral e escrito? Se sim, quais sdo?
Através de que se manifestam?

Estas sdo algumas das problematicas que me levaram a planejar uma abertura
metodologica de modo que expusesse de maneira mais clara as ligagdes entre 0s objetivos
iniciais desse projeto, uma programacdo cotidiana de aperfeicoamento da leitura, e as
possibilidades de eficacia transplantada também para o campo do escrito. Em outras palavras,

quais sdo as ressonancias, as vantagens construtivamente falando que a serie de exercicios
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realizados apresentam para a dindmica também do escrito? Esta é a problematica central para
a escrita desse topico.

Para a elucidacdo desse problema, foi organizada uma terceira etapa, simultanea a
segunda, fase focada prioritariamente nos exercicios de leitura, uma metodologia centrada
claramente nos dialogos entre essas diferentes e complementares etapas. Nesse sentido, o
direcionamento dado consistiu na realizacdo de exercicios escritos referentes majoritariamente
as leituras realizadas anteriormente. A partir dessas premissas foi possivel estabelecer como
foco central a operacionalizagdo de exercicios que visassem o desenvolvimento da capacidade
interpretativa.

Como a perspectiva pela qual estamos guiando o trabalho é a da linha 6 denominada
“Cotidiano e Praticas Pedagogicas”, este foi um projeto que abrangeu varios exercicios no
decorrer do periodo destinado a pratica. Desse ponto de vista, preferimos, nesse texto,
priorizar algumas dessas atividades-chave que deem conta de uma explicacdo e, mais que
iSO, que nos possibilitem pensar como a continua exercitagdo da pratica da leitura influenciou
na prépria maneira de como os alunos visualizam e interpretam um texto, inclusive escrito.

Para esta andlise, enfocaremos principalmente em duas diferentes atividades realizadas
na sala de aula, que dialogam entre si ndo apenas pelo momento em que foram aplicadas, mas
também, e principalmente pela maneira como exploram a capacidade interpretativa dos
alunos. Metodologicamente, me utilizarei, sobretudo de uma perspectiva comparativa entre as
diferentes atividades e o poema referente, respeitando os devidos ritmos de aprendizagens e
procurando perceber as dificuldades, os éxitos e principalmente como cada aluno se apropria
do texto lido, elaborando sua interpretacéo.

A primeira atividade a ser analisada, partindo da premissa de uma interpretacdo mais
direcionada, mais ligada a semantica do texto, foi realizada no dia 09 de outubro de 2013, no
primeiro dos trés meses destinados as aplicacfes rotineiras. Assim, esta foi uma das primeiras
atividades realizadas tendo em vista o didlogo entre leitura e escrita e, mais profundamente,
interpretacdo. Por esse carater experimental é que a elaborei tendo em vista um maior didlogo
inicial com o texto, para, com o decorrer dos trabalhos, aprofundar esta perspectiva,
explorando mais a capacidade interpretativa.

Esta atividade, exposta no anexo I, consistiu basicamente na elaboracdo de duas
questdes referentes ao poema “A Porta”, de Vinicius de Moraes, que, inclusive ja havia sido

explorado através de rodas de leituras orais na sala de aula. O referido é apresentado a seguir:

Eu sou feita de madeira
Madeira, matéria morta
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Mas ndo ha coisa no mundo
Mais viva do que uma porta.

Eu abro devagarinho
Pra passar o menininho
Eu abro bem com cuidado
Pra passar 0 namorado
Eu abro bem prazenteira
Pra passar a cozinheira
Eu abro de supetéo
Pra passar o capitdo.

S6 ndo abro pra essa gente
Que diz (a mim bem me importa...)
Que se uma pessoa ¢ burra
E burra como uma porta.

Eu sou muito inteligente!
Eu fecho a frente da casa
Fecho a frente do quartel
Fecho tudo nesse mundo
S6 vivo aberta no céu!

Apo6s uma leitura prévia sem o manuseio da atividade, a primeira questdo pedia
basicamente para completar semanticamente de acordo com o poema o sentido das frases.
Dessa maneira, recortei cinco passagens desse poema para que eles completassem o sentido

de acordo com sua leitura. A seguir algumas respostas apresentadas pelos alunos:

1- De acordo com o poema “A Porta”, de Vinicius de Moraes:

a) A porta abre devagarinho para

b) A porta abre bem prazenteira para _y)
c) A porta abre de supetdo para

d) A porta abre com cuidado para
A yMmdo abre par:
e%ouﬂ%? ngm p?_,

Imagem V: Resposta a da questéo 1

1- De acordo com o poema “A Porta”, de Vinicius de Moraes:

a) A porta abre devagarinho para_.pom01 O N vn e g

b) A porta abre bem prazenteira para 4072007 Q 2, \'; o

c) A porta abre de supetdo para AN0/V07 d <o oy Jr;\:(,

d) A porta abre com cuidado para AL d _mornuine el,

e) A porta sé ndo abre para (?w r\,%\(\j«(zg\\ S AAn ' AAL oo 8 MANR.

',\' 'r’

Imagem VI: Resposta b da questdo 1
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Como esta atividade inicial tinha como proposito uma compreensdo textual mais
intrinsecamente ligada semanticamente ao poema, ndo propiciava ao aluno uma grande
margem de liberdade interpretativa. Dai a percepcdo que, por exemplo, ambas as respostas
apresentadas caminharam muito proximamente entre si e em relacdo ao sentido do texto,
apesar de algumas diferengas entre “cozinheira” e “cozinha”. Como esta foi umas das
primeiras atividades elaboradas no dialogo entre o oral e o escrito, também ficou registrado
um pequeno desvio de atencdo no aluno da resposta b, na letra e, quando omitiu o
complemento “essa gente”, explicitado, por exemplo, pelo aluno da resposta a.

A segunda questdo dessa atividade explorava a capacidade interpretativa dos alunos a
partir principalmente da utilizagdo do dicionario™. Nesse contexto, a solicitacdo da quest&o
era: “Complete as lacunas com o sinénimo da palavra em destaque”. Procurando o significado
daquela palavra no dicionéario, o aluno se remeteria a outra que abarcasse 0 mesmo sentido da

destacada. Para a anélise, a seguir algumas respostas apresentadas para essa questao:

2- Complete as lacunas com o sindénimo da palavra em destaque:

a) A porta_{ & (\g' f & Q  abre_C v YU QY)‘mr e com
couddn . <
(viva — prazenteira — cuidado)
b) Aportaé SNl g’l‘ode madeira, matéria LE\AL& SONBIULL mas é
muito gyt Bl SonfBhiguolin

(feita — morta — inteligente)

Imagem VII: Resposta a da questéao 2.

Apresentando como palavras destacadas viva, prazenteira, cuidado, feia, morta e
inteligente, inicialmente, percebemos certa dificuldade por parte do aluno, ja que
constantemente teve de pedir auxilio a utilizacdo de um verbo de mesmo radical que a palavra
destacada, por exemplo, morta — que morreu. No entanto, na maioria das vezes nao fugiu dos
significados e também encontrou sindnimos, por exemplo, cautela, para cuidado; construida

para feita.

'®0 dicionario utilizado para esta atividade foi o Aurélio. Ver: FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda.
Dicionario Aurélio Basico da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1988.
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2- Complete as lacunas com o sinénimo da palavra em destaque:

a) A porta : 2o v abre SNy st AR ecom

O~04 :
X0k

(viva — prazenteira — cuidado)

b) Aportaé _LONIUCArd de madeira, matéria 39 o0 )} An mas é

muito .3 1

(feita — morta — inteligente)

Imagem VIII: Resposta b da questéo 2.

O que ja podemos compreender dessa segunda resposta € uma certa dificuldade por
parte do aluno que a respondeu em encontrar sinGnNiMos ou Mesmo outra interpretagdo para a
palavra destacada, nitido por exemplo, quando ndo completa a primeira lacuna. Porém, ele
obteve sucesso também em outras palavras, por exemplo, fabricada, em substituicdo a
construida e, a partir de uma expressdo do senso comum, de seu dia-dia, sabida, em
substituicdo a inteligente. A realizacdo de uma atividade em dialogo entre dois campos
complementares — leitura e escrita — possibilitou também a evidenciacdo de dificuldades
gréficas, que ficou perceptivel, por exemplo, na incorreta grafia das palavras prazer e cautela.

Enfim, a realizacdo e exposi¢cdo nesta analise da presente atividade se mostrou
pertinente por mostrar as dificuldades iniciais existentes no decorrer do curso metodoldgico
adotado por mim em minha pratica. Singularidades expostas nas interpretacdes dos alunos
influenciadas, sobretudo pela ideia inicial que tinham daquela palavra, o didlogo com o
dicionario e uma certa zona de aproximagao semantica do poema “A Porta”. Talvez este
ultimo fator tenha sido causa preponderante para esta inicial dificuldade interpretativa nas
respostas discentes.

Contudo, agora, partimos desta atividade para outras no sentido de expor como, no
decorrer da realizacdo da pratica pedagogica fomos elaborando um caminho de abertura
interpretativa que visasse proporcionar mais autonomia para os alunos, através de suas
competéncias de leitura e escrita.

Dentre a série de atividades que direcionadas por esta meta, destacaram-se em nossa
pratica, inicialmente atividades como a anteriormente analisada, treino ortograficos e,
principalmente exercicios que visavam promover 0 desenvolvimento da capacidade
interpretativa através da elaboracéo de pequenos textos; é a esse tipo de atividades que vamos
dar relevo em nossa analise a partir de agora. Escolher esse tipo de atividade como chave de

explicacdo para o curso metodoldgico que foi seguido durante os trés meses de praxis faz-se
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justificavel, principalmente se atentarmos ao desenvolvimento das competéncias de leitura e
interpretacdo dos alunos que vinham sendo exploradas ja nas outras etapas. A medida que foi-
se percebendo um maior dominio destas pelos discentes, uma maior autonomia, € que fomos
tracando novas estratégias. Foi por isso que abdiquei de organizar minha pratica pedagdgica
simplesmente pela ordem cronoldgica: todos os alunos tem um ritmo de aprendizagem
diferente, o que implica ndo ter uma ordem de progresséo clara, retilinea e uniforme, mas,
pelo contrario, propensa a desvios, elaboracdo de novas estratégias, um dialogo com as varias
realidades existentes naquele contexto da sala de aula.

Assim sendo, dentro dos limites de tempo disponiveis para a operacionaliza¢do do
projeto inicial, planejamos a execucdo de atividades que envolvessem a elaboragdo textual
para o ultimo momento de nossa pratica pedagdgica, situado entre os meses de novembro e
dezembro, quando o grupo de alunos ja teria adquirido um certo nivel de maturidade para ler e
interpretar, uma autonomia que propiciaria eficiente elaboracgéo textual que dialogasse com a
leitura. Foi, pois, este 0 ponto de encontro maximo que nosso projeto focava, a zona de
encontro em que as melhorias na capacidade de leitura e interpretacdo, no campo do oral,
propiciariam melhorias também na elaboracao textual, no campo do escrito.

Para a presente andlise, utilizaremos um dos varios exercicios desse tipo realizados ao
longo da prética pedagdgica. O presente exercicio se encontra no anexo Il e foi realizado no
dia 06 de novembro de 2013. Em suma, de apenas uma questdo, o exercicio solicitava que o
aluno ilustrasse o poema lido e, em seguida, elaborasse um texto sobre o que entendeu,
dialogando com a imagem desenhada. Assim sendo, uma proposta que vinculava o oral e o
escrito, assim como sua criacdo artistica, incentivando também a criatividade do aluno. Nesse
contexto, o referencial basico da atividade era o poema “O Girassol”, trabalhado através das
fichas confeccionadas e disponivel para visualizacdo no anexo Ill.

Optamos por fazer a exposicdo de duas respostas dos referidos alunos como forma de
compreender o modo como se apropriaram do poema e conseguiram elabora outro texto, uma
criacdo sua, dando vital atencdo aos éxitos, aos avangos, mas também as lacunas que se

tornaram presentes no decorrer da aplicagéo dessa metodologia.
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1- A partir da leitura do poema “O Girassol”, de Vinicius de Moraes. faga um desenho
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Imagem IX: Resposta do exercicio pelo aluno A.

Observa-se no pequeno texto desse aluno poucos erros ortograficos. A sua construcao
textual, como planejado, baseia-se no dialogo entre texto lido e a imagem desenhada, que
também e uma releitura sobre o texto inicial. Esse exercicio mostrou-se eficaz porque opera
um deslocamento de sentido pelo aluno através da leitura de uma releitura, ou seja, o texto
que ele escreve ndo estd s6 em contato com o texto inicial, o que poderia suscitar uma
transcricdo do que esta escrito nas estrofes, mas, pelo contrario, necessita de uma propria
leitura da imagem, a necessidade da explicacdo do porqué daquela criacdo. O que o poema
perpassa como uma série de fatos comuns, o aluno d& relevo em sua interpretacdo. O que,
afinal, as abelhas fazem ao redor do Girassol? Trabalhando na fabricacdo do mel.

Partimos para a resposta de outro aluno.
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Imagem X: Resposta do exercicio pelo aluno B.

Esta resposta também fala e se explica pelas abelhas produzindo o mel, porém ele
acentua ainda outra caracteristica ndo presente no outro, a restricdo de apenas as abelhas
brincarem ao redor do girassol, acdo negada a outros insetos. Além disso, podemos assinalar
também a presenca de poucos erros ortograficos.

A utilizacdo dessa estratégia se mostrou eficaz na realizacdo da ponte entre esses dois
campos, principalmente porque nossa metodologia consistiu em trabalha-los
simultanealmente, em dialogo — ao mesmo tempo em que liamos em rodas de leitura as fichas
com os poemas de Vinicius de Moraes, propinhamos, no periodo final, posteriormente a essa
atividade a escrita de um texto relacionado a ela. Perceptiveis sobretudo foram uma melhoria
significativa tanto no habito da leitura — o0s alunos se tornaram menos resistentes a atividades
dessa natureza — quanto no fluxo, na competéncia de apresentar um desenvolvimento
gradativo da capacidade de ler fluentemente, o que consequentemente, potencializou a
capacidade interpretativa; fato perceptivel, por exemplo, na possibilidade de elaboracdo de
pequenos textos cotidianamente. Uma disposicdo que demarca uma posicdo diferente

sobretudo, por exemplo, da resisténcia a simples leitura, que foi apresentada no inicio de
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nossas atividades. Um elo que potencializou as melhorias entre a leitura-interpretagéo-escrita,

e porque néo, poesia-prosa.
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5A TITULO DE CONCLUSAO

A linguagem poética, neste trabalho se apresentou como a possibilidade do tracado de
novos caminhos metodoldgicos para a praxis pedagogica na sala de aula. Adentrar por essa
vereda foi um grande desafio significado, principalmente pelas vérias interrogacfes que
surgiram antes e durante a experiéncia na sala de aula: serd que a poesia € um caminho seguro
para o trabalho sobre a leitura? Qual sera a receptividade que os alunos apresentardo para esse
formato de texto, que certamente é muito diferente do texto em prosa? Que tipo de poema
pode contribuir para o aperfeicoamento das competéncias de leitura e escrita, e, portanto
interpretacdo, dos respectivos alunos? Como operacionalizar o trabalho com essa literatura de
uma forma eficiente?

IndagacOes, incertezas que no decorrer da experiéncia foram dando lugar a
constatacbes que cada vez mais asseguravam e asseguram a grande potencialidade
apresentada pela linguagem poética para a elaboracdo de planos pedagdgicos que visem o
aperfeicoamento, notadamente, das capacidades de leitura e interpretacdo dos alunos.Varias
sdo as evidéncias que nos levam a pensar dessa maneira: inicialmente, a receptividade
apresentada pelos alunos para o trabalho com este tipo de literatura — mesmo que com
algumas dificuldades iniciais, o que é comum em qualquer inicio de metodologia. Além disso,
a elaboracdo de atividades que transitassem e que fizesse dialogar os campos do oral e do
escrito foi bastante frutifera, uma vez que, como nosso caminho metodoldgico apontou em um
primeiro momento para 0 maior aperfeicoamento da leitura e interpretacdo, no terceiro
momento € que direcionamos nossa pratica para esse objetivo. E, em suma, pode-se afirmar
que houve um notavel desenvolvimento da escrita, uma acentuada diminuicdo dos erros
ortogréaficos, menos erros de acentuacdo grafica.

Embora essa metodologia tenha conseguido alcancgar esse éxito na parte escrita, foi na
oralidade o grande centro de preocupacdes no decorrer de toda nossa experiéncia,
principalmente para a superacdo de um déficit de leitura que era evidente na sala de aula, com
problemas ja salientados no decorrer de nosso texto. E foi mesmo possivel notar um grande
melhoramento tanto da fluidez como na entonacdo e na velocidade da leitura, 0 que €
indicador de uma maior compreensdo grafica do texto lido, que ird desaguar numa melhor
capacidade interpretativa.Derivacdes da potencialidade que a linguagem poética apresentou
no decorrer dos cinco meses de atuacdo em sala de aula, principalmente a utilizada nessa

metodologia, a poesia infantil de Vinicius de Morais, com palavras e facil entendimento para
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a turma de criancas, e com uma fluidez assegurada pelo elemento ritmico que influenciou para
que os alunos obtivessem um melhor ritmo, uma leitura eficaz.

Enfim, vérias foram as observacdes dignas de nota que cada vez mais consolidaram
essa linguagem como uma saida mais que interessante, mas eficaz para o aperfeicoamento ndo
sO0, mas principalmente da leitura na sala de aula. Este trabalho, finalmente, buscou
justamente apontar novas possibilidades de manuseio desse material no universo da sala de
aula, que varia de acordo com as especificidades de cada uma, assim como as potencialidades

que tem a literatura poética de se adaptar e ser eficaz em cada uma dessas singularidades.
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ANEXOS



ANEXO |

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL SAO JOSE
Quarto Ano

Professora: Maria Eunice Gongalves Aires.

Aluno (a):

1- De acordo com o poema “A Porta”, de Vinicius de Moraes:

a) A porta abre devagarinho para
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b) A porta abre bem prazenteira para

c) A porta abre de supetdo para

d) A porta abre com cuidado para

e) A porta s6 ndo abre para

2- Complete as lacunas com o sindnimo da palavra em destaque:

a) A porta abre

(viva — prazenteira — cuidado)

b) A porta é de madeira, matéria

e com

muito

(feita — morta — inteligente)

, mas é



ANEXO II

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL SAO JOSE

Quarto Ano
Professora: Maria Eunice Gongalves Aires.
Aluno (a):

ATIVIDADE

1- A partir da leitura do poema “O Girassol”, de Vinicius de Moraes, faga um desenho
que o ilustre. Em seguida escreva um pequeno texto sobre o que vocé entendeu do

poema e explique seu desenho:
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