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RESUMO

A Educagdo do Campo surgiu fundamentada em pensamentos, desejos e interesses dos
sujeitos do campo que, tendo sido mobilizados a lutarem por seus direitos, reivindicaram uma
escola de qualidade para seus filhos, bem como para si, e, no coragdo desse processo, 0 ensino
multisseriado, que consiste em reunir um conjunto de séries do Ensino Fundamental num
Unico espaco, torna-se uma estratégia para solucionar o acesso a escolariza¢do de um nimero
reduzido de criangas e jovens presentes no campo. Diante desse contexto e em funcdo das
inquietacBes vivenciadas ao longo de nossa prética pedagdgica na Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Sebastiana Alves de Souza, no municipio de Ing4, Estado da
Paraiba, é que elaboramos este trabalho como resultado do estudo mais aprofundado do
desajuste das politicas publicas voltadas para a Educacdo do Campo na Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Sebastiana Alves de Souza, no municipio do Inga-PB, e suas
consequéncias, e como afetam as emocdes e, por conseguinte, a formacdo da identidade do
professor de classes multisseriadas.

Palavras chave: Educacdo do Campo, Ensino Multisseriado, ldentidade profissional do
professor



RESUMEN

La Educacion de Campo surgio basada en pensamientos, deseos e intereses de los sujetos de
campo que, siendo alentados a luchar por sus derechos, reivindicaron una escuela de calidad
para sus hijos, bien como para ellos mismos, y, en el corazon de este proceso, el ensefio
multigrado, que reune un conjunto de grados de la Ensefianza Fundamental en un Unico
espacio, resulta en un estrategia para solucionar el acceso de la escolaridad de un numero
reducido de nifios y jovenes del campo. Delante de este contexto y en funcion de las
inquietudes vividas por toda nuestra practica pedagdgica en la Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Sebastiana Alves de Souza, en la ciudad de Ing4, Estado de Paraiba, es
que hicimos este trabajo como resultado de un estudio con mas profundidad acerca de las
inadecuadas politicas publicas referentes a la Educacion de Campo en la Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Sebastiana Alves de Souza, en la ciudad de Inga-PB, y sus
consecuencias, y como afectan las emociones y, por lo tanto, la formacion de identidad del
profesor de aulas multigrados.

Palabras-clave: Educacién de Campo, Ensefianza Multigrado, Identidad profesional del
profesor.
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INTRODUCAO

Em fungdo das inquietagdes vivenciadas ao longo de nossa pratica pedagdgica na
Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Sebastiana Alves de Souza, no municipio
de Inga, Estado da Paraiba, é que elaboramos este trabalho como resultado do estudo mais
aprofundado do desajuste das politicas publicas voltadas para a Educacdo do Campo na
Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Sebastiana Alves de Souza, no municipio
do Ingéa-PB, e suas consequéncias, e como afetam a formacdo da identidade do professor de
classes multisseriadas.

Cada questionamento sobre a Educacdo do Campo apresentado neste trabalho foi
sendo alimentado durante o trabalho que vimos desenvolvendo junto a uma classe
multisseriada na Educacdo do Campo, momentos em que temos encontrado muitas
dificuldades em relacdo a metodologia, recursos, apoio e motivagdo tanto da parte da gestao
escolar quanto da administracéo publica.

Sabemos que as escolas com classes multisseriadas encontram indmeras dificuldades
de funcionamento no sistema educacional brasileiro, que vao desde a infraestrutura precaria a
falta de apoio aos profissionais do magistério. Além disso, as escolas multisseriadas sédo
marginalizadas pela sociedade como escolas com baixa qualidade de ensino. O que se tem
perdido de vista € que as escolas multisseriadas precisam ser compreendidas como um espaco
cheio de possibilidades de se desenvolver um processo educativo diferente, no qual alunos da
zona rural, de diversas faixas etérias, podem desenvolver habilidades e competéncias diversas
necessarias ao contexto em que estdo inseridas, bem como desenvolver habilidades
imprescindiveis a qualquer contexto socio-educacional.

Escolhemos este tema, inicialmente, por trabalharmos com o ensino de classes
multisseriadas na referida escola e acreditarmos que é necessaria uma reflexdo mais
aprofundada sobre os problemas que afetam o bom desempenho dos profissionais que atuam
na zona rural.

Assim, diante desta realidade das escolas multisseriadas, pretendemos analisar o
contexto e a pratica de um professor de uma classe multisseriada da Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Sebastiana Alves de Souza, no municipio do Inga-PB, e
confronta-los com os documentos oficiais do Governo Federal, acerca das politicas publicas
voltadas a Educagdo do Campo e verificar em que medida esses desajustes tém contribuido na

formacéo da identidade profissional do professor de uma classe multisseriada.
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METODOLOGIA

Tipo de pesquisa

Esta pesquisa é caracterizada como uma pesquisa de analise em que se pretende
identificar os fatores que tém comprometido negativamente a pratica pedagdgica de uma
classe multisseriada de uma escola do campo. E uma pesquisa qualitativa que esta sujeita a
analises a partir de observactes, acOes e relatos, tendo em vista que € uma tentativa de
interpretacdo dos significados que os sujeitos dao as suas acdes (André, 1998).

Para tanto, se fez necessario também empreender uma pesquisa bibliografica para
saber como é tratado o tema Educacdo do Campo nos documentos oficiais do Governo
Federal e pelos principais autores da area. Assim, utilizamos os documentos oficiais do
Governo Federal acerca das politicas publicas voltadas a criacdo, fundamentacdo e
desenvolvimento da Educacdo do Campo, a saber, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
LDB 9394/96, as Referéncias para uma Politica Nacional de Educacdo do Campo, Caderno de
subsidios (2003) e o Programa Escola Ativa - Orientagdes Pedagdgicas para a formacdo de

educadoras e educadores (2009).

Local da Pesquisa

O local selecionado para o desenvolvimento deste trabalho foi a Escola Municipal de
Ensino Infantil e Fundamental Sebastiana Alves de Souza, do Sitio Gentil, zona rural do
municipio de Ingé, Paraiba.

Esta escola foi construida em 1998 e é constituida por duas salas de aula, dois
banheiros, uma cantina e um depdsito para armazenar os produtos para merenda escolar. Nao
possui biblioteca, mas, como suporte para a leitura, foi construido um “cantinho da leitura”.
Possui ainda uma geladeira, um liquidificador, aparelho de som, televisdo, armarios, 2 birds e
carteiras suficientes para atender a demanda de alunos.

A escola funciona no turno da tarde e atende 22 alunos, da educacgéo infantil ao 5°

ano do ensino fundamental, com a atuacdo de apenas um professor.

Sujeitos da Pesquisa
Os sujeitos da pesquisa eram o professor, que atuou na instituicdo supra até o ano de
2012, a atual professora, que atua desde 2013, e alunos da educacdo infantil ao 5° ano do

ensino fundamental do turno da tarde, integrantes de uma classe multisseriada da escola
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supracitada, no corrente ano.

Procedimentos de anélise de dados

O percurso metodologico adotado na elaboracdo deste trabalho principiou pela
pesquisa bibliografica dos documentos oficiais Ministério da Educacdo (MEC) acerca da
Educagdo do Campo, do Ensino Multisseriado e do programa Escola Ativa, além de pesquisa
de campo, mediante observacdo de aulas, documentos da escola, e o plano de ensino do
professor.

Metodologia para a coleta de dados

Em se tratando da metodologia para a coleta de dados empiricos, optamos pela a
entrevista individual semiestruturada, por entendermos que este método é de maior
praticidade, ja que existe um direcionamento das perguntas por meio de um roteiro pré-
elaborado, composto por questdes que poderiamos chamar de semiabertas, 0 que permite uma
interacdo social entre os sujeitos, visto que é flexivel sua organizacdo e nos da a possibilidade
de ampliar os questionamentos a medida que as informag6es nos vao sendo fornecidas pelo
entrevistado, como sustenta Belei (2008).

Assim, para a compreensdao e interpretacdo dos dados coletados com o0s
questionarios, fizemos uso de uma técnica denominada analise de conteudo. Trata-se de uma
técnica de investigacdo que descreve objetiva, sistematica e quantitativamente o contetdo
manifesto da comunicacdo. (FARAGO; FOFONCA, 2014).
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A FORMACAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL DO PROFESSOR DE ENSINO
MULTISSERIADO DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO INFANTIL E
FUNDAMENTAL SEBASTIANA ALVES DE SOUZA DO SITIO GENTIL, INGA-PB

Contextualizando a Educagdo do Campo

Historicamente, a Educagdo do Campo surgiu fundamentada em pensamentos,
desejos e interesses dos sujeitos do campo que, tendo sido mobilizados a lutarem por seus
direitos, reivindicaram uma escola de qualidade para seus filhos, bem como para si, pois havia
uma enorme insatisfacdo com o ensino oferecido, ja que consistia apenas em ensinar os alunos
a ler (ou apenas decodificar a escrita), escrever (0 que em muitos casos resumia-se a escrita do
proprio nome) e a realizar pequenos calculos matematicos, ndo levando em consideragdo as
especificidades dos alunos, que eram sujeitos do campo e que por isso deveriam ter suas
caracteristicas respeitadas.

Sabemos que muito ja foi escrito com relagcdo a origem da Educacdo do Campo no
Brasil, e seria desnecessario discorrer sobre a histdria da luta pela educacéo de qualidade nas
zonas rurais do nosso pais, entretanto ndo podemos nos escusar de pontuar alguns momentos
importantes dessa luta. O primeiro, na década de 1960, quando a educacgdo rural comeca a
ganhar espago na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 4.024/61). Dessa
feita, um de seus artigos, o 105, estabelece que “Os poderes publicos instituirdo e amparardo
servicos e entidades, que mantenham na zona rural escolas ou centros de educacdo, capazes
de favorecer a adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de vocacBes e atividades
profissionais” (Brasil, 1961). No entanto, este primeiro passo foi submetido a um retrocesso,
devido ao Golpe Militar de 1964 que reprimia qualquer movimento popular e a qualquer um
que reivindicasse quaisquer direitos.

Apds a Ditadura Militar e diante da mobilizacdo popular, a nova Constituicdo
Federal em 1988, imbuida do comprometimento com a promog¢ado de uma educacdo igualitéria
para todos, procurou incluir em seu bojo importantes artigos com a promessa de garantir o
respeito e a adequacdo da educacdo as singularidades regionais e culturais. Destaque-se 0
artigo 206, ao assegurar que

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
T?Ib?gluralismo de idéias e de concepces pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes

pUblicas e privadas de ensino;
IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
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V - valorizacdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

(BRASIL, Constituicdo de 1988)

Outro grande avanco foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996
(LDB 9.394/96) que estabeleceu uma base para as regides brasileiras e permitia a adequacéo
da educacéo e do calendério escolar as especificidades da vida rural.

Nesse rumo, a | Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo do Campo em 1998
ampliou a discussao sobre a politica da Educacdo do Campo; no ano seguinte, a Conferéncia
Nacional enfocou a reflexdo sobre os Movimentos Sociais e as dimensdes educativas na
promoc¢do de uma educacgdo de qualidade sob novas matrizes e, por conseguinte, 0 Seminario
Nacional Por Uma Educacdo do Campo, de 2002, que trouxe a discussao sobre a identidade
dos sujeitos do campo e a situacdo da educacdo que Ihes é oferecida.

Foram momentos impares na busca pela promocdo de uma educacdo de qualidade
para os sujeitos do campo.

Finalmente, em 2003, foi publicado o caderno de Referéncias para uma Politica
Nacional de Educacdo do Campo que defende que

Uma Politica Publica de Educacdo do Campo deve respeitar todas as formas e
modalidades de educacdo que se orientem pela existéncia do campo como um

espaco de vida e de relagGes vividas, porque considera 0 campo como um espago
que é ao mesmo tempo produto e produtor de cultura. (BRASIL, 2003, p.31)

E comum, ainda hoje, se considerar o campo como lugar de atraso, precariedade e
marginalizacdo. Contudo, sabemos que tanto a zona urbana quanto a zona rural tém suas
especificidades que devem ser respeitadas e trabalhadas, tendo em vista que ambas ndo sdo
separadas, como se ndo possuissem relagdo alguma, mas sdo complementares. Nesse sentido,
as Referéncias para uma Politica Nacional de Educagdo do Campo pontuam que

O campo e a cidade sdo dois espacos que possuem logicas e tempo préprios de
producéo cultural, ambos com seus valores. N&o existe um espaco melhor ou pior,

existem espacos diferentes que co-existem, pois muito do que é produzido na cidade
estd presente no campo e vice-versa.” (BRASIL, 2003, p.32)

O referido documento ainda acrescenta que:

(...)se os sujeitos ndo se sentirem pertencentes ao campo ou a cidade ndo podem
desenvolver suas competéncias, seus valores. Pertencer significa se reconhecer como
integrante de uma comunidade e € este sentimento que faz com que possam defender
as suas idéias, recriar formas de convivéncia e transmitir valores de geracdo a
geracgdo. (BRASIL, 2003, p.32)

Some-se a esse conjunto de documentos o Projeto de Lei 8.035, que aprova o Plano
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Nacional de Educacdo (PNE) para o decénio 2011-2020, que no Artigo 8°, paragrafo 1°, nos
traz que “Os entes federados deverdo estabelecer em seus respectivos planos de educagdo
metas que considerem as necessidades especificas das populacdes do campo e de areas
remanescentes de quilombolas, garantindo equidade educacional” (PROJETO, 2011, p.21).
Além do que, nas metas e estratégias anexas a esse Plano Nacional de Educagdo, vemos que
com o propésito de “Universalizar, até 2016, o atendimento escolar da populagdo de quatro e
cinco anos, e ampliar, até 2020, a oferta de educacéo infantil de forma a atender a cinquenta
por cento da populacdo de ate trés anos” (PROJETO, 2011, p.23), serd necessario:

Fomentar o atendimento das crian¢as do campo na educacdo infantil por meio do

redimensionamento da distribuigdo territorial da oferta, limitando a nucleacdo de

escolas e o deslocamento das criancas, de forma a atender as especificidades das
comunidades rurais. (PROJETO, 2011, p.24)

Tudo isso na tentativa de fazer com que as criangas do campo permanegam no campo
e tenham uma educacéo voltada para as especificidades da localidade em que vive, e com isso
diminuir a superlotacdo, em alguns casos, de escolas na zona urbana, que recebem alunos
oriundos de comunidades rurais, € cujo ensino ndo apresenta quaisquer direcionamentos as
especificidades das comunidades de onde esses alunos vém.

O PNE ainda pretende, no intuito de universalizar o ensino fundamental de nove

anos para toda populacdo de seis a quatorze anos:

2.4. Ampliar programa nacional de aquisi¢do de veiculos para transporte dos
estudantes do campo, com 0s objetivos de renovar e padronizar a frota rural de
veiculos escolares, reduzir a evasdo escolar da educacdo do campo e racionalizar o
processo de compra de veiculos para o transporte escolar do campo, garantindo o
transporte intracampo, cabendo aos sistemas estaduais e municipais reduzir o tempo
méaximo dos estudantes em deslocamento a partir de suas realidades.

2.5. Manter programa nacional de reestruturacdo e aquisi¢cdo de equipamentos para
escolas do campo, bem como de producdo de material didatico e de formacdo de
professores para a educacdo do campo, com especial atencdo as classes
multisseriadas. (PROJETO, 2011, p.24-25)

Como vemos, sdo muitos os documentos que tratam da oferta e da melhoria da
qualidade do ensino das escolas do campo e, se fossem postos em pratica com o mesmao fervor
com que sdo produzidos, acreditamos que a situacdo das escolas e dos professores do campo

seria outra.

Questionamentos iniciais: Documentos oficiais x realidade das escolas do campo

Com isso, ja é possivel levantar alguns questionamentos acerca desse confronto entre
0 gue se diz nos documentos oficiais e 0 que se tem na préatica: Sera que essas propostas estdo

sendo postas em pratica e estdo contribuindo para o desenvolvimento da consciéncia critica e
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politica dos sujeitos do campo, de modo a fazer com que eles se sintam sujeitos
transformadores de sua realidade? Tais propostas tém transformado a visao estereotipada de
que o campo é um lugar de atraso, de retrocesso e de que seus sujeitos sdo atrasados?

Nas Referéncias para uma Politica Nacional de Educacdo do Campo, vemos que uma
politica de Educagdo do Campo “precisa conceber que a cidade ndo € superior ao campo” e, a
partir disso, “criar relagdes de horizontalidade e ndo de verticalidade entre campo e cidade,
nas formas de poder, de gestdo das politicas, de produgao economica e de conhecimento”
(Brasil, 2003, p.33). Mas sera que, na pratica, as relacbes que conduzem a gestdo das escolas
do campo séo de horizontalidade? Infelizmente veremos que néo.

Na verdade, embora os documentos oficiais tragam propostas muito bem
fundamentadas, por diversos fatores, em muitos municipios, propostas como estas, registradas
no caderno de Referéncias para uma Politica Nacional de Educacdo do Campo, perdem o
poder transformador e acabam regredindo para o sistema contra o qual tanto se lutou.

Sabe-se que “Construir educagdo do campo significa também construir uma escola
do campo, significa estudar para viver no campo, ou seja, inverter a logica de que se estuda
para sair do campo.” (Brasil, 2003, p.33), porém ainda ha visivelmente um maior
investimento nas escolas da cidade do que nas do campo. Muitas escolas de ensino
fundamental da cidade oferecem infraestrutura e grade curricular diferenciada, e isso acaba
atraindo o interesse de pais e responsaveis que procuram matricular seus filhos nessas escolas.

Vemos escolas do campo cuja infraestrutura ndo apresenta boas condi¢cbes e que
carecem de investimentos para a melhoria do espacgo (Figura 1) (Figura 2), de modo que as
criangas tenham um espago adequado para a realizacdo de atividades fisicas, ou ainda um
local para o cultivo de hortalicas e outras atividades especificas do campo, e que se trabalhe
aspectos especificos daquela realidade, promovendo o cuidado com o0 meio ambiente através
do plantio de mudas de arvores, a preservacao da fauna, dentre outros contetdos possiveis de

serem abordados.
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Figura 1 — Frente da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Sebastiana Alves de Souza

Fonte: Imagem do autor. Maio de 2014.

Figura 2 — Frente da Escola Caixa d’agua e cisterna.

Fonte: Imagem do autor. Maio de 2014.

Se por um lado, as Referéncias para uma Politica Nacional de Educacdo do Campo

trazem que

(...) a escola precisa investir em uma interpretacdo da realidade que possibilite a
construcdo de conhecimentos potencializadores, de modelos alternativos de
agricultura, de novas matrizes tecnolégicas, da producéo econdmica e de relagdes de
trabalho e da vida a partir de estratégias solidarias. (BRASIL, 2003, p.33)

O que vemos é o abandono desses principios norteadores da Educacdo do Campo por parte
dos gestores da administragdo publica municipal.
Com relagdo aos curriculos, as escolas da cidade buscam oferecer uma formagéo

adequada a vida naquele contexto, e 0 que vemos, muitas vezes, é a reproducdo parcial e
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precaria daqueles moldes nas escolas do campo, voltando a reproduzir um modelo de ensino
baseado apenas na leitura (como decodificagéo), aquisicdo da escrita e realizacdo de pequenos
calculos matematicos basicos. Resume-se a isso, portanto, aquela ideia defendida nas
Referéncias para uma Politica Nacional de Educacdo do Campo de que “(....)os curriculos
precisam se desenvolver a partir das formas mais variadas de construgéo e reconstrucdo do
espago fisico e simbolico, do territorio, dos sujeitos, do meio ambiente” (Brasil, 2003, p.34), 0
gue temos, nesses casos, € a legitimacdo do modelo citadino em detrimento da especificidade
do campo.

A atual situacdo da Educacdo do Campo tem mostrado um cenario bem distante da
realidade pretendida pelos 6rgdos gestores da educagdo brasileira, pois, segundo Paola
Carriel, as escolas rurais tém sofrido com estrutura ruim e inclusive com o acimulo de

funcBes dos docentes:

As escolas rurais, que concentram a maioria das classes multisseriadas, sdo as mais
prejudicadas em termos de infraestrutura, segundo estudo encomendado pela
Confederagdo Nacional da Agricultura (CNA), divulgado ano passado. Enquanto em
apenas 30% dos estabelecimentos rurais existe uma biblioteca, a média geral dos
colégios brasileiros é quase o dobro, com 57%. No campo também faltam ginasios
de esporte, laboratérios de ciéncias e informética e até itens basicos como banheiro
adequado.

Quando escolas rurais e urbanas sdo comparadas, 0 campo quase sempre perde no
quesito infraestrutura. Dos mais de 50 mil estabelecimentos, quase metade tem
apenas uma sala. Somente um em cada quatro colégios tem computador, enquanto
na média geral brasileira o indice chega a 90%. Outros itens tecnoldgicos que
poderiam auxiliar o ensino, como televisdo e DVD, inexistem em 50% dos locais. O
quadro e o giz ainda sdo 0s Unicos recursos disponiveis para quem esta longe das
cidades.

O levantamento da CNA mostra que as escolas rurais tém problemas com
esgotamento sanitario, banheiros, sala de aula, rede elétrica e iluminacdo. Nestes
itens, mais da metade dos docentes avaliaram as escolas como inadequadas ou
apenas regulares.

Com a falta de infraestrutura, os professores assumem fun¢des como elaboracdo da
merenda e até faxina. Nas classes multisseriadas, de cada dez docentes, trés tém
tarefas como estas. Em metade dos estabelecimentos ndo ha sequer diretor ou
coordenador pedagdgico. (CARRIEL, 2011)

Como, entdo, diante desse quadro lamentavel, serd possivel “Assegurar a oferta das
séries finais do Ensino Fundamental bem como do Ensino Médio em escolas do campo a
todos os alunos que as demandarem nos locais proximos as suas residéncias” (BRASIL, 2003,
p.36)?

Tem sido mais conveniente, como acrescenta Carriel (2011), os gestores preferirem
investir no transporte escolar a investirem na implementagao de “programas de formagéo para
todas as educadoras e educadores do campo, de nivel médio e superior, atraves de convénios e
parcerias entre Secretarias, Universidades, Movimentos Sociais e Organizagdes do Campo.”,

conforme os moldes registrados nas Referéncias para uma Politica Nacional de Educacéo do



19

Campo (BRASIL, 2003, p.37). Parece realmente se tratar apenas de “referéncias” de como
“deveria ser” e ndo do que “é para ser”.
Também longe de serem concretizadas estdo as seguintes metas propostas pelas
Referéncias para uma Politica Nacional de Educacdo do Campo:
a) “Realizar concursos publicos especificos destinados a selecdo de educadoras e
educadores para a educagdo do campo” (BRASIL, 2003, p. 37)
b) “Definir politicas especificas para as escolas multisseriadas com material
didatico, formacdo das educadoras e educadores e equipamentos adequados ao
perfil destas escolas.” (BRASIL, 2003, p. 37)
C) “Garantir, pelo menos, um auxiliar de classe por turma nas escolas multisseriadas
(...)” (BRASIL, 2003, p. 37)
d) “Melhorar as condigdes infra-estruturais das escolas, definindo e promovendo o
alcance de padrdes minimos de funcionamento, incluindo: estrutura fisica
adequada, biblioteca e recursos pedagdgicos” (BRASIL, 2003, p. 38)
E isso tudo ndo é apenas uma marca caracteristica da Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Sebastiana Alves de Souza, Inga-PB, conforme vemos da imagem
abaixo, (Figura 3) e (Figura 4), mas de inimeras escolas publicas de que temos noticia,

espalhadas pelo Brasil.

Figura 3 — Sala de aula da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Sebastiana Alves de Souza

Fonte: Imagem do autor. Maio de 2014.
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Figura 4 — Cantinho da Leitura (Biblioteca) da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Sebastiana

Alves de Souza

Fonte: Imagem do autor. Maio de 2014.

Pelo que se pode observar nas imagens acima, as condi¢cdes da sala de aula, do
quadro, do que deveria ser uma biblioteca — mas é na verdade apenas um “cantinho de
leitura”, ndo sdo bons indicadores de que as Referéncias para uma Politica Nacional de
Educacdo do Campo tém sido levadas muito a sério.

No coracdo desse processo educacional repleto de contradigdes, se encontra o ensino

multisseriado, que consiste em reunir um conjunto de séries do Ensino Fundamental num
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tnico espaco. E notorio que

as classes multisseriadas tornaram-se historicamente uma estratégia para solucionar
0 acesso a escolarizagéo de um nimero reduzido de criangas e jovens presentes no
campo. A baixa densidade populacional, as grandes distancias e também a constante
expulsdo dos trabalhadores do campo tornaram as classes multisseriadas quase a
Unica possibilidade de estudo nas comunidades mais afastadas. Em consequiéncia da
auséncia de recursos humanos e materiais adequados ao atendimento desse tipo de
escola, encontra-se salas de aula empobrecidas, reforcando a idéia de que para
estudar é melhor ir para a cidade. (BRASIL, 2009, p.24)

Como vemos, é uma situacdo conhecida dos 6rgdos responsaveis pela geréncia da
educacdo no Brasil, no entanto, apesar das recorrentes publicagdes que visam discorrer sobre
a melhoria da qualidade de ensino das escolas do campo, pouco se tem investido para atingir
tais objetivos.

O Programa Escola Ativa, no meio desse processo, surge como uma tentativa de
propiciar uma reflexdo que resulte na acao de transformar a educacdo nas escolas do campo.

Esse programa

entende que é preciso pensar, pesquisar e registrar a diversidade de tempos de vida e
de aprendizagens com que a escola de campo trabalha; quem séo essas criangas do
campo; como elas aprendem e como se socializam. A partir da definicdo da
identidade dos sujeitos que freqlientam as classes multisseriadas e da propria
dindmica do campo, inicia-se um novo modo de pensar um projeto politico
pedagdgico da escola do campo, tomando-se como base as condicdes reveladas. Ndo
obstante, a realizacdo desta tarefa politica e pedagdgica soma-se a necessidade de
enfrentar as marcas das desigualdades do sistema escolar do campo as quais exigem
estudos e pesquisas articuladas com outras areas de conhecimento. (BRASIL, 2009,
p.27)

“Enfrentar as marcas das desigualdades” tem sido posto de lado quando se trata de
investir na infraestrutura das escolas do campo, investir nos recursos humanos, valorizando o
trabalho dos profissionais da educacdo com uma remuneracdo adequada e propiciando uma
formacdo continuada que os conduza a uma melhoria na qualidade de sua pratica pedagogica.

Na realidade, o que percebemos em nossa historia como educador é que o sistema
multisseriado, como aponta Carriel (2011), “acaba sendo melhor do que a negagdo do direito
de estudar”. Em muitas cidades, segundo a autora, “as classes multisseriadas sdo a Unica
alternativa de estudo”. E hd quem sustente que “as classes multisseriadas dificultam o
trabalho do professor e contribuem para a dispersao dos estudantes” (CARRIEL, 2011), como
é 0 caso do cientista politico Daniel Cara.

Carriel (2011) cita uma importante fala de Daniel Cara que defende que “As turmas
exigem atencdo diferenciada do professor e ndo a tém, o que pode resultar em um aprendizado
menor”. Esse problema poderia ser amenizado caso saisse do papel a meta de “Garantir, pelo

menos, um auxiliar de classe por turma nas escolas multisseriadas (...)” (BRASIL, 2003, p.
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37). Contudo, a desculpa para a inoperancia de agdes para a melhoria da educagéo nas escolas
com turmas multisseriadas, na maioria das vezes, € que o baixo nimero de alunos por turma
justifica a auséncia de um auxiliar de classe.

Na visao de Carriel (2011), “O trabalho com classes multisseriadas exige formagao e
dedicacdo ainda maiores do professor da escola publica”, por isso “sdo um desafio para os
docentes”. Ela cita a pedagoga Evelise Portilho que afirma: “O docente que trabalha com esta
modalidade de ensino precisa conhecer as diferentes etapas de desenvolvimento dos alunos” e
“que € necessario ter dominio de diversos modelos de metodologia para abranger os variados
tipos de ensino e aprendizagem”.

Paola Carriel ainda cita Guillherme do Val Toledo, ao argumentar

que os gestores municipais e estaduais precisam oferecer formacdo de
qualidade para os docentes de classes multisseriadas em funcéo da grande
complexidade do trabalho. Ele sugere que os docentes possam ter um tempo
para trocar experiéncias entre si e com colegas de outros estabelecimentos.
Todas as semanas deve haver espago para este tipo de debate, além de cursos
a acdes continuadas. (CARRIEL, 2011)

Pelo exposto, exige-se um profissional que desafie sua propria formacéo e que nédo se
limite a transmitir conteldos, mas que incentive os alunos na busca pelo conhecimento e na
transformacdo de sua realidade, enquanto sujeitos criticos, sem, no entanto, fornecer-lhe as
ferramentas e a formacédo adequada para tal empreendimento.

Além de tudo isso, das Referéncias para uma Politica Nacional de Educacdo do
Campo, podemos ainda destacar outro ponto importantissimo que também vem sendo deixado
em segundo plano: a valorizagdo dos professores que atuam nas escolas do campo. O
documento nos diz que uma das metas € “A melhoria das condi¢des de trabalho e perspectivas
das educadoras e educadores que atuam nas escolas do campo, inclusive, com um salario
diferenciado para todos e todas que atuam fora da sede dos municipios” (BRAZIL, 2003,
p.36). No entanto, esta ndo é a realidade dos professores que atuam na Educacéo do Campo.

Enfim, o que resulta desses desencontros entre projetos e propostas dos Orgaos
gestores da educacdo para a melhoria da educacdo nas escolas do campo e a real situagédo
dessas instituicdes € a imposi¢cdo de circunstancias desmotivadoras para os educadores,
culminando na falta de estimulo desses profissionais. E isso acarreta, por sua vez, a falta de
incentivo aos alunos, causando a evasdo ou, na melhor das hipéteses, fazendo com que 0s pais

matriculem seus filhos nas escolas da cidade.
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A identidade profissional do professor da Educagido do Campo

Furtado (2014) afirma que a identidade profissional é uma construgdo que evolui ao
longo da carreira do professor e pode ser influenciada pela escola, pelas reformas e pelos
contextos politicos. Essa identidade, segundo ele, “ndo ¢ estavel, inerente ou fixa”, mas o
“resultado de um complexo e dindmico equilibrio, em que a imagem que o professor tem de si
se harmoniza com a diversidade de papeias que ele acredita que deva desempenhar”
(FURTADO, 2014, p.38).

A identidade do professor das escolas do campo estd comprometida, eles tém se
sentido desvalorizados, desassistidos, muitas vezes esquecidos e relegados a um espaco
escolar também esquecido. Caldart (2008) diz que o professor de escolas do campo acaba se
tornando vitima de um sistema educacional que ao invés de valoriza-lo, desvaloriza o seu
trabalho, colocando o meio rural como uma espécie de punicdo ou pena, em vez de uma
escolha. A referida autora sustenta que esse mesmo sistema ndo viabiliza a qualificacdo
profissional dos professores das escolas do campo, 0 que muitas vezes rebaixa sua autoestima
e sua confianca em si mesmo, na educacéo e no préprio futuro. E isso, segundo ela, acaba por
tornar esses profissionais “provocadores de novas vitimas, a medida que realizam um trabalho
desinteressado, desqualificado e sem animo”.

Nesse mesmo pensamento, muito embora trate do profissional da educacdo no
computo geral, Furtado (2014) afirma que “as mudangas das ultimas décadas geraram
ambiguidades e contradi¢fes na situacdo profissional dos professores”. Tais ambiguidades e
contradi¢Ges sdo percebidas com mais énfase nas escolas do campo, haja vista que essas
escolas estdo inseridas num contexto em que ha processos de desvalorizacdo socioecondmica
e de desvalorizacdo cultural que acabam afetando os profissionais da educacdo que atuam
nesses espacos.

Outro fator que, para Furtado (2014), ¢ “de extrema importancia para a constru¢ao da
identidade e, consequentemente, da autoestima do docente”, é a relagdo cultural dos
professores das escolas do campo com os alunos. Essa relagdo, segundo o autor, “deve ser
embasada dentro dos pressupostos da aprendizagem significativa e ndo mecanicista”. E iSO
implica dizer que os professores da Educacdo do Campo precisam interagir a partir da cultura
do campo, reconhecendo o aluno do campo como sujeito capaz de desenvolver habilidades e
competéncias exigidas por qualquer componente curricular integrado aquela realidade.

No curso desse processo, precisamos ainda considerar a especificidade da formacéo
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da identidade do professor das escolas do campo, fator importantissimo que tem sido posto a
parte em muitos municipios.

Posto gque a identidade € inerente ao homem, algo que indica que seu “eu” é um ser
unico, a construcdo dessa identidade sofre influéncias a partir do momento em que o ser
comega a interagir com o mundo politica, econdmica, religiosa, culturalmente, e na interagcdo
social com o outro. Assim, a construcdo da identidade do professor da zona rural recebe
profundas marcas das relacfes estabelecidas entre o profissional da educacdo do campo e 0s
fatores politico, econdmico, social, religioso e cultural.

Sabemos que a identidade social abrange género, sexualidade, raca, idade e
profissdo, e uma identidade profissional se constrdi, segundo Pimenta (2002, p.19), “a partir
da significacao social da profissdo; da revisdao constante dos significados sociais da profissao;
da revisdo das tradicdes [...] de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser
professor”. Essa identidade é construida a partir do significado social da profissdo, pelo que
cada professor atribui as atividades docentes do seu dia-a-dia, de seus saberes, de seus
temores, dos seus projetos, do sentimento o fato de ser professor tem em sua vida.

Antonio NoOvoa, no livro Vidas de Professores, de 1995, ja apontava a crise de
identidade pela qual a profissdo de professor passava, devido a separacao entre o eu pessoal e
o0 eu profissional do professor. E essa crise parece ter persistido nesses quase 20 anos.

Se a identidade profissional corresponde ao modo de ser e estar numa profissdo, e é
formada durante a vida e o exercicio profissional, esta sujeita a influéncia de fatores internos
(no psicoldgico dos professores) e externos (local de trabalho, remuneracéo, recursos etc.) a
esse fazer pedagdgico (que é o caso da formacdo profissional do professor). Sendo assim, o
que se pode esperar da formacéo da identidade dos profissionais da educacdo do campo, téo
desassistidos de recursos e incentivos diversos?

Outro autor que também discorre sobre a construcdo da identidade profissional é
Maurice Tardiff. Ele aponta que essa construcdo advém da “tomada de consciéncia em
relacdo aos diferentes elementos que fundamentam a profisséo e sua integracéo na situagéo de
trabalho leva a construcdo gradual de uma identidade profissional” (TARDIF, 2000, p. 229).
Como ja vimos até aqui, ao tomar consciéncia de tudo que fundamenta sua profissdo e dos
elementos necessarios ao bom desempenho desta, observando seu contexto especifico, o
professor das escolas do campo tém sido levados a construir uma identidade profissional
marcada por fatores negativos que tém o levado, em algumas situagGes, a migrar para centros
urbanos (na melhor das hipéteses), ou a abandonar a profissao e ingressar em outras areas.

Como vemos, sdo muitas questdes que permeiam a pratica do professor de escolas
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multisseriadas e que, diante dos problemas que apontamos nos paragrafos anteriores,
acrescentam-se dia-a-dia mais pontos negativos a tarefa de o professor encontrar motivacao
para o trabalho nas escolas do campo. E isso tem feito com que muitos se escusem desta ardua
tarefa, como ja nos referimos anteriormente. Sendo assim, cabe aqui discorrermos um pouco
sobre uma abordagem que parece ter sido excluida das discussdes “cientificas” nos estudos
sobre a educacdo do campo: as emogdes na docéncia, em nosso caso, na docéncia de classes

multisseriadas.

As emocdes do professor da Educacdo do Campo

Na visdo de Fortuna (2007, p.9), “reconhecer a dimensdo humana da docéncia ¢
admitir a presenca e a forca dos afetos na determinacdo da identidade do professor e na sua
atuagdo profissional”. Para ela, analises da identidade do professor, que ndo levem em conta
as emocgdes associadas a pratica pedagdgica, baseadas “em uma perspectiva positivista da
ciéncia, na qual se acredita que a isencdo e a neutralidade séo obtidas pela execracdo das
paixOes” atestam a omissdo dos circulos académicos acerca da indissociavel presenca das
emoc0Bes no cotidiano escolar.

Fortuna acredita que € preciso voltarmos a atencdo ao exercicio de compreensao da

dimensao afetiva da docéncia, pois

A educacgdo comporta uma forte dimensdo afetiva que, ndo sendo a Gnica nem a mais
importante, é tdo definitiva quanto as demais dimensdes — socioecondmica,
ideoldgica, filosdfica, entre outras — na consumagdo de seus objetivos, por mais
diversos e desencontrados que sejam ao longo da histéria do homem. (FORTUNA,
2007.P.9)

Sendo assim, diante do descaso em que muitas vezes se encontra a escola do campo,
o profissional que ali trabalha também se vé, por vezes, em condi¢cdes de abandono; e isso
acaba fazendo com que se associe ao trabalho emocGes negativas, que vao, ao longo dos anos,
desestimulando o professor das classes multisseriadas, ja que, além disso, as dificuldades de
planejamento para aulas em madltiplas séries (que ocorrem paralelamente), a escassez de
recursos, a falta de formacao continuada e de apoio dos gestores tém atuado enfaticamente no
aparecimento.

Surgem ainda outras emocdes, ao longo desse processo, tendo em vista este contexto
problematico de muitas escolas do campo, que afetam o desempenho profissional. Na
verdade, como afirma Fortuna (2007, p.9), “E indubitavel o fato de que todo trabalho envolve

algum investimento afetivo por parte do trabalhador, tanto na relacéo estabelecida com outros
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quanto na relagdo estabelecida com o produto do trabalho”. Ela ainda diz que, no caso do
professor, “é mediante 0 estabelecimento de vinculos afetivos que ocorre o processo de
ensino-aprendizagem” (CODO, 1999, apud FORTUNA 2011, p.9).

O professor da educacdo do campo, em especial o professor de classes
multisseriadas, precisa de amparo com relagdo a estrutura a que ele esté inserido, no caso da
escola, com relacdo aos materiais de que dispde para desempenhar bem o seu papel, bem
como com relacdo ao aspecto emocional, ja que a soma de fatores negativos (quer sejam
infraestrutura, materiais didaticos, remuneracao, ou motivacao) tem feito com que o professor
tenha emocOes negativas associadas ao seu trabalho e o seu desempenho na profisséo caia
consideravelmente, chegando ao ponto desse professor migrar para 0s centros urbanos ou até

mesmo desistir da carreira docente.

A identidade do professor de multisseriado da Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Sebastiana Alves de Souza do Sitio Gentil, Inga-PB

Na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Sebastiana Alves de Souza,
por exemplo, o professor, além de sua funcdo como educador de uma classe multisseriada
com alunos do ensino infantil ao 5° ano do ensino fundamental, assume a maioria das fungdes,
atuando ora como diretor (extraoficialmente), ora como auxiliar de servi¢os gerais, ou mesmo
como cozinheiro, no preparo da merenda. O Professor entrevistado nesta pesquisa lecionou
durante mais de 10 anos na modalidade de ensino multisseriado, no entanto ndo possuia
formacdo especifica, ja que é graduado em Licenciatura Plena em Geografia. Esse professor
também afirma nunca ter participado de qualquer curso de formacdo continuada direcionado
especificamente para a educacdo do campo. Participou apenas de um Curso de Formacdo
Continuada promovido pelo Governo do Estado no ano de 2011, com duragdo de
aproximadamente 40 horas, porém ndo era voltado a Educacdo do Campo. O Professor ainda
destaca que desconhece a existéncia de cursos de formacdo continuada voltados a Educacao
do Campo que tenham sido promovidos pela prefeitura do municipio de Inga-PB, que atribui
ao programa de Educacdo do Campo do referido municipio a denominagdo “Educagdo no
Campo”.

O Professor ndo dispunha de recursos didaticos especificos para o trabalho com a
educacdo do campo e que a escola também ndo dispGe até hoje. No entanto, o professor
afirma ter sempre estado motivado para o trabalho na escola em que lecionava, apesar de ter

que acumular funcgdes. E isso também acontece com a atual Professora, também entrevistada,
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da j& citada escola: ela acabou assumindo, além da funcdo de educadora, o encargo das
decisbes que seriam de responsabilidade da gestéo escolar, bem como as funcgdes de auxiliar
de servicos gerais.

A referida escola também ndo possui Conselho Escolar e todas as decisdes acerca do
funcionamento da escola séo de responsabilidade da Secretaria de Educacéo do Municipio.

Diante do exposto, trazemos mais uma vez as palavras de Guilherme do Vau Toledo,
citadas por Carriel (2011): “os gestores municipais e estaduais precisam oferecer formacao de
qualidade para os docentes de classes multisseriadas em funcdo da grande complexidade do
trabalho”. E em fungdo ainda da escassez de recursos infraestruturais, humanos, didaticos e
tecnoldgicos a que muitos profissionais estdo submetidos nas escolas do campo. Deve-se
formar adequadamente e munir os professores de escolas multisseriadas de recursos
necessarios a sua pratica pedagdgica, além de valoriza-los pelo trabalho arduo, ja que as
escolas em que funciona esta modalidade de ensino tém servido aos gestores municipais como
uma forma de justificar a oferta de ensino na zona rural.

Sendo assim, precisamos retomar alguns pontos relevantes na discussao do exaustivo
trabalho do professor de classes multisseriadas, conforme encontramos nas Orientagdes

Pedagdgicas para a Formacao de Educadoras e Educadores:

Os dilemas que as(os) educadoras(es) das classes multisseriadas enfrentam no
cotidiano escolar sdo muitos: Como planejar para diferentes idades e aprendizagens
em uma mesma sala de aula? Que modelo de organizagdo escolar pode conformar
um projeto pedagdgico que atenda a essa diversidade de criangas e jovens do
campo huma mesma escola? Como o livro didatico pode acompanhar e apoiar este
trabalho? Como lidar sozinho com toda essa diversidade? Como organizar o
espaco escolar? Como envolver estudantes e comunidade na gestdo escolar?
(BRASIL, 2009, p.27)

Estes dilemas tém sido resolvidos ou ao menos amenizados? Em meio a tantas
preocupacdes, como esta o estado emocional dos professores de classes multisseriadas? O que
tem sido feito para cuidar da saide emocional desses profissionais? Afinal de contas, essas
questdes sdo realmente pertinentes ou o professor das escolas com classes multisseriadas ndo
passam de meros bonecos reprodutores de “saberes ndo necessarios” aquela realidade?

Marchesi (2008) defende que as emogdes sdo indissociaveis da docéncia. Ele
sustenta que, como o trabalho no ensino baseia-se principalmente nas relagdes interpessoais,
as experiéncias emocionais sdo permanentes. Marchesi (2008, p.61) diz que “Aborrecimento,
alegria, ansiedade, afeto, preocupacdo, tristeza, frustracdo sdo alguns dos sentimentos que o
professor vive no dia-a-dia com maior ou menor intensidade e amplitude”. E tudo isso pode

ser ainda mais amplificado se as condi¢des de trabalho ndo forem favoraveis ao trabalhador,
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como é o caso do professor de classes multisseriadas, em nosso caso, 0 Professor e a
Professora da Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Sebastiana Alves de
Souza, no Sitio Gentil do municipio de Inga-PB.

Quando a escola nédo dispe de estrutura para favorecer boas experiéncias emocionais
aos professores e estes ndo possuem recursos didaticos e financeiros, as emogdes positivas
ficam comprometidas e h4 o predominio de emocBes negativas, o que gera frustracdo e
desanimo, por conseguinte a desmotivacdo para o trabalho, culminando com a péssima
qualidade no ensino oferecido.

Marchesi (2008, p.62) pondera que “as relagdes entre a vida dos docentes ¢ sua
profissdo, o compromisso pessoal na tarefa de ensinar e os riscos que o docente deve enfrentar
para manter o sentimento de identidade profissional sdo fatores que precisam ser levados em
conta ao analisar suas emogdes”. E isso, segundo ele, ndo é apenas uma questdo individual,
mas deve ser compreendida de um enfoque histdrico, interativo, sociologico, global e
interpretativo.

Fortuna, discorrendo sobre o reencontro do sentido de ser professor, cita a seguinte
passagem da obra Meus demdnios, de Morin: “Em meu trabalho, jogava meus interesses,
minhas paixdes e minha vida. O amor alimentava minha vida, que alimentava meu trabalho”
(MORIN, 2000, p.178 apud FORTUNA 2007, p.11). Ela questiona se ndo seria essa
“formula” de Morin a responsavel por evitar que a humana docéncia seja perdida ou venha
morrer. A autora defende que “Nas profundezas de si mesmo, o professor pode encontrar o
sentido da vida e nela o sentido do seu trabalho, no qual coloca seus afetos, dai extraindo a
forga mesma de viver e trabalhar” (FORTUNA 2007, p.11).

No entanto, mesmo diante dessas consideracfes de Fortuna, sabemos que enquanto
ndo houver um compromisso maior dos gestores publicos com a educacdo do campo com
investimentos macicos, “encontrar o sentido do trabalho” sera uma tarefa muito dificil pelos
professores de classes multisseriadas.

Ademais, entendemos que € necessario que as politicas publicas também
contemplem, além de todos aqueles quesitos tdo bem escritos nos documentos oficiais do
Governo Federal, arrolados no bojo deste trabalho, o bem-estar emocional dos professores,
pois

é uma condic8o necesséria para a boa atividade educativa. E preciso sentir-se bem
para educar bem, embora o bem-estar emocional deva ser acompanhado do saber e
da responsabilidade moral para que a atividade docente alcance sua maturidade.
(MARCHESI, 2008, p.62)
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E como sentir-se bem num ambiente desfavoravel ao ensino e a aprendizagem?
Como sentir-se bem vendo a dificuldade dos alunos em um modelo de ensino que acondiciona
os alunos em um ambiente desconfortavel e nada convidativo, sem recursos adequados para o
bom desempenho da funcdo docente e adequados ao publico alvo desse ensino?

Enfim, existem muitas questbes que carecem de uma discussdo mais ampla,
necessaria, e uma pesquisa mais aprofundada sobre esse assunto, obviamente, algo que,

esperamos, continuaremos a fazer no curso de nossa formacao continuada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, o desencontro entre as propostas de melhorias na educacdo das escolas
do campo e a efetiva implementacao dessas propostas tem gerado diversos problemas, dentre
0S quais, destacamos, as marcas negativas na identidade do professor, sentimentos de
ansiedade, frustracdo, abandono, tristeza com a profissdo e a falta de estimulo para o trabalho.

N&o é de hoje que as escolas com classes multisseriadas enfrentam dificuldades de
funcionamento no sistema educacional brasileiro, problemas infraestruturais, falta de apoio
aos profissionais do magistério, marginalizacdo e criacdo do estere6tipo de que sdo escolas
com baixa qualidade de ensino devido aos profissionais que nela trabalham e aos alunos que
sao “atrasados”.

Muito se tem produzido em termos de documentos que abordam como deveria ser a
Educacdo do Campo, mas deixou-se de levar em conta que as escolas multisseriadas precisam
ser compreendidas como um espaco cheio de possibilidades de se desenvolver um processo
educativo diferente, no qual alunos da zona rural, de diversas faixas etarias, podem
desenvolver habilidades e competéncias diversas necessarias ao contexto em que estdo
inseridas, bem como desenvolver habilidades imprescindiveis a qualquer contexto socio-
educacional, desde que haja, de fato, um investimento macigo nas escolas da Zona Rural, com
a adequacdo infraestrutural, dando todo o aparato em recursos didaticos, pedagdgicos e
financeiros aos profissionais que ali trabalham, bem como dedicando especial atencdo as
emocBes do professor, visto que, por causa dos problemas anteriormente citados, o
profissional da Educacdo do Campo se V&, por vezes, em condi¢fes de abandono, e isso faz
com que se associem ao trabalho emocgOes negativas, que védo, ao longo dos anos,
desestimulando o professor das classes multisseriadas.

H& muito ainda que precisa ser abordado com relacdo a essa situacdo e, certamente,
ndo pretendemos com este trabalho encerrar esta discussdo, pois € um tema amplo e profundo
que carece de maiores investigacdes e que, acreditamos, a retomaremos mais adiante no curso

de nossos estudos.
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Apéndice 1 — Questionario para o professor

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCAGAO
CURSO DE ESPECIALIZAGCAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO
PRATICAS PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

QUESTIONARIO
Ha quanto tempo vocé leciona na Escola Municipal de Ensino Fundamental do Sitio Gentil, Inga-PB?

( )entre Le5anos; ()entre5e 10 anos; ( ) ha mais de 10 anos.

Tem formacéo especifica para o trabalho com a Educacdo do Campo?
()sim ()néo

Conhece os documentos oficiais que tratam da Educac¢éo do Campo?
(') sim Qual (is)?
() néo

Participou de algum curso de Formacdo Continuada promovido pela Prefeitura ou pelo Governo do Estado
durante este tempo em que leciona na escola supracitada?

() sim Qual? De quantas horas?

() ndo

Possui recursos didaticos especificos para o trabalho com a Educag¢do do Campo?
()sim () néo

A escola dispbe de recursos especificos para o trabalho com a Educago do Campo?
()sim ()néo

Qual o seu sentimento com relagéo ao seu trabalho nesta escola da Zona Rural?
() motivado () desmotivado

Quais séo as suas expectativas com relacdo ao seu trabalho na escola supracitada?
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Apéndice 2 — Questionario para o Secretario de Educacédo do Municipio

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCAGAO
CURSO DE ESPECIALIZAGCAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO
PRATICAS PEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES

QUESTIONARIO

Ha quanto tempo vocé é gestor(a) na Secretaria de Educacdo do municipio de Inga-PB?

Conhece os documentos oficiais que tratam da Educac¢éo do Campo?
(') sim Qual (is)?
() nédo

Participou de algum curso de Formacéo Continuada promovido pela Prefeitura ou pelo Governo do Estado sobre
a Educacéo do Campo?

() sim Qual? De quantas horas?

( ) ndo

As escolas do campo do municipio apresentam alguma proposta de trabalho que contemple modelos alternativos
de agricultura, de novas matrizes tecnolégicas, da producdo econémica e de relagdes de trabalho e da vida a
partir de estratégias solidarias Educacdo do Campo?

() sim Qual?
() nédo

Quais sdo as suas expectativas com relacdo a melhoria da infraestrutura e da qualidade de ensino nas escolas da
zona rural do municipio?



