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RESUMO

Este estudo se configura em uma pesquisa bibliografica como também em um estudo de
campo dada a natureza das observacles, entrevistas e andlises de dados sobre
concepcbes e ensino de leitura de alunos e professor do 5° ano da Escola Municipal
Terezinha Garcia Pereira na cidade de Brejo do Cruz, Paraiba, cujo objetivo é discutir a
formacdo de alunos leitores a partir de uma reflexdo das praticas de ensino de leitura no
ensino fundamental. Deste modo, compreende-se que a escola € um espaco de
aprendizagem, valorizacdo e consolidacdo dos processos de leitura, visto que é a
responsavel pela pratica pedagdgica e o desenvolvimento de estratégias que consigam dar
conta da elaboracdo de um ensino de leitura eficaz. Para isto, foi preciso perceber e refletir
sobre as forma de como esse ensino se consolida e contribui para a formagao do leitor. O
trabalho também buscou fazer uma referéncia aos sentidos da leitura, da escrita e da
oralidade fazendo um paralelo com a importancia do professor no desenvolvimento da
aquisicdo dessas competéncias linguisticas. Para isso buscou-se reforco tedrico nos
estudos de Gontijo (2011); Jouve (2002); Gagliari (1999) e Freire (1989) a fim de subsidiar o
entendimento acerca da instrumentalizacdo da leitura como préatica diaria nas escolas.
Espera-se ampliar as discussfes no que concerne 0S processos e praticas de leitura na
escola.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura, Ensino-aprendizagem, Escola, Professor.



ABSTRACT

This study sets up on a literature review as well as in a field study given the nature of
the observations, interviews and analysis of data on conceptions and teaching
reading to students and teachers in the 5th year of the Municipal School Therese
Garcia Pereira in the city of Heath's Cruz, Paraiba, whose aim is to discuss the
formation of readers from students reflection of the practices of teaching reading in
elementary school. Thus, it is understood that the school is a learning space,
valuation and consolidation of the reading process, since it is responsible for
pedagogical practice and the development of strategies that can account for the
development of an effective reading instruction. To do that, we need to realize and
reflect on how this form of learning is consolidated and contributes to the formation of
the reader. The study also sought to make a reference to the senses of reading,
writing and speaking skills by drawing a parallel with the importance of the teacher in
the development of acquiring these language skills. For this we sought to strengthen
the theoretical studies Gontijo (2011); Jouve (2002); Gagliari (1999) and Freire
(1989) in order to aid the understanding of the instrumentalization of reading as a
daily practice in schools. Expected to broaden the discussion regarding the
processes and practices of reading in school.

KEYWORDS: Reading, Teaching and Learning, School Teacher.
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INTRODUCAO

A leitura € uma pratica que contribui para desencadear uma série de
beneficios na vida dos sujeitos na medida em que contribui para a ampliacao
dos conhecimentos dos mesmos e para a consolidacédo dos saberes essenciais
a convivéncia na sociedade, de modo que se faz necesséario que seja uma
pratica presente na vivéncia dos alunos desde seus primeiros contatos com o
ambiente escolar.

O ato de ler encerra em si a interagcdo do individuo com o mundo,
favorecendo um ambiente de compreensdo que ocasiona a expansao do
conhecimento, fazendo do leitor alguém dotado de capacidades. E um aspecto

gue descortina uma necessidade social, pois a sociedade letrada exige
dos sujeitos niveis cada vez mais altos de entendimentos e interpretacdes.

Desse modo, é possivel entender que a formacao do leitor é tarefa
indispensavel no espaco escolar na medida que € na escola que os individuos
tomam contato com o saber institucionalizado e passam a ser inseridos no
universo de letramento e de escrita.

Partindo desse entendimento, esta monografia tem como universo de
pesquisa 0 ensino da leitura no 5° ano do ensino fundamental da Escola
Municipal Professora Terezinha Garcia Pereira na cidade de Brejo do Cruz —
PB. A escolha dessa série se deu por ser o 5° ano um momento de transicdo
para o aluno que vem do ensino infantil e portanto, ja deve dominar elementos
basicos de escrita e de leitura, tendo na 22 fase do fundamental a oportunidade
de ampliar o processo de aquisicdo das competéncias linglisticas , 0 que
implica um maior cuidado por parte da acdo pedagodgica do professor de lingua
portuguesa.

E papel da escola transmitir ao aluno o conhecimento a respeito da
importancia da leitura e € funcéo do professor ser o mediador nesse processo
de ensino e aprendizagem, o que leva ao entendimento de que séo
necessarias varias estratégias de aquisicdo e apreensdo da leitura ndo so
como decodificacdo de signos, mas como processo de interpretacdo e
interacao.

Dentro desse aspecto, € importante destacar que o ato de ler precisa

levar o aluno a compreenséao do texto lido, para que a partir dai seja capaz de
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construir significados e outros textos. Portanto, para a elaboracdo deste
trabalho, atentou-se para o estudo de tedricos que evidenciam a importancia da
leitura, da oralidade e da escrita para a formacao das competéncias linguisticas
dos sujeitos sendo eles: Matta (2009); Gagliari(1999); Yunes (1995); Freire
(1989); Gontijo(2011) e Jouve (2002) dentre outros. A metodologia utilizada foi
a pesquisa de campo, com entrevistas aplicadas para os alunos e para a
professora a fim de fazer um paralelo entre a pratica pedagdgica utilizada e a
percepcao dos discentes na aquisicao da leitura.

A presente monografia estruturou-se em trés capitulos assim
denominados: Linguagens e interacdes: concepc¢des tedricas; Leitura, escrita e
ensino e o ultimo discorre sobre a analise e resultado dos dados coletados.

No primeiro capitulo, procurou-se analisar a importancia das
competéncias linguisticas para o aperfeicoamento da escrita da leitura e da
oralidade numa perspectiva mais teodrica a fim de oportunizar ao leitor um
panorama mais completo acerca da importancia desses aspectos para a
formacdo do sujeito leitor, uma vez que o0 processo de leitura proporciona o
acesso a todas as formas de interacdo entre as linguagens e portanto,
nenhuma pode ser negligenciada pela préatica pedagdgica.

O segundo capitulo abre a discussdo sobre como o ensino da leitura e
da escrita deve ser estruturado no sentido de formar leitores criticos e
reflexivos. Para isso, discorre acerca das metodologias a serem empregadas
no sentido de dar conta das especificidades que o assunto encerra. Dentro
desse contexto s&do apresentadas algumas orientacbes presentes nos
Parametros Curriculares Nacionais (1997), importante documento que norteia a
pratica pedagogica do ensino brasileiro e traz contribui¢des significativas para a
compreensao do processo de ensino-aprendizado da leitura.

No terceiro e ultimo capitulo, procurou-se entender através da andlise
dos questionarios aplicados, como o trabalho com a leitura se da na realidade
observada. Nesse momento, foi fundamental estabelecer uma relagéo entre as
teorias descritas e 0 que se observou para que a leitura dos dados pudesse
fornecer subsidios ao entendimento acerca do ensino de leitura enquanto
processo de formacao critica.

Assim sendo, o0 presente estudo se justifica na tentativa de relacionar

teoria e pratica na busca de um conhecimento que possa ocasionar a
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discusséo sobre a qualidade que o ensino de lingua deve alcancar, elegendo a
leitura como principal eixo integralizador do aluno na sua formagédo cidada e

indicando a pratica pedagdgica como principal responsavel por esse aspecto.
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1. LINGUAGENS E INTERACOES: concepcdes tedricas

Entender como a linguagem se organiza € fator primordial para a
percepcao de sua importancia no contexto das transformacdes sociais, 0
dominio das estruturas linguisticas faz com que 0s sujeitos consigam interagir
com o mundo ao qual estdo inseridos e favorece a constru¢cdo de multiplos
discursos.

Nesse sentido, é possivel entender que o uso da lingua € um ato social
que abrange toda uma carga simbdlica na medida em que direciona 0s
sentidos da comunicacdo e tenta estabelecer a expressdo do pensamento.

Refletindo sobre esse aspecto, Matta (2009, p. 15) destaca que:

A linguagem é instrumento de comunicagdo: por meio dessa
concepcao, a lingua é vista apenas como um codigo (conjunto
de signos que se combinam de acordo com regras) e que
possibilita a transmissdo ao receptor de uma determinada
mensagem (informagbes). HA apenas uma possibilidade de
entender a mensagem. Assim, o que se diz fala por si e cabe
ao receptor (destinatario) entender e assimilar.

Esse pensamento leva ao entendimento de que a linguagem esta
presente em todas as fases evolutivas do ser humano e é por meio dela que
eles interagem no mundo e com o0 outro, tornando-se seres sociaveis. No
processo evolutivo do ser humano as concepc¢des de linguagem foram sendo
formuladas: a concepgcdo da linguagem como forma de expressdo do
pensamento; a linguagem como instrumento de comunicagdo; a linguagem
como forma de interacdo. E todas essas concepc¢bes convergem para o
entendimento de que o uso da lingua € um aspecto social pertinente nos
processos de reafirmacao dos individuos enquanto seres pensantes.

Assim sendo, é interessante afirmar que a linguagem é algo vivo e que
estd em constante mutacdo. As linguas vivem uma grande variacdo, que
expressa as diversidades culturais e contribui para que 0s sujeitos interajam
com o meio estabelecendo relagdes que contribuem tanto para a emancipacao
guanto para o dominio social.

Refletindo sobre essa questéo Alves (2001, p. 3) destaca que:
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A linguagem € um dos principais instrumentos de acao e de
préaticas sociais formadora do mundo cultural, pois ela traz em
Si a construcdo e a expressdo do conhecimento, os valores e
as normas de conduta que norteiam a vida do individuo em
sociedade. Através desse sistema simbdlico, podemos julgar,
defender, condenar, ocultar, argumentar, enfim, expressar
ideias e sentimentos.

De fato, é inconcebivel perceber o mundo moderno sem o uso das
linguagens, pois a sociedade pés-moderna exige cada vez mais a comunicacao
e interacdo entre os seres, fatos esses consolidados através do uso das
variadas formas comunicacionais permeadas pela linguagem.

Para entender esse processo e 0 uso da lingua enquanto objeto de
interacdo social, se faz necessario entender como as definicdes desse aspecto
reafirmam a importancia da linguagem na sociedade contemporanea uma vez
gue este uso é um trabalho social e histérico do sujeito com o outro e para o
outro propiciando assim o surgimento das mais variadas tentativas de conceber

0 conceito de linguagem.

1.1 As formas de linguagens

A lingua passa constantemente por mudancas, pois sendo um aspecto
social acompanha as variagdes que 0s sujeitos desenvolvem na interacdo entre
outros sujeitos e o mundo que o cerca. Esta realidade se configura nas
especificidades que constituem as mais variadas formas de linguagens e,
consequentemente, os mais variados discursos.

A lingua é um fenbmeno social porque apreende mudultiplas formas de
constituicdo dependendo dos atores nela envolvidos, cada situacéo requer uma
modalidade de discurso e de linguagem, esse aspecto contribui para a
concepcgao de que a comunicagado se estabelece mediante uma seqiéncia de
fatores linglisticos especificos, 0 que concorre para o entendimento de que a
linguagem €é um instrumento de comunicacdo multiplo, funcional e
contextualizado.

Dessa forma, € interessante observar que a linguagem verbal € uma
habilidade inata do ser humano. Todos os individuos, independentes de qual

comunidade pertengcam, fazem uso da lingua, dominam seus cédigos e se
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comunicam. Esse uso esta guiado por normas sociais onde 0S USUArios
assumem diferentes papéis dependendo da situacao e, a partir desse aspecto,
a linguagem humana é considerada um complexo sistema de representacdo do
mundo e de interacdo que se materializam atraves de diferentes formas de uso,
sendo a escrita e a oralidade as principais. Esses aspectos contribuem para
que a lingua compreenda um universo amplo de significa¢des.

Para Ricardo (2009, p. 23)

Um dominio social € um espaco fisico onde as pessoas
interagem assumindo certos papéis sociais. Os papéis sociais
sdo um conjunto de obrigacdes e de direitos definidos por
normas socioculturais. Os papéis sociais sdo construidos no
proprio processo de interagcdo humana. Quando usamos a
linguagem para nos comunicar, também estamos construindo
e reforcando os papéis sociais proprios de cada dominio.

7z

Dentro dessa perspectiva, € importante destacar que as formas de
linguagem desempenham um papel importante no processo de interacao
social. Sendo a leitura e a escrita as principais modalidades que o0s sujeitos tém
a sua disposicao para o dominio da comunicacao. Sédo as formas mais usuais
presentes em nossa sociedade e assim, as que merecem mais atencao nos
processos investigativos.

Para os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 12):

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a
participacdo social efetiva, pois € por meio dela que o homem
se comunica, tem acesso a informacdo, expressa e defende
pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos 0s seus alunos 0 acesso
aos saberes linglisticos, necessarios para 0 exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos.

7

Assim sendo, é importante entender em que medida o0 uso dessas
formas de linguagens contribuem para que os individuos consigam estabelecer
um nivel comunicativo e que importancia essas modalidades desempenham no
processo de interacao social colocado no contexto das abordagens linguisticas.

A linguagem é essencial para a integridade do desenvolvimento
emocional e cognitivo. Nesse sentido, faz-se necessario entender como 0 uso

da oralidade e da escrita favorece o processo de entendimento entre 0s
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sujeitos e como esse aspecto tem relevancia no ambito da comunicacéo, pois
séo elementos indissociaveis do processo de intera¢do social.
De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL1997, p.
21):
O dominio da lingua tem estreita relagdo com a possibilidade
de plena participacao social, pois € por meio dela que o homem
se comunica, tem acesso a informacgdo, expressa e defende

pontos de vista, partilha ou constréi visdbes de mundo, produz
conhecimento.

Entender esses aspectos contribui para que a pratica pedagodgica
consiga dar conta da complexidade que tem se tornado o ensino de lingua
portuguesa nos ultimos anos. As mais variadas formas de comunicacéo
incrementadas pela evolucdo dos meios de comunicacao recriaram as formas
de oralidade, escrita e por que nado dizer de leitura. Aspectos que exigem cada
vez mais entendimento sobre a importancia do uso e do dominio das diferentes

linguagens nas diversas situagdes comunicativas.

1.2 A oralidade

Os sujeitos estdo em constante processo de interacdo e descoberta,
esse aspecto descortina uma gama de desafios que os fazem perceberem
desde cedo a necessidade de procurar dominar técnicas de sobrevivéncia.

No campo da comunicacdo, este aspecto se materializa no
entendimento de que para 0S sujeitos conseguirem desempenhar suas
competéncias é necessario que consigam conhecer os codigos de lingua que
utilizam.

Dentro desse aspecto, a oralidade assume papel importantissimo de
instrumento de comunicacdo no sentido que é através do seu uso que 0S
sujeitos conseguem se socializar e estabelecer relagéo entre o que sabem e o
mundo que os cerca. A oralidade é uma atividade que se faz presente no
desenvolvimento humano desde cedo e contribui para o fortalecimento das
relacbes humanas.

Segundo Chaer e Guimaréaes (2012, p. 74):



16

A linguagem oral tem uma funcdo pratica imprescindivel na
vida humana e social. E uma habilidade construida
socialmente, isto €, a crianga ensaia desde o primeiro momento
de sua vida. A relacdo de comunicacdo no primeiro ano ocorre
por meio da troca de experiéncias interpessoais com familiares
e professores (...) desde muito cedo a crianca se utiliza
principalmente da linguagem oral para se comunicar. Antes de
falar com fluéncia, as criancas jA sdo capazes de utilizar a
linguagem oral para diversos fins: pedir, solicitar determinadas
acOes ou objetos e expressar seus sentimentos, perguntar ou
explorar o mundo a sua volta. Da mesma forma, mesmo antes
de falar, a crianca jA comeca a entender a fala das pessoas
gue estdo interagindo com ela. No entanto, a compreensao da

7

linguagem é mais abrangente que a capacidade de falar e
ocorre antes mesmo que a criangca possa Se expressar
oralmente.

Esse conceito leva ao entendimento de que a oralidade faz parte do
desenvolvimento humano e € parte indissociavel do seu processo de evolucao
social. De fato que compreender essa importancia se constitui em fator
primordial para o trabalho pedagdgico, pois a fala é parte integrante da vida e o
seu desenvolvimento se da mediante a vivéncia de experiéncias diversificadas,
0 que leva ao entendimento de que a oralidade ndo é um saber
institucionalizado. Essa concepcao converge para a reflexdo acerca do que sao
considerados erro e acerto no trabalho com a fala dos sujeitos. Pois por ser um
aspecto estritamente social, a fala contém multiplas especificidades que devem
ser respeitadas pela escola.

Visto por esse angulo, é interessante observar o que defendem os

Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p 38) quando afirma que:

Expressar-se oralmente € algo que requer confianga em si
mesmo. Isso se conquista em ambientes favoraveis a
manifestacao do que se pensa, do que se sente, do que se é.
Assim, o desenvolvimento da capacidade de expressao oral do
aluno depende consideravelmente de a escola constituir-se
num ambiente que respeite e acolha a vez e a voz, a diferenca
e a diversidade. Mas, sobretudo, depende de a escola ensinar-
lhe os usos da lingua adequados a diferentes situacfes
comunicativas. De nada adianta aceitar o aluno como ele é
mas nao lhe oferecer instrumentos para enfrentar situacdes em
gue ndo serd aceito se reproduzir as formas de expressao
proprias de sua comunidade. E preciso, portanto, ensinar-lhe a
utilizar adequadamente a linguagem em instancias publicas, a
fazer uso da lingua oral de forma cada vez mais competente.
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Essa afirmativa converge para o entendimento de que o ensino da lingua
deve respeitar as diversidades que constituem a fala dos sujeitos, porém €
necessario que estes mesmos sujeitos tenham acesso as outras formas
socialmente aceitas. Nao se trata de separar o que € certo do que € errado,
mas propiciar ao aluno o conhecimento do maior nimero possivel de estruturas
de sua lingua.

Sobre esse aspecto Chaer e Guimaraes (2012, p. 76) orientam que:

O trabalho com a linguagem oral deve acontecer no interior de
atividades significativas. E fundamental que essas atividades
se organizem de tal maneira que os alunos transitem das
situagbes mais informais e coloquiais que j& dominam ao entrar
na escola a outras mais estruturadas e formais para que
possam conhecer seus modos de funcionamento e aprender a
utiliza-los

De fato o trabalho com a oralidade requer do professor um planejamento
de acdo pedagdgica bastante comprometida de forma a garantir atividades néo
s6 de fala ou escrita, mas de reflexdo sobre a lingua. E preciso que o professor
crie situacbes em que a aprendizagem consiga abranger todas as formas
comunicativas. Para os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p.
40):

Eleger a lingua oral como conteddo escolar exige o
planejamento da acdo pedagdgica de forma a garantir, na sala
de aula, atividades sistematicas de fala, escuta e reflexdo
sobre a lingua. S&80 essas situagcdes que podem se converter
em boas situacbes de aprendizagem sobre 0s usos e as
formas da lingua oral: atividades de producao e interpretacéo
de uma ampla variedade de textos orais, de observacdo de
diferentes usos, de reflexdo sobre os recursos que a lingua
oferece para alcancar diferentes finalidades comunicativas.
Para isso, € necesséario diversificar as situagbes propostas
tanto em relacdo ao tipo de assunto como em relagdo aos
aspectos formais e ao tipo de atividade que demandam — fala,
escuta e/ou reflexdo sobre a lingua. Supbe também um
profundo respeito pelas formas de expressdo oral trazidas
pelos alunos, de suas comunidades, e um grande empenho por
ensinar-lhes o exercicio da adequacdo aos contextos
comunicativos, diante de diferentes interlocutores, a partir de
intengbes de natureza diversa. E fundamental que essa tarefa
didatica se organize de tal maneira que os alunos transitem das
situa¢des mais informais e coloquiais que j& dominam ao entrar
na escola a outras mais estruturadas e formais, para que
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possam conhecer seus modos de funcionamento e aprender a
utiliza-las.

Dentro desse aspecto, torna-se importante que o trabalho com a
oralidade consiga dar conta das mdultiplas especificidades que a lingua
portuguesa apresenta. E necessario que o professor compreenda que essa
modalidade de linguagem apresenta aspectos que contem reflexos sociais,
este é o principio do entendimento de que o ensino da lingua precisa valorizar
as diversidades e compreender em sua préatica a abrangéncia de todas essas
complexidades.

Sobre essa realidade, é interessante observar as reflexdes de Bagno

(2000, p 51) quando afirma que:

E preciso abandonar essa ansia de tentar atribuir a um Unico
local ou a uma unica comunidade de falantes o “melhor” ou o
“pior” portugués e passar a respeitar igualmente todas as
variedades da lingua que constituem um tesouro precioso de
nossa cultura. Todas elas tém o seu valor, sdo veiculos planos
e perfeitos de comunicacédo e de relacdo entre as pessoas que
as falam. Se tivermos de incentivar o uso de alguma norma
culta, ndo podemos fazé-lo de modo absoluto, fonte do
preconceito. Temos de levar em consideracdo a presenca de
regras variaveis em todas as variedades, a culta inclusive.

Dessa forma, a oralidade precisa ser trabalhada em sala de aula de
forma que o aluno tome conhecimento das variedades e assim tenha condicbes
de saber identificar os modos de uso de acordo com as diversas situacdes em
que dele sejam exigidas a fala. E um trabalho que deve contemplar a

construcdo de um saber que torne o sujeito participante e socialmente critico,

7

uma vez que é através do uso da competéncia comunicativa oral que ele
estabelece uma relagdo com os outros sujeitos.

Sobre esse aspecto, Porto (2009, p 22) afirma que:

Quando consideramos a lingua em sua perspectiva historica e
social, o trabalho com a oralidade de se dar em situagdes reais
de uso da fala. No processo de ensino-aprendizagem da
lingua, o professor deve promover situacées que incentivem os
alunos a falar, a expor e debater suas ideias, percebendo, nos
diferentes discursos, diferentes intencbes. Deve promover
ainda atividades que possibilitem ao aluno tornar-se um falante
cada vez mais ativo e competente, capaz de compreender 0s
discursos dos outros e de organizar os seus de forma clara,
coesa e coerente. O professor deve planejar e desenvolver um
trabalho com a oralidade que, gradativamente, leve o aluno ndo
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s6 a conhecer e usar a variedade linguistica padrdo, como
também estender a necessidade desse uso em determinados
contextos sociais.

Por meio dessa afirmativa, é possivel entender que a oralidade se
constitui um importante meio que os falantes tém de interacdo e que ao
professor cabe a tarefa de fazer com que essa modalidade da linguagem seja
constante aos alunos, a fim de que estes tenham desde cedo o contato com

esse tipo de competéncia comunicativa.
1.3A escrita

Desde tempos muito remotos, o homem sentiu necessidade de se
comunicar, de repassar para outros grupos e sujeitos seu pensamento, mesmo
antes de dominar a fala. Os registros histéricos mostram que 0s sujeitos
deixaram registrados sinais graficos em cavernas na tentativa de expressar
alguma informacéo relevante.

Este fato leva ao entendimento de que a escrita foi e ainda vai continuar
sendo por muitos séculos um importante objeto de comunicacdo. A eclosdo da
tecnologia e as constantes mudancgas na sociedade reafirmam essa realidade
porque sdo exigidos dos individuos cada vez mais dominio do codigo escrito.

Para Gagliari (1999, p. 112):

A escrita, seja ela qual for, sempre foi uma maneira de
representar a memoria coletiva, religiosa, magica, cientifica,
politica, artistica e cultural. A invenc¢&o do livro e, sobretudo da
imprensa sé&o grandes marcos da humanidade, depois é claro,
da proépria invencdo da escrita. Esta foi passando do dominio
de poucas pessoas para o0 publico em geral e seu consumo é
mais significativo na forma de leitura do que na producdo de
textos. (...) para a maioria das pessoas, além de aprender a
andar e a falar, € comum aprender a ler e escrever.

Assim sendo, é possivel entender que o dominio da escrita se faz
indispensavel a vivéncia social dos individuos, pois a sociedade, cada vez mais
dominada pelo codigo escrito, exige do sujeito uma multiplicidade de
interpretacbes que geralmente se apoiam nos textos escritos e deles
depreendem seus significados.

Sobre esse aspecto Gagliari (1999, p.103) afirma que:
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A escrita, seja ela qual for, tem como objetivo primeiro permitir
a leitura. A leitura € uma interpretacdo da escrita e consiste em
traduzir simbolos escritos em fala. Alguns tipos de escrita se
preocupam com a expressao oral e outros simplesmente com a
transmissdo de significados especificos, que devem ser
decifrados por quem € habilitado. Nesse caso os aspectos
fonologicos, lexical, sintadtico que marcam a linearidade do
discurso linguistico, ndo tém indicacdo especifica, ficando a
cargo de o leitor encontrar a maneira mais adequada de
realiza-los. Muitas vezes esse tipo de escrita se serve de
palavras-chaves para sua decifracéo.

Esse conceito descortina a necessidade de refletir sobre como o ensino
da escrita tem se desenvolvidos nas escolas, que papel tem sido reservado a
essa importante forma de comunicacdo, uma vez que saber escrever é tao
importante quanto saber ler, visto que séo atividades complementares que
devem ser dominadas desde cedo a fim de que o0s sujeitos possam ser
capazes de desenvolver um bom uso da lingua materna.

Dentro dessa realidade, é necessario que o0 ensino-aprendizado da
escrita parta da ideia de que todo texto tem um sentido e assim favoreca ao
aluno elementos que o fagam entender a proximidade que existe entre escrita e
leitura.

Sobre essa questdo, recorremos as assertivas de Porto (2009, p 29)
quando afirma que:

A producdo da escrita deve partir da ideia de que os textos
possuem alguma funcao e que serdo lidos e ouvidos por outras
pessoas. Como o ser humano amplia os niveis de seu
conhecimento de mundo, elaborando e reelaborando aquilo
gue ja esta registrado, decorre a necessidade de a escola
trabalhar com textos que propiciem a interagdo do aluno com
todos esses registros. Para tanto, é essencial que o professor
perceba a importancia da realizacdo de uma andlise linguistica
coerente. Em outras palavras, é importante nessa analise, que
0 texto ndo seja usado como mero pretexto para o estudo da
nomenclatura gramatical desvinculado da atribuigdo de sentido.
E fundamental uma andlise linguistica que mostre 0 uso
funcional, isto &, que reflita sobre os elementos gramaticais que
organizam e garantam a coeréncia e coesdo no interior do
texto. Assim, o professor devera trabalhar com a linguagem e
seu uso através de atividades que levem a reflexao.

Dessa forma, € possivel entender que o trabalho com a escrita deve
ocasionar nos alunos a reflexdo sobre o que se esta escrevendo, 0 objetivo

desse ensino deve fazer o escritor perceber que seu texto sera lido por alguém
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e assim sendo, merece ser revisado e ter sentido. Para os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 49) a escrita é:
Compreendida como um complexo processo comunicativo e
cognitivo, como atividade discursiva, a pratica de producao de
textos precisa realizar-se num espagco em que sejam
consideradas as fungbes e o funcionamento da escrita, bem

como as condicbes nas quais é produzida, para que, para
qguem, onde e como se escreve.

Assim sendo, o trabalho com a escrita deve ocorrer de maneira que 0s
alunos sejam levados a produzir os mais diversos textos e com a pratica
continua de producdo com condi¢cdes semelhantes as que caracterizam a
escrita na sociedade, tendo o contato direto com 0s mais variados tipos de
texto e construindo um entendimento sobre a importancia destes no mundo
moderno. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997, p. 48):

s

Para aprender a escrever, € necessario ter acesso a
diversidade de textos escritos, testemunhar a utilizacdo que se
faz da escrita em diferentes circunstancias, defrontar-se com
as reais questdes que a escrita coloca a quem se propde
produzi-la, arriscar-se a fazer como consegue e receber ajuda
de quem j& sabe escrever. Sendo assim, o0 tratamento que se
da a escrita na escola ndo pode inibir os alunos ou afasta-los
do que se pretende; ao contrario, € preciso aproxima-los,
principalmente quando sao iniciados “oficialmente” no mundo
da escrita por meio da alfabetizacdo. Afinal, esse é o inicio de
um caminho que deverdo trilhar para se transformarem em
cidadéos da cultura escrita.

Nesse sentido, 0 ato de escrever implica planejamento e esse aspecto
deve estar presente desde os primeiros anos escolares. E preciso orientar o
aluno a escrever, reler e revisar seu texto para aperfeicoar suas ideias, uma
vez que a escrita € um elemento essencial na construgdo do conhecimento
linguistico.

Dentro dessa concepcao, a escrita precisa ter um objetivo bem definido,
fornecer subsidios para que alguém leia. Assim, ndo se pode imaginar um
ensino que seja direcionado apenas para a conceituacao gramatical, é preciso
ter em mente que o ato de escrever tem um significado e como tal precisa fazer

parte do pensamento de quem escrever. O aluno deve ser levado a fazer essa
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reflexdo constantemente a fim de ser capaz de elaborar um texto coerente e ter

consciéncia do que seja esse aspecto. Para Gagliari (1999, p. 104-105):

A escrita deve ter como obijetivo essencial o fato de alguém ler

0 que esta escrito. Ler € um ato linguistico diferente da
producdo espontanea de fala sobre um assunto qualquer. Ler é
condicionado pela escrita, mesmo que a restricdo seja somente
semantica. E exprimir um pensamento estruturado por outra
pessoa, ndo pelo leitor falante. [assim] a escrita se diferencia
de outras formas de representacdo do mundo, ndo sé porque
induz a leitura, mas também porque essa leitura € motivada,
isto €, quem escreve pede ao leitor que interprete 0 que esta
escrito, ndo pelo puro prazer de fazé-lo, mas para realizar algo
gue a escrita indica.

Esses elementos contribuem para entender que o trabalho com a escrita
merece uma atencdo especial, pois deve substituir os exercicios de natureza
meramente gramatical e estrutural, mas que possa ser um exercicio para a
reflexdo linguistica, no qual o aluno domine a escrita e saiba que seu texto tem
um destinatario, aspectos primordiais para o entendimento de que a estrutura
textual ndo € sé um amontoado de frases soltas, mas sim uma constru¢do com

sentido definido.

1.4 A leitura

Através da decodificacdo dos signos linguisticos os individuos séo
capazes de estabelecer uma relacdo proficua com o mundo ao qual estdo
inseridos e o conhecimento ao qual tém acesso. E um processo complexo, pois
requer muito mais do que apenas o0 conhecimento das correspondéncias
linguisticas entre sons e letras.

Esse aspecto € o0 que torna a leitura um elemento primordial na
compreensao e apreensdo dos conceitos que estruturam o0s saberes
universais. Saber ler €, antes de tudo, saber estabelecer a correspondéncia
entre 0 que se Ié e o que se entende. Por esse motivo é uma tematica que
desperta grandes debates tedricos que tentam dar conta da complexidade que
€ 0 ato de ler.

Refletindo sobre o ato de ler, Yunes (1995, p. 185) defende que:



23

Ler significa descortinar, mudar de horizontes, interagir com o
real, interpretd-lo, compreendé-lo e decidir sobre ele. Desde o
inicio a leitura deve contar com o leitor, sua contribuicdo ao
texto, sua observagédo ao contexto, sua percepc¢ao do entorno.
O prazer de ler € também uma descoberta.

E um processo continuo em que o sujeito vai desenvolvendo seu
interesse a medida que Ihe sdo apresentados textos que estdo em consonancia
com sua realidade, de modo que a leitura ndo € uma préatica ensinada, mas
antes um habito a ser estimulado e deve estar além dos saberes
escolarizadose muito mais proximo do contexto social dos sujeitos. Sobre esse
aspecto, Magnani (2001, p 49) coloca que:

A leitura é um processo de construcdo de sentidos, oscilando
numa tensdo constante entre parafrase( reprodugcdo de
significados) e polissemia (producdo de novos significados) ela
se constitui num processo de interagdo homem/mundo através
de uma relagdo dialogica entre leitor e texto mediada pelas

condi¢bes de emergéncia (producgédo, edigcdo, difuséo, selecéo)
e utilizacdo desses textos.

Assim sendo, torna-se interessante refletir sobre o papel da pratica
pedagogica no estimulo a leitura bem como que importancia social o habito de
ler tem na construcdo de sujeitos criticos. Sdo aspectos que vao de encontro
aos debates travados ha muitos anos sobre a necessidade da formacédo de
leitores reflexivos.

Os sujeitos precisam adquirir desde cedo a consciéncia de que o habito
de ler contribui para a ampliacdo das perspectivas, para a associacao de ideias
e, principalmente, para a reflexdo. Para tanto, é preciso que a escola
desenvolva uma préatica engajada nessas questbes, onde o desenvolvimento
da pratica da leitura ndo se justifigue em atividades de passividade em que o
jovem leitor seja solicitado a preencher fichas que muito pouco contribue para
seu conhecimento enquanto sujeito social.

Esse entendimento pode ser percebido em Magnani (2001, p 63) quando
afirma que:

A imposicdo de leituras tem mostrado que a nogéo de valor
contida na selecdo de textos pode gerar equivocos no contexto
da nossa realidade educacional, reforcando o desgosto do
aluno pela leitura e pela literatura e sua ambigua condicdo de
evidéncia e mistério, gerada pela repeticdo e automatizacao de
modelos.
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De fato, o ato de ler se desvela em um universo muito além dos
preceitos constitutivos da didatica escolar atual. E um processo que uma vez
apreendido pelo sujeito € capaz de leva-lo a tomada de atitudes o que o torna
também em um ato politico.

Dentro desse aspecto, cabe a escola saber respeitar o conhecimento
trazido pelo aluno para que, a partir desse didlogo, possa desenvolver uma
pratica eficiente e formar leitores conscientes de seu papel social.

Para Freire (1989, p. 18)

O ensino deve sempre respeitar os diferentes niveis de
conhecimento que o aluno traz consigo a escola. Tais
conhecimentos exprimem o0 que poderiamos chamar de
identidade cultural do aluno, ligada, evidentemente ao conceito
sociolégico de classe. O educador deve considerar essa
“leitura de mundo” inicial que o aluno traz consigo, ou melhor,

em si. Ele forjou-a no contexto de seu lar, de seu bairro, de sua
cidade, marcando-a fortemente sua origem social.

E dentro dessa perspectiva que a leitura deve estar envolvida, pois néo
se pode exigir do aluno o gosto por algo que |lhe é estranho. O habito de ler
deve partir do que esta dentro do cotidiano dos sujeitos, € um processo lento
que a escola deve atentar em todas as fases do seu ensino, dos seus métodos
e da didatica que desenvolve. Sobre esse aspecto, Sa (2001, p. 9) coloca que:

Tentar entender a complexidade das multiplas relacdes que se
estabelecem na escola, especificamente aquela que
compreende o incentivo a leitura e como esta é importante em
todo o processo de ensino-aprendizagem, pressupde trabalho
arduo, porque vai buscar as relacdes que existem entre o
contexto e as condicbes que constiiuem o sentido da

linguagem produzida com vistas a constru¢cao do conhecimento
como uma transformacao da pratica pedagdgica existente.

Percebe-se que o processo de ensino-aprendizagem da leitura ndo é
uma tarefa facil, pois ndo é um habito comum nem dentro nem fora das escolas
brasileiras 0 que acarreta sérios problemas tanto de cunho estrutural quanto
social; os sujeitos que ndo leem dificilmente conseguem ocupar 0s espacos
sociais em que a sociedade letrada constrdi cotidianamente e terminam por

nao reconhecerem o ato de ler como construcdo do conhecimento.
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Sobre esse aspecto, Antoniacomi, et al (2001, p 12) coloca que:

A leitura abre “mundos” a qualquer pessoa, podendo conquistar
conteudos, cultura, lazer e principalmente satisfacdo e prazer
ao fazer uma boa leitura. Aliado a isto, a leitura amplia o
raciocinio, a verbalizacdo, a formalidade das palavras, dos
textos escritos, dos diadlogos formais e informais, enfim, auxilia
numa infinidade de objetivos, que podem ser conquistados por
meio da leitura.

Esse entendimento corrobora com a ideia de que a leitura deve ser o
ponto de partida de toda aprendizagem, pois € através da sua utilizagdo que os
sujeitos se tornam capazes de construir seus métodos de interacdo com o
mundo na medida em que conseguem estabelecer relacdo entre aquilo que
leem e a realidade na qual estéo inseridos. Dessa forma, por ser o elemento
que auxilia a compreensdo da sociedade, das culturas e dos saberes
socialmente acumulados deve ocupar um papel preponderante nos discursos

pedagogicos contemporaneos.
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2. LEITURA, ESCRITA E ENSINO

A leitura é uma atividade que merece ser exercitada e explorada no
decorrer de todo o percurso escolar, pois € uma atividade que ndo se fecha em
si e contribui para que os sujeitos consigam acumular saberes durante toda a
vida. Assim, € importante que seu ensino esteja constantemente em pauta nos
discurso pedagogicos para que as formas e metodologias de ensino procurem
sempre dar conta das especificidades que o0 assunto requer.

Para Fonseca (2011, p. 22):

A leitura deve ser explorada desde os primeiros anos escolares
e enfatizada no ensino fundamental, pois ndo é uma atividade
natural que a crianca aprende sozinha, ela faz parte do
processo de ensino no qual o professor deve ser 0 mediador

entre as habilidades de leitura a serem desenvolvidas no
processo de aprendizagem do aluno.

Essa afirmacdo leva ao entendimento de que o habito da leitura
perpassa todo o processo de ensino do qual os sujeitos se submetem e cabe
ao professor desenvolver sua pratica de modo que o aluno perceba a intima
ligacdo que ha entre o texto escrito e a realidade que o cerca, € um confronto
das relacdes entre a escrita e a leitura que contribui para que o jovem leitor
inicie seu processo de interpretacdo. Sobre esse aspecto, Jouve (2002, p 17)
defende que “a leitura é antes de mais nada um ato concreto observavel que
recorre a faculdades definidas do ser humano (...) ler € anteriormente a
qualquer analise do contetdo, uma operacdo de percepcao, de identificacdo e
de memorizagao dos signos”

Dentro dessa perspectiva, é possivel entender a proximidade que existe
entre a escrita e a leitura, uma vez que € a partir da representacédo dos codigos
que os sujeitos apreendem o significado do texto. Nesse contexto, a
alfabetizacao torna-se um elemento crucial no processo de iniciacdo a pratica
da leitura. Na medida em que os sujeitos descobrem a relagcéo entre letras e
sons, passam a ser capazes de estabelecer o sentido do que esta escrito. Essa
relacdo entre escrita e leitura é o que deve nortear o ensino de lingua e esse
entendimento estd expresso na fundamentacdo dos Parametros Curriculares

Nacionais (1997, p. 58), quando postula:
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Uma vez que as préticas de linguagem sdo uma totalidade e
gue o sujeito expande sua capacidade de uso da linguagem e
de reflexdo sobre ela em situagbes significativas de
interlocucdo, as propostas didaticas de ensino de Lingua
Portuguesa devem organizar-se tomando o texto (oral ou
escrito) como unidade béasica de trabalho, considerando a
diversidade de textos que circulam socialmente. Propde-se que
as atividades planejadas sejam organizadas de maneira a
tornar possivel a analise critica dos discursos para que o aluno
possa identificar pontos de vista, valores e eventuais
preconceitos neles veiculados.

Assim sendo, é possivel entender a escrita como representacdo gréfica
do discurso que possibilita a fixagdo permanente da linguagem falada. E um
aspecto que, estando ligado ao processo de comunicacéo entre 0s sujeitos, se
constitui em um importante elemento de formulacdo de sentidos. Na fase da
alfabetizacdo a crianga consegue descobrir e reinventar a escrita elaborando
um processo de transformacéo que a estimula a pratica da leitura.

E através dessa relacdio entre escrita e leitura que a aprendizagem da
lingua se desenvolve. Ao desenvolver a competéncia de decifrar e interpretar
0s codigos escritos, 0s sujeitos adquirem para si 0s atributos linguisticos,
culturais e sociais do seu idioma construindo o conhecimento e viabilizando sua

atuacao social. Para Jouve (2002, p. 22):

O sentido que se tira da leitura (reagindo em face da historia,
dos argumentos propostos do jogo entre 0os pontos de vista) vai
se instalar imediatamente no contexto cultural onde cada leitor
evolui. Toda leitura interage com a cultura e 0s esquemas
dominantes de um meio e de uma época. A leitura afirma sua
dimensao simbdlica agindo nos modelos do imaginario coletivo
quer os recuse, quer os aceite.

Partindo desse entendimento, é valido afirmar que o ensino da escrita e
da leitura deve se complementar no sentido de permitir que o0s sujeitos ao
desenvolverem o poder de decifracdo dos cédigos escritos, sejam capazes de
estabelecer relacéo entre o que leem e a realidade que os cerca. Esse aspecto
torna-se possivel através da mediacdo do professor; sua pratica deve buscar
entender que a aprendizagem é um processo de multiplos sentidos e a leitura e
a escrita ocupam um lugar de destague na medida em que favorecem a
percepcao dos elementos que constituem a sociedade. Nesse interim, ensino é

o grande responsavel pela mudanca de comportamento e a aquisicdo de novas
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posturas. Este conceito pode ser percebido nos Parametros Curriculares

Nacionais (1997 p. 71) ao afirmar que:

s

O conhecimento, portanto, € resultado de um complexo e
intrincado  processo de construgcdo, modificacdo e
reorganizacdo utilizado pelos alunos para assimilar e
interpretar os contetdos escolares. O que o aluno pode
aprender em determinado momento da escolaridade depende
das possibilidades delineadas pelas formas de pensamento de
que dispde naquela fase de desenvolvimento, dos
conhecimentos que ja construiu anteriormente e do ensino que
recebe. Isto €, a acdo pedagdgica deve se ajustar ao que 0s
alunos conseguem realizar em cada momento de sua
aprendizagem, para se constituir em verdadeira acéo
educativa.

E esse entendimento que deve nortear o ensino e principalmente o
trabalho com a lingua. E preciso que os sujeitos percebam desde o inicio de
sua escolarizagdo que ha diversas formas de compreensdo e que o
conhecimento € algo que se transforma na medida em que sdo ampliados os
acessos aos saberes. Ao professor € dada a tarefa de desenvolver uma pratica
que contribua para a evolucdo da aprendizagem nas diferentes fases do

ensino.

2.1 Leitura e escrita no ensino fundamental

A educacao brasileira tem sido palco de um intenso debate nos dltimos
anos na tentativa de buscar a melhora na oferta e nas metodologias de ensino.
A partir da década de 1990 varias medidas comecaram a ser tomadas no
sentido de construir um novo modelo que desse conta das necessidades
existentes. O surgimento dos Parametros Curriculares pode ser considerado
um marco nesse sentido na medida em que inaugurou 0s pontos bases em que
a educacao deveria se apoiar. Esses pontos contribuiram para que o0 ensino,
agora dividido em ensino infantil, ensino fundamental e ensino médio
conseguisse estabelecer uma nova dindmica para a construcdo de um
referencial de ensino no pais.

Ja em sua introducdo o documento deixou claro sua proposta de incluir

variadas tematicas até entdo deixadas de fora nos discursos educacionais
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realizados ao longo da trajetéria historica do ensino brasileiro, como podemos

constatar na seguinte assertiva:

Os Parametros Curriculares Nacionais nascem da necessidade
de se construir uma referéncia curricular nacional para o ensino
fundamental que possa ser discutida e traduzida em propostas
regionais nos diferentes estados e municipios brasileiros, em
projetos educativos nas escolas e nas salas de aula. E que
possam garantir a todo aluno de qualquer regido do pais, do
interior ou do litoral, de uma grande cidade ou da zona rural,
gue frequentam cursos nos periodos diurno ou noturno, que
sejam portadores de necessidades especiais, o direito de ter
acesso aos conhecimentos indispensaveis para a construcao
de sua cidadania. Para tanto, € necessario redefinir claramente
0 papel da escola na sociedade brasileira e que objetivos
devem ser perseguidos nos oito anos de ensino fundamental.
Os Parédmetros Curriculares Nacionais tém, desse modo, a
intencdo de provocar debates a respeito da fungéo da escola e
reflexdes sobre o que, quando, como e para que ensinar e
aprender, que envolvam ndo apenas as escolas, mas também
pais, governo e sociedade (1997, p.18)

Dentro desse novo modelo de ensino propagado e amplamente discutido
em todo territorio nacional, ficou evidente a necessidade de reformular as
metodologias e as abordagens de ensino contemplando todas as disciplinas
escolarizadas. O ensino de lingua recebeu um importante olhar na medida em
gue se passou a entender que o uso da variedade textual contribuiria para a
ampliacdo dos conceitos de linguagem que todos os individuos necessitam
dominar.

Nesse sentido, o direcionamento do ensino da leitura e da escrita no
ensino fundamental passou a contemplar as abordagens das diferentes
concepcles de linguagem, tanto como forma de interacdo social, quanto como
produtora de sentido. Esse aspecto convergiu para a construcdo de
metodologias de ensino que contemplem a variedade linglistica dentro de um
entendimento cultural que favoreca todos os sujeitos envolvidos no processo
de escolarizacdo. Nao ha mais espago para um ensino engessado em formulas
destoantes das realidades que os alunos trazem cotidianamente para o
contexto escolar.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p.
25) para as formas de producéo, as escolhas e o sentido da linguagem dentro

de um determinado contexto historico-social, afirmando que:
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Produzir linguagem significa produzir discursos. Significa dizer
alguma coisa para alguém, de uma determinada forma, num
determinado contexto histérico. Isso significa que as escolhas
feitas ao dizer, ao produzir um discurso, ndo sdo aleatérias —
ainda que possam ser inconscientes —, mas decorrentes das
condicbes em que esse discurso € realizado. Quer dizer:
guando se interage verbalmente com alguém, o discurso se
organiza a partir dos conhecimentos que se acredita que o
interlocutor possua sobre o assunto, do que se supde serem
suas opinides e convicgbes, simpatias e antipatias, da relacao
de afinidade e do grau de familiaridade que se tem, da posi¢cao
social e hierarquica que se ocupa em relacdo a ele e vice-
versa. Isso tudo pode determinar as escolhas que serdo feitas
com relacdo ao género no qual o discurso se realizara, a
selecdo de procedimentos de estruturacdo e, também, a
selec&o de recursos lingiiisticos. E evidente que, num processo
de interlocugéo, isso nem sempre ocorre de forma deliberada
ou de maneira a antecipar-se ao discurso propriamente. Em
geral, é durante o processo de producdo que essas escolhas
sdo feitas, nem sempre (e nem todas) de maneira consciente.

Desta forma, a leitura e a escrita precisa ocupar um lugar de destaque
no ensino fundamental, visto que € a partir dessa fase escolar que se deve
propiciar aos alunos um contato maior com a variedade textual produzida pela
sociedade e estimular a interacao entre o entendimento acerca desses textos e
0 processo de escrita, a fim de que os educandos possam ampliar e aprofundar
esses conhecimentos ao longo de sua vida académica. Os alunos devem ser
levados, nesse segmento, a tornar a producédo textual algo pertinente em suas
vivéncias para que consigam aproximarem-se do modelo social de pessoa
letrada, que reconhece e é capaz de produzir variados tipos de textos. De

acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 35):

A importancia e o valor dos usos da linguagem sao
determinados historicamente segundo as demandas sociais de
cada momento. Atualmente exigem-se niveis de leitura e de
escrita diferentes e muito superiores aos que satisfizeram as
demandas sociais até bem pouco tempo atrds — e tudo indica
gue essa exigéncia tende a ser crescente. Para a escola, como
espaco institucional de acesso ao conhecimento, a
necessidade de atender a essa demanda, implica uma revisédo
substantiva das praticas de ensino que tratam a lingua como
algo sem vida e os textos como conjunto de regras a serem
aprendidas, bem como a constituicdo de praticas que
possibiltem ao aluno aprender linguagem a partir da
diversidade de textos que circulam socialmente.
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E nesse contexto que o uso da leitura e da escrita no ensino
fundamental tende a ser importante no sentido de possibilitar a constru¢cdo dos
conceitos que os alunos devem ter dos usos da lingua de modo geral e como
competéncia comunicativa. Nesse segmento, 0S sujeitos necessitam
desenvolver a capacidade de criacéo e interpretacdo para que em outros niveis
de ensino possam aprofundar a formulacdo de seus entendimentos.

Em relagcdo ao desenvolvimento da leitura nesse contexto, € interessante
ressaltar o que defendeJouve (2002, p 77) sobre a formacao do leitor.

O leitor constréi sua recepcdo decifrando um apds outro 0s
diferentes niveis do texto (...) o leitor parte das estruturas mais

simples para chegar as mais complexas, dessa forma atualiza
sucessivamente as estruturas “discursivas” “narrativas” e

“ideolégicas”.

Partindo desse entendimento, as orientacdes para o ensino da leitura
deve priorizar a formacdo do leitor levando em consideracdo os diferentes
niveis em que os textos devem ser apresentados e, dentro dessa relagéo, a
escrita surge ndo como reescrita, mas como possibilidade de intercambio entre
as reflexbes feitas ao longo da leitura. E esse processo de interpretacéo que
dard o norte para a formacao de leitores e escritores. De acordo com Silva
(2013, p. 67):

Interagir por meio de textos escritos € o fundamento basico da
leitura. As cartas, os convites, os e-mails, os anudncios, as
propagandas sdo escritos para causar efeitos nos que leem.
Leem esses materiais para aprender o que eles querem dizer,
para interagir através deles. Na escola, esses materiais podem
ser abundantes e frequentes. As cartinhas de amor que se
recebe dos alunos mostram o quanto essa finalidade pode ser
mobilizada na escola. Nesses casos, 0s alunos querem

realmente expressar seus sentimentos e fazer isso através da
escrita.

Assim, no ensino fundamental os alunos devem entender que a busca
pelo conhecimento passa tanto pela leitura quanto pelo processo de escrita,
pois sdo os mecanismos de reflexdo usados para ampliar o conhecimento. A
leitura € importante para a escritura do texto porque coloca a disposi¢cdo do
sujeito uma variedade de elementos que consubstanciam o que ele quer

comunicar, a escrita por sua vez € a representagdo grafica do pensamento, de
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modo que também aciona em sSeu processo, as representacdes subjetivas
elaboradas no momento de sua relagao.

Esses sdo os aspectos que devem ser levados em consideragcao no
momento da elaboracdo das estratégias didaticas no ensino fundamental,
contemplar a variedade textual no trabalho com a leitura e a escrita favorece a
integracdo com os variados sentidos elaborados pelos textos que circulam
socialmente e contribui para a construcdo de sujeitos leitores/escritores

reflexivos.

2. 2 Leitura e métodos de recepcao

O ensino da leitura deve estar pautado nas mais variadas concepcdes
de linguagem para que 0s sujeitos possam desenvolver a capacidade reflexiva
acerca dos mais variados sentidos e objetivos das construgdes textuais e assim
serem capazes de estabelecer uma relacdo de didlogo entre o que leem e o
que ja tem internalizado. Nesse sentido, € uma acédo dialégica que favorece a
formulacdo de entendimento os quais juntos convergem para uma reflexdo
mais profunda sobre a realidade.

Para Gontijo (2011 p. 105)

O texto escrito utiliza o sistema da lingua para produzir
significados. Como unidade de significacdo é um produto de
criagdo ideologica e, entdo s6 pode ser compreendido em
relacdo com a sociedade, ou seja, com 0 contexto soOcio
histérico e ideoldégico em que foi produzido. ao buscarmos
compreender os textos em relagdo com o contexto de produgéo
ou social, conhecermos e compreendermos o ser humano

numa perspectiva dialégica. Portanto o ato de compreenséo
também é de natureza dialdgica.

Partindo desse pressuposto, torna-se relevante afirmar que a recepc¢ao
que o leitor faz da leitura esta intimamente interligado ao conhecimento que
tem sobre o assunto. Quanto mais a tematica expressa no texto lido for
reconhecivel ao individuo, muito mais facil ser4 sua interpretacdo e
entendimento.

Para Jouve (2002) a leitura esta longe de ser uma recepgéo passiva,

apresenta-se como uma interagéo produtiva entre texto e o leitor. E um didlogo
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gue existe e abrange multiplas formas de interpretacéo e intencées na medida
em que o individuo consegue estabelecer uma relagdo entre o universo
descrito pelo autor e suas necessidades intrinsecas.

Dentro dessa perspectiva, o ensino de leitura deve ser capaz de
perceber essas variadas formas de recepcdo que o leitor desenvolve de modo
a formular estratégias que deem conta de oportunizar o encontro entre o sujeito
leitor e o texto que lhe apraz. E uma tarefa que requer maximo entendimento
acerca da importancia do habito da leitura para a construcdo do conhecimento.
A aula de lingua deve apresentar ao aluno a leitura como um conjunto de
estruturas discursivas narrativas e ideoldgicas capazes de leva-lo aos mais
variados niveis de aprendizagem.

Outro aspecto a ser levado em consideracdo € a ndo passividade do
leitor frente ao texto. Mesmo no processo de aquisicdo da leitura, os
educandos conseguem fazer inferéncias acerca do que codificam, de modo
que a percepcao da leitura € algo que esté internalizado nos individuos e assim
sendo, leva ao entendimento de que o leitor é o sujeito principal que o autor
leva em consideracdo ao elaborar seu texto, aspecto que se configura na
medida em que a producéo textual consegue ocasionar a interacao entre o que
esta escrito e o ponto de vista de quem |é, construindo assim uma rede de
conhecimento que contribui para a ampliacdo do campo cognitivo dos leitores.
Refletindo acerca dessa questdo, Encarnacéo (2005, p. 11) acredita que:

O leitor passa a ser, durante o processo de leitura, tdo decisivo
para o carater do discurso quanto quem o produz porque nem
tudo que o enunciado deixa ou faz entender se acha implicito
nele, pois parte do seu sentido ja estd no conhecimento do
leitor. Um texto traz em si marcas de outros textos, implicita ou
explicitamente e essa ligacdo entre textos pode ser de uma
simples citacdo ou até de uma pardédia completa. Essa
associacgdo é prevista pelo autor e deve ser feita pelo leitor na
propor¢do em que partilhem conhecimentos. Em todas as

formas de leitura, muito do nosso conhecimento prévio é
exigido para que haja uma compreensao mais exata.

Esse conceito leva ao entendimento de que a leitura € um processo em
gue a intertextualidade exige do leitor uma percepcao de conceitos baseada no
didlogo entre o que esta expresso no texto e o que ele ja sabe a respeito. E

uma interacdo que deve despertar no sujeito a capacidade de estabelecer



34

relacbes e ampliar seus conhecimentos. Por isso ndo acontece de forma
simples, é antes de tudo um envolvimento de conceitos que precisam ser
melhor aproveitados nas aulas de lingua, a fim de oportunizar um ensino

eficiente e consequentemente a formacao de bons leitores.
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3. CONCEPCOES E PRATICAS DE LEITURA: um olhar para uma turma de

509 ano do Ensino Fundamental

Refletir sobre a leitura no ensino fundamental é antes de tudo, procurar
entender que representacdes sociais 0s alunos sdo capazes de desenvolver,
uma vez que a importancia e o valor do uso da linguagem sao determinados
segundo as demandas sociais dos sujeitos. Os textos sédo produzidos e lidos
dentro de contextos que néo se constroem isoladamente e nesse sentido, a
maneira como S&80 expostos e como chegam aos sujeitos devem ser
entendidos através de um processo continuo de reflexao.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p. 26) “cabe a
escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam
socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los”. Esse entendimento
direciona para a pratica pedagodgica a responsabilidade em oportunizar ao
aluno o contato com a variacdo textual para que assim consiga formar-se de
fato em um bom leitor, capaz de posicionar-se de forma critica e participativa
diante das questdes que envolvem o seu cotidiano.

Para tentar compreende como se articula o ensino de leitura no nivel
fundamental, sobretudo nos anos iniciais dessa modalidade, considera-se
pertinente ouvir os sujeitos diretamente envolvidos nesse processo, o0 professor
e o0 aluno. Para isto, entende-se que € preciso investigar sobre as concepcdes
de leitura e as praticas de ensino vigente na escola, visto que ler desenvolver
no aluno o gosto pela leitura ainda parece ser o grande desafio do professor de
lingua portuguesa.

Partindo desses pressupostos, e entendendo a necessidade de
ampliacdo desse debate, recorremos a uma pesquisa de campo para saber
quais as concepcdes e como se processam 0 ensino-aprendizagem de leitura
em uma turma de 5° ano do ensino fundamental do turno matutino da escola
Municipal Professora Terezinha Garcia Pereira, na cidade de Brejo do Cruz no
estado da Paraiba.

A turma, nesse estudo, € formada por 10 alunos com faixa etaria entre
10 e 11 anos, todos vindos da camada popular. Como método de coleta

utilizou-se a aplicacdo de questionarios para os alunos e para a professora
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efetiva da turma. Os dados apresentados nesta secdo apontam um
entendimento sobre a concepcédo de leitura utilizada nesta sala de aula e
contribui para a analise da prética desenvolvida no ensino da leitura.

Os questionarios aplicados procuram dar conta de questdes que
exploram a significacdo da pratica da leitura tanto para alunos quanto para a
professora da turma, objetivando tracar uma percep¢ao consistente acerca de
como a prética pedagogica observada contribui ou ndo para a formacgédo de
leitores.

Dada as indagacOes, a professora respondeu as seguintes questdes:
Qual a importancia da leitura? Como se d& o ensino da leitura na sua sala de
aula? Que critérios vocé utiliza para selecionar os textos que serao lidos pelos
alunos? Quais as principais dificuldades que vocé encontra para trabalhar a
leitura na turma em que leciona? Como vocé faz para resolver o problema?
Como vocé gostaria que o ensino de Portugués fosse? Como vocé planeja as
aulas de leitura? Vocé costuma ler?

Sao questionamentos que buscam investigar como é desenvolvida a
pratica de leitura no sentido de apresentar resultados positivos para a formacao
dos alunos, ao mesmo tempo em que servem para identificar também como a
professora se comporta enquanto leitora. Aspecto, que se considera importante
para a analise do perfil docente.

Desta forma, pode-se inferir que este € um elemento importante porque
a formacéo do leitor se da principalmente através de um ensino competente
gue atenda a um contexto de interacdo. Nesse sentido, o docente precisa ter
prioridade sobre o que ensina e como ensina. E em se tratando da leitura, se
faz necessario perceber o nivel de ensino que os sujeitos tém oportunidade de
receber.

Para os alunos foram aplicados questionarios que continham 5
perguntas relacionadas a maneira como 0s mesmos entendiam a leitura e
também sobre a percepcdo da importancia do ato de ler para o processo de
ensino aprendizagem.

Esses questionamentos foram importantes para tracar um panorama
acerca de como os alunos do 5° ano conseguem entender o valor do ato de ler
no cotidiano. As questdes: vocé acha a leitura importante? Por qué? Vocé

costuma ler? Que tipo de leitura vocé gostaria de realizar? Por qué? Vocé se
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considera um bom leitor? Como vocé avalia as aulas de portugués na sala de
aula? S&o perguntas que tratam diretamente da autorreflexdo que esses alunos
sao capazes de fazer em relagéo ao ensino aprendizado da leitura e oferecem
indicios acerca da contribuicdo ou ndo desse ensino para o crescimento dos
mesmos.

Partindo primeiramente da andlise das respostas da professora,
percebe-se que hd comprometimento com a escolha dos textos de forma que
sejam producdes que pertencam ao cotidiano escolar no qual atua. Ao ser
guestionada sobre os critérios utilizados para selecionar os textos que serao
lidos pelos alunos, ela respondeu que sédo “textos que sao correntes com a
realidade deles” essa resposta direciona o entendimento de que a pratica da
leitura nesta turma parte da possibilidade de identificacdo do aluno com a
producdo textual que |he é apresentada, favorecendo assim a formacdo de
situacdes didaticas adequadas para a promoc¢ao do gosto pela leitura.

Este aspecto pode ser comprovado através das respostas dos alunos.
Ao serem perguntados se gostavam das aulas de portugués, responderam:
“sim porque eu leio muito e aprendo coisas legais” (aluno 1); “ sim porque a
aula de portugués é interessante” (aluno 3)e “sim porque a gente |é bastante”
(aluno 6). Sao colocagbes que levam ao entendimento de que a aula de leitura
€ dindmica e proveitosa, contribuindo para que aconteca a interacdo entre 0s
textos apresentados e os alunos.

Sendo assim, esta pratica contribui para a formacéo de leitores criticos,
pois ao tomarem contato com os variados textos trazidos pela professora, vao
ampliando seu universo de entendimento acerca da importancia social da
leitura e construindo o habito de atribuir significado ao que leem.

Diante disso, a escola desempenha um papel preponderante na
formacdo de leitores, pois € na pratica escolar que os alunos tém a
oportunidade de tomar contato com o conhecimento social acumulado e
praticar o uso desses conhecimentos em seu cotidiano principalmente através
da leitura.

Para os Parametros Curriculares Nacionais (1997 p. 41-42):

Se o objetivo é formar cidaddos capazes de compreender o0s

diferentes textos com os quais se defrontam, é preciso
organizar o trabalho educativo para que experimentem e
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aprendam isso na escola. Principalmente quando os alunos
ndo tém contato sistematico com bons materiais de leitura e
com adultos leitores, quando ndo participam de praticas onde
ler é indispensavel, a escola deve oferecer materiais de
gualidade, modelos de leitores proficientes e praticas de leitura
eficazes. Essa pode ser a unica oportunidade de esses alunos
interagirem significativamente com textos cuja finalidade n&o
seja apenas a resolucdo de pequenos problemas do cotidiano
(...) eis a primeira e talvez mais importante estratégia didatica
para a pratica de leitura: o trabalho com a diversidade textual.
Sem ela pode até ensinar a ler, mas certamente ndo se
formardo leitores competentes.

Dentro desse aspecto, é possivel entender que o ensino da leitura deve
contemplar a diversidade textual bem como se desenvolver dentro de uma
pratica comprometida com a aprendizagem. Na realidade pesquisada e aqui
descrita, esses elementos se fazem presentes na forma como as aulas séo
planejadas, demonstrando dinamicidade e estratégias de ensino.

Ao ser questionada sobre como planeja as aulas de leitura, a professora
respondeu: “ planejo de maneira que todos participem, lendo interpretando,
lendo para os outros ouvirem na frente, uso caixa de som e microfone,
dramatizando”. Percebe-se, portanto, que essa pratica revela um ensino de
leitura preocupado com o desenvolvimento do habito de ler de maneira
prazerosa e n&o apenas como decodificacdo. E importante que a media¢éo do
professor seja capaz de oportunizar essa aproximagao entre os alunos e o
texto, favorecendo a evolucdo dos sujeitos enquanto leitores que se constituem
também fora no espaco escolar.

Essa realidade pdde ser observada nas respostas dos alunos a respeito
da questdo que indagou se costumavam ler em casa ou s na escola, a maioria
(93%) respondeu gue liam em casa e na escola, 0 que representa o resultado
da dinamica usada pela professora de usar diferentes estratégias de leitura em
sua aula.

Outro fator que apontou para o entendimento de que as aulas de leitura
nessa turma contribuem para a formacdo de bons leitores foram as respostas
dadas a pergunta: o que vocé tem a dizer sobre a importancia de ler? Os
alunos demonstraram um nivel interessante de reflexdo acerca do
entendimento sobre a relevancia da leitura para o processo de ensino

aprendizado, demonstrando assim um entendimento consistente sobre a
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pratica do habito de ler: “porque a gente tem aprendizado e leitura” (aluno 1);
“para conhecer coisas novas” (aluno 5); “para aprender” (aluno 2); “porque a
gente aprende a ler se desenvolve muito” (aluno 4).

A primeira vista sdo respostas simples, mas se forem levadas em
consideracdo a seérie e a faixa etaria dos entrevistados, pode-se perceber que
se constituem de entendimentos bem elaborados acerca do valor da leitura
enquanto objeto de conhecimento. Se um aluno de 5° ano consegue perceber
que o ato de ler contribui para seu desenvolvimento, é possivel que se torne
um leitor critico e proficiente ao passar dos anos.

Assim sendo, € importante observar que no ensino fundamental os
alunos devem tomar contato com novos conhecimentos, pois se encontram em
um periodo de descobertas e por isso a leitura deve ser trabalhada de forma
dindmica e significativa, a fim de que tenha sentido para o aluno.

Este aspecto ficou evidente na realidade observada através das
respostas analisadas. Percebeu-se que a pratica desenvolvida pela professora
encontra-se em consonancia com as orientacfes contemporaneas a respeito
do ensino de lingua englobando a leitura, a escrita e a oralidade.

Ao ser questionada sobre como se da o ensino de leitura na sala de
aula, a professora revelou o seguinte: “inicio a aula com uma leitura onde todos
participem nas aulas de literatura trago paradidaticos ou textos, em todas as
disciplinas sempre pratico a leitura com os alunos”. Assim, ha essa revelacéo
gque merece ser destacada, visto que a docente tem consciéncia de que a
leitura deve ser exercitada em todas as disciplinas. Por ser uma série em que
ha somente um professor, ha uma carga de responsabilidade maior o que
implica maior uso da leitura em relacdo ao planejamento didatico e ao uso de
textos.

Ainda dentro dessa perspectiva, a resposta da professora demonstra
que a leitura é utilizada constantemente em sua pratica o que favorece o
entendimento de seu sentido por parte dos alunos, 0os quais se mostraram
cientes da importancia do ato de ler para o processo de ensino-aprendizagem e
revelaram um conceito consistente a respeito do uso da leitura em seus
contextos sociais.

De fato, a formacdo de leitores € algo que requer além do

comprometimento docente, a formulacdo de condigbes favoraveis para a
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pratica da leitura, o que requer o uso das mais variadas estratégias e recursos
materiais. Ao analisar as respostas dos alunos bem como as da professora foi
possivel entender que h& o uso continuo de elementos que contribuem para a
construcdo do habito de ler, pois os alunos ndo sentiram dificuldades em
expressar seus entendimentos acerca das questdes que Ihes foram propostas
e se mostraram bastante a vontade para discutir sobre a importancia da leitura.
Esse aspecto demonstrou que a facilidade com a linguagem ja comeca a se
consolidar nessa série e que a leitura muito contribuiu para esse fato.

Assim, entende-se através da pratica analisada que a professora utiliza
todos os recursos disponiveis para que seus alunos possam se desenvolver
enquanto sujeitos leitores e estes, por sua vez, demonstraram consonancia
com os objetivos descritos pela docente. Com isto, contatou-se que a acéo
pedagogica € primordial para a formacédo de leitores e para a percepcao da

leitura enquanto elemento de interacdo e formacéo social.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de leitura requer do professor a elaboracdo de estratégias que
transforme o ato de ler em algo prazeroso e significativo. E preciso que o aluno
consiga adquirir desde cedo o entendimento da necessidade de ampliar seus
conhecimentos através da pesquisa, do estudo e da interacdo dos
conhecimentos que possui e dos saberes que lhe sédo apresentados no
ambiente escolar.

Levando em consideracdo esses aspectos e as exposicoes feitas neste
trabalho, notou-se que a pratica pedagdgica ocupa um lugar imprescindivel no
processo de aquisicdo da leitura dos alunos da 22 fase do ensino fundamental.
A postura do professor e a maneira como trabalha as linguagens na sala de
aula séo elementos decisivos na formagéao do leitor-escritor na medida em que
favorecem o despertar pelo gosto da leitura.

A forma como o tema € abordado na sala e as dificuldades de
interpretacdo e produgéo textual estdo intimamente ligadas, sendo o professor
a peca chave para o estabelecimento das relacdes entre sujeitos e leitura.

A partir do momento em que o professor desenvolve sua pratica com
vistas a ajudar os alunos a compreenderem o significado da leitura enquanto
elemento de ascenséao social e de constru¢cdo do conhecimento individual bem
como os requisitos de interacdo entre 0s saberes que possui e 0s socialmente
institucionalizados, certamente o ensino-aprendizado em torno do ato de ler
contribui para a formacéo de sujeitos criticos. Mas esta realidade s6 é possivel
mediante a conscientizacdo do professor em torno do seu papel de mediador.

Assim sendo, € possivel afirmar que uma das formas de se atingir esse
objetivo é a elaboracdo de aulas estratégicas que possibilitem ao aluno um
contato mais prazeroso com a leitura, para que assim seja retirada a carga da
pratica do ato de ler como obrigacéo.

E preciso que os alunos desde os primeiros contatos com a escola
sejam apresentados a leitura como algo dindmico para que assim possam
desenvolver suas capacidades de forma espontanea e o professor tenha
condi¢cdo de aproveitar esse ambiente e criar momentos de aprendizagem mais

complexos, formando sujeitos preparados para adentar no mundo letrado.
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A pratica aqui analisada demonstrou que a professora é uma pessoa
bem qualificada para a série em que atua e desenvolve um ensino
comprometido com a evolugcdo dos seus alunos, o que pode ser constatado
através das respostas dos mesmos, 0s quais em nenhum momento sentiram
dificuldades em responder aos questionarios, ja demonstrando uma
interpretagéo plausivel com o nivel escolar em que estdo matriculados.

Esse € o papel da escola, permitir aos alunos oportunidades iguais de
aprendizagem e realcar a importancia da leitura para o desenvolvimento da
cidadania e da formacdo critica, transformando o espaco escolar em um

ambiente de mudanca e crescimento. Tarefa indissociavel do fazer pedagdgico.
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B
TERRAE VIROQUE LumEs
- 7 -

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA — UEPB
ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAO E PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDISICIPLINARES

Este questiondrio tem como objetivo coletar dados acerca de concepcgdes e
ensino de leitura, e visa colaborar com a pesquisa intitulada O ESPACO DA
LEITURA NO ENSINO FUNDAMENTAL: PERSPECTIVAS E PRATICAS, da
pesquisadora Maria de Jesus Dutra de Oliveira. Nesse sentido, solicitamos a
colaboracédo no sentido de responder aos questionamentos que seguem.

ROTEIRO DE PERGUNTAS FEITAS A PROFESSORA

1 — Qual a sua concepcéo de leitura?
2 — Como se da o ensino de leitura na sua sala de aula?

3 — Que critérios vocé utiliza para selecionar os textos que serdo lidos pelos
alunos?

4 — Quais as principais dificuldades que vocé encontra para trabalhar a leitura
na turma em que trabalha?

5 — Como vocé faz para resolver esse problema?
6 — Como vocé gostaria que o ensino de portugués fosse?
7 — Como vocé planeja as aulas de leitura?

8 — Vocé costuma ler?
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MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA — UEPB
ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCAGCAO E PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDISICIPLINARES

Este questionario tem como objetivo coletar dados acerca de concepcoes e
ensino de leitura, e visa colaborar com a pesquisa intitulada O ESPACO DA
LEITURA NO ENSINO FUNDAMENTAL: PERSPECTIVAS E PRATICAS, da
pesquisadora Maria de Jesus Dutra de Oliveira. Nesse sentido, solicitamos a
colaboracédo no sentido de responder aos questionamentos que seguem.

ROTEIRO DE PERGUNTAS FEITAS AOS ALUNOS

1 — O que vocé tem a dizer sobre a importancia de ler?
2 —Vocé gosta de ler?

3 -0 que vocé costuma ler?

4 —Vocé gosta das aulas de portugués? Por qué?

5 —Vocé costuma ler em casa ou s na escola?

6 — Qual o livro que vocé leu que mais gostou? Por qué?



