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RESUMO

ALVES, Maria Assung¢do de Sousa. Perspectivas dos educadores sobre a inclusiao de
praticas inovadoras no cotidiano escolar. Jodo Pessoa, 2014. 33 f. Monografia de
Especializacio — Curso de Especializacio Fundamentos da Educagdo: préaticas
pedagdgicas interdisciplinares, Universidade Estadual da Paraiba, Jodo Pessoa, Paraiba,
2014.

A sociedade brasileira ao longo dos anos vem passando por transformag¢des no campo
da educacdao em todas as modalidades educacionais. Nesta perspectiva buscou-se
através desta pesquisa, de natureza bibliografica, caminhos visando encontrar atalhos
que venham contribuir com a func¢ao do educador frente ao seu papel de facilitador, de
mediador, do processo de ensino aprendizagem. A pesquisa visou refletir a inclusdo de
praticas pedagogicas inovadoras no cotidiano escolar sob a perspectiva do educador;
discutir as contribui¢des das praticas pedagogicas inovadoras no cotidiano escolar;
relatar boas praticas pedagogicas que possam melhorar o cotidiano escolar. Para atingir
tais objetivos a pesquisa discutiu os conceitos educacionais relacionados as praticas
inovadoras no cotidiano escolar, fazendo um breve diagndstico da problematica das
escolas publicas em detrimento das praticas educativas, passando pela necessidade de
planejamento e avaliacdo condizentes com praticas educativas inovadoras e, pela
necessidade de formagao do professor.

Palavras-chave: Praticas pedagdgicas; Cotidiano escolar; Perspectivas dos educadores.



ABSTRACT

ALVES, Maria Assun¢dao de Sousa. Educators perspectives about innovation of
practices in school life. Jodo Pessoa, 2014. 33 f. Specialization Monograph —
Education Fundamentals Specialization Course: interdisciplinary pedagogical practices,
Universidade Estadual da Paraiba, Joao Pessoa, Paraiba, 2014.

Brazilian society over the years has undergone transformations in the field of education
in all educational disciplines. In this perspective, this research of bibliographic nature
pathways aimed at finding shortcuts that may contribute to the role of educator in the
learning and teaching process. The research sought to reflect the inclusion of innovative
pedagogical practices in school life from the perspective of the educator; to show the
contributions of innovative pedagogical practices in school life; and, to report good
teaching practices that can improve the school life. To achieve these goals the research
discussed the educational concepts related to innovative practices in school life, making
a brief diagnosis of the problem of public schools at the expense of educational
practices through the need for consistent planning and evaluation with innovative
educational practices and the need to improve teachers’ skills.

Keywords: pedagogical practices; school life; perspective of the educator.
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1 INTRODUCAO

A sociedade brasileira ao longo dos anos vem passando por transformagdes no
campo da educagdo, quer seja na Educagdo Bésica, quer seja no Ensino Médio ou na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Nesta perspectiva buscou-se através desta
pesquisa, de natureza bibliografica, caminhos a serem seguidos, visando encontrar
atalhos que venham contribuir com a fun¢do do educador frente ao seu papel de
facilitador, de mediador, do processo de ensino aprendizagem.

Neste sentido, quanto aos procedimentos técnicos, as pesquisas bibliograficas

sdo aquelas que, segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 54) sdo

elaboradas a partir de material ja publicado, constituido principalmente de:
livros, revistas, publicagdes em periodicos e artigos cientificos, jornais,
boletins, monografias, dissertagdes, teses, material cartografico, internet, com
0 objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja
escrito sobre o assunto da pesquisa.

Para realizacdo do trabalho utilizou-se, principalmente, publicacdes de
periodicos e artigos cientificos e livros como fontes de pesquisa.

E importante salientar que esta pesquisa recai sob o olhar dos educadores na
apresentacao de algumas praticas inovadoras no cotidiano escolar com o intuito de
minimizarem os problemas de sala de aula no que concerne ao processo de ensino-
aprendizagem.

A inser¢do de novas praticas requer disponibilidade dos professores, e,
disposi¢do 4 mudanga e a aceitacio de desafios. E certo que este desafio requer
conscientizacdo docente e folego para o trabalho, pois, s6 desta forma ¢ que o cendrio
educacional que ora se instalou no campo educacional pode ser transformado.

Assim, o estudo apresentado, retrata a problematica das praticas docentes que
norteiam o nosso cotidiano escolar, em meio a diversidade e aos desafios gerados no
contexto escolar, e, possui como objetivo refletir alternativas para a melhoria das
praticas docentes, uma vez que ¢ necessario além de conscientizacdo da necessidade de
praticas inovadoras, o aprimoramento e criagdo de novas técnicas de ensino, visando
qualidade.

Tendo em vista a perspectiva de mudangas, o que motivou a escolha do objeto

em estudo foi exatamente as relagdes interpessoais que sao construidas no cotidiano
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escolar, na formacao docente, enfim, nos elementos mediadores do processo educativo
refletidos nas praticas cotidianas de sala de aula.

Para entendimento de nosso objeto de pesquisa dividimos estes escritos em trés
partes principais: a parte inicial onde dispomos a apresentacdo do tema abordado, a
justificativa de pesquisa e os objetivos trabalhados; a segunda parte que trata da
problematica da pesquisa; e, a terceira parte que discute as praticas educativas sob o

olhar docente.

1.1 Justificativa

Algumas reflexdes motivaram a construcdo deste trabalho. A primeira delas €
que a inclusdo de praticas pedagogicas inovadoras no cotidiano escolar requer ampla
reflexdo por estar interligado diretamente ao processo de ensino-aprendizagem e as
relagdes interpessoais entre os atores escolares.

Partindo desse pressuposto, pode-se afirmar que as inovagdes no campo
educacional, seja no ambito das ideias, seja no material, s6 ocorrera de forma coletiva
através de dialogos e da troca de diferentes experiéncias. Propor ao professor praticas
inovadoras em seu cotidiano escolar ¢ tarefa desafiadora que, ao mesmo tempo, pode
resultar em geracao de barreiras ou protagonizar mudangas.

Outra reflexdo importante ¢ que € notdrio que o sistema escolar nas ultimas
décadas se preocupa mais com o numero de vagas que serdo oferecidos aos estudantes
do que a qualidade do ensino. Além disso, as institui¢des de ensino, por seguirem um
modelo sistematizado, descartam a possibilidade de permanéncia e sucesso do aluno,
segundo afirma Bossa (2002), em uma de suas pesquisas, o que, segundo a autora,
acarreta na marginalizag¢do e o insucesso de milhares de jovens.

Considerando-se largamente a discussdo sobre as questdes de ensino-
aprendizagem e seus efeitos, tendo em vista as diversidades socioecondmicas, étnicas e
culturais encontradas na sala de aula, grandes sdo os desafios, levando o professor a

questionar suas praticas em busca de solugdes para saberem lidar com as diferencas.
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O olhar sob a perspectiva do educador das praticas inovadoras tdo necessaria
caracteriza a terceira reflexdo que motiva esta pesquisa, uma vez que espelha nossa
experiéncia quanto educadora.

Nesse contexto, acreditamos que o professor tem um papel de grande relevancia,
intervindo nos procedimentos pedagogicos-educativos, sendo mediador da construgdo
da autonomia e possibilitador do desenvolvimento do pensamento critico.

Frente a essa preméncia em repensar as praticas pedagogicas no cotidiano
escolar para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, faz-se necessario a
existéncia de um olhar desafiador e uma visdo modernizadora, que possibilite abrir
caminhos em busca de novas técnicas de ensino.

Para tal, ¢ necessario que os profissionais em educagao estejam bastante abertos
a mudangas, refletindo sobre suas posturas profissionais e praticas politico-pedagogicas,
e se capacitando, através de formacdo continuada, pois, segundo Elliott (1993), a
formagdo do professor pode ser considerada como a pratica pedagogica que reflete em
melhor desempenho profissional no processo de ensino-aprendizagem.

Infelizmente, ainda ¢ possivel se deparar com profissionais irredutiveis a
mudangas, como comenta Prolo (2011, p.12) “é histérica e marcante a resisténcia dos
professores quando se fala em mudangas, em novos estudos, em novas formas de
trabalhar”.

Desta forma, Elliott (1993) ressalta que, a postura e atuagdo do docente nao se
trata de controlar a aprendizagem, mas sim de buscar novas metodologias para o
exercicio de suas fungdes com eficacia. Assim, diante da importincia do tema, o
presente trabalho busca conhecer o que a literatura comenta sobre a inclusdo de novas
técnicas de ensino no cotidiano escolar, para assim poder inferir melhorias no atual
processo de ensino-aprendizagem que possam desencadear o crescimento profissional
do professor, o desenvolvimento do aluno e melhoria do ensino nas escolas o que
resultaria no progresso da educa¢dao como um todo.

Acreditamos que tais justificativas sdo condizentes para a escolha do tema
abordado, nos motivando de maneira positiva a aprofundar teoricamente sobre as

praticas inovadoras, tdo necessarias no cotidiano escolar.
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1.2 Objetivos

e (Qeral

o Refletir a inclusdo de praticas pedagogicas inovadoras no cotidiano

escolar sob a perspectiva do educador.

e Especificos

o Discutir as contribuicdes das praticas pedagodgicas inovadoras no

cotidiano escolar;

o Relatar boas praticas pedagodgicas que possam melhorar o cotidiano

escolar.
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2 OS CONCEITOS EDUCACIONAIS RELACIONADOS AS PRATICAS
INOVADORAS NO COTIDIANO ESCOLAR FRENTE A PROBLEMATICA DA
PESQUISA

Podemos considerar que a educag¢ao ¢ um dos processo sociais que se realiza no
cotidiano da escola, mais especificamente, no contexto de sala de aula. Neste processo
um conjunto de praticas pedagdgicas sdo realizadas pelos professores em funcao da
aprendizagem dos alunos, onde as relagdes entre esses sujeitos sdo consideradas
fundamentais para a consolidagdo do processo educativo.

Segundo Silva e Ramos (2012) as praticas pedagogicas se desenvolvem em meio
a um conjunto de elementos, dentre eles os saberes docentes e as relagdes sociais que
sdo vivenciadas entre os sujeitos do processo educativo.

Para as autoras

a pratica pedagdgica ¢ uma pratica social especifica, de carater historico e
cultural que vai além da pratica docente, relacionando as atividades didaticas
dentro da sala de aula, abrangendo os diferentes aspectos do projeto
pedagdgico da escola e as relagdes desta com a comunidade e a sociedade. E
ponto de partida para a teoria, mas que também se reformula a partir dela.
Pressupde uma andlise e tomada de decisdes em processo, beneficiando-se do
trabalho coletivo e da gestdo democratica. (SILVA; RAMOS, 2012, p.2).

Tais praticas no cotidiano das escolas publicas brasileiras nao representam as
diferentes vivéncias dos alunos, e muitas vezes, nao ¢ provida de nenhum significado

educativo.

2.1 O problema de pesquisa

\

Tido o exposto chegamos a problemdtica de nossa pesquisa. Sobre ela

enfatizamos que



presenciamos, ao longo dos ultimos anos, uma preocupagdo do sistema
escolar em ampliar o nimero de vagas nas escolas. Entretanto, ndo
percebemos essa mesma preocupagdo no que se refere a efetivagdo de
politicas educacionais eficientes, que garantam, além do acesso do aluno a
escola, a permanéncia ¢ sucesso desse aluno em suas aprendizagens.
(MARQUES, 2011, p.3).

Ao concordar com Marques, Bossa quando elenca que “a escola que surge com
0 objetivo de promover melhoria nas condi¢des de vida da sociedade moderna acaba por
produzir na contemporaneidade a marginalizagdo e o insucesso de milhares de jovens”.
(2002, p. 18).

O exposto pelos dois autores nos remetem a afirmacao da existéncia de praticas
pedagodgicas descontextualizadas, desinteressantes € desmotivadoras pra nossas criancas

e jovens, levando-os aos insucesso € consequentemente ao fracasso escolar.

Essa questdo nos leva ao problema central desta pesquisa: O que a literatura
pesquisada comenta em relacdo a inclusio de praticas pedagogicas
inovadoras no cotidiano escolar com o olhar direcionado aos

educadores?
Para a consecucdo da finalidade do trabalho, a pesquisa foi também norteada a
partir das seguintes questoes problemas:
e Como incluir as praticas inovadoras no cotidiano escolar?
e As praticas inovadoras contribuem para um bom desempenho dos
alunos?
e A desqualificagdo do professor interfere na permanéncia do aluno
em sala de aula?

e A formacgdo continuada melhora a condic¢do da pratica docente?

2.2 Praticas pedagogicas nas escolas publicas: breve diagndstico

A escola contemporanea possui algumas deficiéncias em relacao a suas praticas.

Tentaremos descrever algumas delas.
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Hoje em dia podemos perceber na escola comportamentos indisciplinados,
inquietantes, criticos dos alunos, além de decadéncia na educagdo ética e moral. A falta
de educacdo escolar junto a familiar, assim como os estimulos da midia e das
tecnologias da informacdo e comunicagdo (TICS), mudaram o comportamento dos
alunos em sala de aula.

Os alunos conseguem realizar atividades consecutivas em sala de aula, a
exemplo, manusear o celular, ouvir o professor e conversar com um colega. Além desta
caracteristicas que os jovens contemporaneos apresentam, eles estdo conectados em
tempo real e consumindo grande quantidade de informagdes sem a condicdo critica
necessaria para saberem seleciona-las de modo qualitativo.

Neste contexto, os professores, além de ndo conseguir acompanhar toda essa
movimentagdo dos alunos em relagdo as TICs, insistem em praticas tradicionais de
ensino, diferentes da realidade vivida pelos alunos. Isso provoca inquietacdo,
indisciplina, desmotivacao e até desisténcia.

Outro fator preponderante na escola atual ¢ a separacdo da relagcdo escola e
familia. Para atender a uma demanda social, a familia jogou na escola a
responsabilidade de educar os seus filhos, e a escola, culpa a familia pelo fracasso de
seus alunos. Essa nova responsabilidade assumida pela escola, traz grandes dificuldades
aos professores que ndo encontram-se preparados para lidar com essa situacao.

Um terceiro fator estd na necessidade de lidar com a diversidade, tipica de nossa
época, instalada na sociedade e também na escola. A escola ¢ o lugar em que todos os
alunos devem ter as mesmas oportunidades, mas com estratégias de aprendizagem
diferentes, pois, cada escola tem sua real historia e preocupagdes, e, cada sala de aula
difere da outra, por agregar sujeitos diferenciados, seja por fatores emocionais,
psicologicos, raciais, religiosos, socioecondémicos ou culturais.

Dentre esses desafios, o que se pode vivenciar nos dias atuais €, além do
despreparo dos profissionais, a falta de conscientizagdo, no que diz respeito a refletir
sobre suas praticas.

A necessidade de participagdo ativa em cursos de formacao continuada e outros
oferecidos pelas Secretarias de Educacgdo e pelo Ministério da Educagdo. Mas, o que
normalmente se escuta desses profissionais sdo alegacdes a respeito da falta de tempo,
por atuarem em mais de uma instituigdo escolar para sua sobrevivéncia, € 0

acomodamento, principalmente daqueles que estdo prestes a se aposentar.
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Realmente, a desvalorizacao de nossos profissionais levam-nos a atuarem mais
de uma instituicdo de ensino comprometendo seu tempo, deixando-os cansados e
enfadados para lidar com as questdes educacionais. Isso ¢ um problema que o sistema
educacional deve resolver!

Diante dessa discussdo, a escola deve trazer a tona o debate sobre a importancia
da participagdo de todos os docentes na Formagdao Continuada para um melhor
aperfeicoamento e desempenho de suas fungdes, pois, segundo Sacristan (1999, p. 64)
apud Wengzynski e Tozetto (2012, p. 4), “a pratica ¢é, entdo sinal cultural de saber fazer
composto de formas de saber como, ainda que ligado também a crengas e a valores
coletivos™.

E neste entendimento que o professor, como parte integrante desse processo de
mudangas, deve levar em consideracdo a descoberta de novas possibilidades e suas
possiveis formas de pensar, agir e atuar, visto que, tanto as universidades quanto as
escolas buscam esta troca de saberes na formacao continuada, para que, a partir dela, o
professor possa estar capacitado profissionalmente para exercer sua fun¢do e obter

experiéncias exitosas.

2.3 As praticas pedagogicas e a questdo do fracasso escolar

Apesar da intensificacdo de programas e projetos a serem implantados nas
escolas, como exigéncias dos Orgdaos competentes para dinamizar as agdes a serem
desenvolvidas nas salas de aulas, objetivando minimizar os entraves encontrados no
percurso do cotidiano escolar, nota-se certo comodismo por parte de alguns educadores
no que se refere a mudancgas, pois, 0 novo assusta € nem sempre as pessoas estdo
dispostas a enfrentar desafios. Assim, ha certa escassez de praticas educativas que visem
a reducao do fracasso escolar.

Considerando-se que as praticas pedagdgicas estdo inteiramente ligadas aos
saberes docentes € necessario que se conheca de que forma estd o relacionamento entre
professor e aluno, pois, entende-se que o professor ao assumir o papel de educador

mediador € o construtor do processo de aprendizagem, contribuindo para o sucesso ou

nao do aluno. E o que isto tem a ver com a questao do fracasso escolar?
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Ora, se as aulas ndo sdo atrativas, se novas praticas nao sao aplicadas e se o
ambiente escolar também ndo favorece ou ndo estimula a permanéncia do aluno, este se
evade, ou seu desempenho fica comprometido.

Desta forma, faz-se necessdrio que o professor fundamente suas praticas,
levando em consideracdo o potencial do aluno, visto que, o0 mesmo ¢ o principal aliado
do processo educativo, oferecendo-lhe oportunidade para que o professor possa
conduzir o aluno a constru¢do do conhecimento com mais autonomia. Diante desse
contexto de fundamentacdo de praticas pedagdgicas, a oferta de cursos de treinamentos
e de formagdes continuadas surgem como importantes ferramentas de apoio as
transformagdes e quebra de resisténcia as mudangas.

Apesar disso, atualmente, a formagao profissional do professor, conforme afirma
Severino (2003) apud Marques (2010), funciona de forma precaria, ndo garantindo a
construcdo de saberes, aos professores, que os possibilitem atuarem de forma autonoma
em seus campos de trabalho.

Tendo em vista as discussdes sobre as questdes que envolvem o processo de
ensino-aprendizagem, Abramovay (2003, p.463) apud Marques (2010, p. 3), em uma de
suas pesquisas sobre como o ensino médio esta sendo desenvolvido no Brasil, comenta

que

quando os processos de ensino-aprendizagem ndo se mostram
satisfatorios, a escola deixa de ser o ambiente mais adequado
para a aprendizagem. Esses obstaculos se materializam em um
mau desempenho dos alunos, que podem ter como
consequéncia a reprovagao, a repeténcia e, em casos extremos,
o abandono da escola, gerando assim o fracasso escolar.

Outros fatores também podem ser considerados influentes para a ocorréncia do
fracasso escolar, como os de ordem social, econdmica, politica, psicologica e
educacional.

Dentre esses fatores, ¢ notavel que a desestruturacdo familiar contribui
consideravelmente no mau desempenho desse aluno, gerando, assim, a desmotivagdo e
ndo comparecimento as atividades escolares. Levando em consideracao a auséncia e a
falta de atencao dos pais e o desafeto, hd a necessidade dos profissionais em educagao

refletirem sobre suas praticas educativas para que possam estar preparados a atuar
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positivamente nesse cenario, pois, o aluno que se encontra nessa situacao precisa de
acolhimento para sua permanéncia na escolar, e, isto s6 ocorrerd mediante as
transformagdes por parte do profissional, do contrario s6 contribuird para o insucesso,
ou seja, fracasso escolar.

E notavel e preocupante a gama de elementos que interferem no processo
educativo durante o percurso do cotidiano escolar, onde o maior prejudicado € o aluno,
por se sentir desmotivado ao nao se interessar pelas aulas mondtonas que tornam o
ambiente escolar insatisfatorio, levando ao seu prejuizo total e até mesmo a sua evasao.

As relagdes interpessoais desenvolvidas no dia a dia da pratica educativa sao
consideradas de maior énfase para um bom desempenho do aluno, pois, se ndo acontece
esta interatividade entre professor e aluno, pode-se estar caminhando ao fracasso
escolar.

O indice alarmante de criminalidade, principalmente o que ocorre no entorno das
escolas de periferia, também contribui para o devido fracasso, principalmente quando
nao ¢ discutido e trabalhado nas praticas escolares. Além do mais, a inseguranca, que
todo profissional da educagdo sente-se acometido, interfere nas relagdes interpessoais
tornando, assim, os profissionais, ¢ todos os envolvidos no processo educacional,
desestimulados e, as vezes, ndo aderindo mais a profissao.

O que realmente carece ¢ de politicas publicas, voltadas para as necessidades de
todos os jovens e adolescentes, que priorizem mais o papel do aluno como peca
prioritaria na sua formagao e constru¢ao de um cidadao consciente e critico para uma

sociedade melhor.

2.4  Pratica pedagogica do professor: problemas e desafios

Prolo (2011, p.4), em suas pesquisas, sobre a formacdo de professores e a
reconstru¢do da pratica pedagodgica, comenta que “¢ historica e marcante a resisténcia
dos professores quando se fala em mudangas, em novos estudos, em novas formas de

trabalhar”.
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O tema abordado em pauta implica em questionamentos, quando se trata dos
problemas que ora surgem no cotidiano escolar, o que leva o educador a remodelar suas
préaticas docentes, buscando meios para assim soluciona-los.

Certamente, existem entraves administrativos, como salas superlotadas e
marcadas por diferengas socioecondmicas e culturais, o que acarreta ao professor a
busca por saber lidar com essas diferengas.

A tarefa ndo ¢ simples, porém, nao ¢ impossivel, a medida que o professor
assume a responsabilidade de assumir o seu papel em prol desse alunado, e como
construtor desse cidaddo a enfrentar os desafios e prepara-los para a sociedade.

O professor precisa estar bem alicercado de novos saberes € novas posturas, se
aliar ao processo de mudangas para mudar este cendrio, desta forma, o trabalho
pedagbgico tende a ficar menos penoso.

Notadamente, podemos registrar como fatores que interferem no ambito escolar,
considerados desafiadores, as relagdes interpessoais entre professor e alunos, a
influéncia familiar, valores e atitudes éticos e morais. Tudo corresponde ao ambiente
escolar, interferindo nas ag¢des dos professores e alunos e portanto, no aprendizado.

E de grande relevancia enfatizar que o professor, muitas vezes, se detém a
modulos de ensino, seguindo os critérios estabelecidos no plano educacional, deixando
de lado as experiéncias e saberes prévios que o aluno traz para sala de aula, o que talvez
contribua para o desinteresse total desse aluno.

Para que isto ocorra de maneira contraria, ¢ preciso que cada educador se auto
avalie e chegue a conclusdo do que ¢ essencial para sua pratica docente, que faca a
diferenca em sala de aula.

Sem esquecer de tantas cobrangas por parte do sistema, o professor ¢, acima de
tudo, o diferencial, partindo do seu interesse, da sua formagdo profissional e de sua
experiéncia de vida, mesclando ao tradicional novos saberes tecnologicos, para, assim,

saber lidar com novos desafios que lhes sdo acrescidos no dia-a-dia em sala de aula.
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3 CONTRIBUICOES SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS
INOVADORAS: MODIFICANDO O COTIDIANO ESCOLAR

Modificar o cotidiano escolar ¢ hoje, um dos grandes desafios da escola
contemporanea. Inserir praticas inovadoras condizentes com a realidade dos alunos
requer além de planejamento bem estruturado, objetivos claros, concisos e concretos,

requer uma analise do processo avaliativo e grande énfase na formagao do professor.

3.1  Discussoes sobre boas praticas pedagdgicas

Tendo em vista o processo educacional como fator imprescindivel para
discussdes faz-se necessario repensar sobre praticas educativas que ora norteiam esse
processo. Nesta questdo, ¢ de grande relevancia explicitar alguns autores que se
posicionam frente ao tema acima citado.

Segundo Leite (2003, p. 19) apud Pavao e Gomes (2014, p. 4), “na aula do
futuro os professores deverdo trabalhar o conhecimento na medida da experimentagao,
mais aberta, com maior flexibilidade, a partir da selecdo feita por um docente mediador
e um aluno gestor de seus conhecimentos [...]”. Deve-se, também, acrescentar a isso, a
dimensao afetiva da aprendizagem descrita por Libaneo (1994, p. 250) apud Pavao e
Gomes (2014, p. 4), quando afirmou que “o professor ndo apenas transmite uma
informagao ou faz perguntas, mas também ouve os alunos”.

Mediante esta discussdo, vale salientar que, os professores enfrentam desafios
que sdo de ontem e de hoje, ou seja, € preciso que os mesmos estejam aptos e abertos as
mudangas buscando instrumentos que facilitem e modernizem as suas praticas para que
assim possam executd-las com éxitos.

Ainda, em se tratando de praticas pedagogicas, entende-se que a qualidade da
aula depende, em grande parte, do tratamento ente professor e aluno, conforme descreve
Freire (1996, p.96) apud Pavao e Gomes (2014, p. 5), “[...] o bom professor ¢ o que
consegue enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do movimento do seu

pensamento. Sua aula ¢ assim um desafio [...]”.
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Partindo desse pressuposto e dentre os desafios confrontados no cotidiano
escolar pelos professores, vale ressaltar sobre a importancia de saber lidar com novas
tecnologias, midias e os diferentes instrumentos inovadores para assim poder atuar
consciente de sua pratica sem fugir de suas raizes e seus valores.

Segundo Perrenoud (2001, p. 260),

ensinar ¢ fazer aprender e, sem a sua finalidade de aprendizagem, o ensino
ndo existe. Porém este fazer aprender se da pela comunicagdo e pela
aplicacdo: o professor ¢ o profissional da aprendizagem e da regulacdo em
sala de aula.

Boas praticas pedagogicas passam, entdo, pela necessidade de bons
planejamentos com objetivos bem estabelecidos, de avaliagdes justas e continuas, do
estabelecimento da participacdo da familia na escola, engajamento da equipe escolar,

formacgao do professor, busca de conhecimento pela pesquisa.

3.2 Praticas pedagogicas, planejamento e avaliacdo: uma combinagdo necessaria.

Sobre praticas pedagdgicas, Passo e Veiga (1989, p. 17) as definem como sendo
um “conjunto de meios, o0 modo pelo qual as teorias pedagogicas sao colocadas em acao
pelo professor”. Através da definicao dos autores, entende-se por praticas pedagogicas a
forma como o professor coloca em pratica o que se tem na teoria.

Desprende-se do comentdrio que nog¢des de planejamento ja podem ser
percebidas a partir da concepgao das praticas pedagogicas, isto €, os meios pelo qual o
professor implementa suas acdes tem relagdo significante com um processo prévio de
organiza¢do da maneira como ira transmitir o conhecimento e facilitar a aprendizagem
dos alunos.

Outro ponto a ser considerado ¢ que parte da eficacia da aprendizagem pode ter
ligagdo com o processo de selecdo dos métodos mais adequados a aprendizagem de
determinados alunos. Dessa maneira, cabe ao professor planejar roteiros de ensino
levando em conta os métodos pedagogicos e as necessidades individuais e coletivas dos

alunos.
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De maneira complementar, Libaneo (1994) apud Santos e Santos (2014),
comentam que as praticas pedagdgicas consistem em uma espécie de mediacdo que tem
como proposito ativar as forgas mentais dos alunos para a assimilagdo das matérias e
dos contetidos. Assim, de acordo com Santos e Santos (2014), as praticas pedagogicas
representam um longo processo de desenvolvimento que envolve técnicas educacionais
e métodos de ensino relacionados diretamente com o planejamento.

O planejamento, segundo Menegolla e Sant’Anna (2001) apud Santos e Santos
(2014), ajuda o professor a definir os objetivos para o atendimento dos interesses reais
dos aluno, dessa forma, ¢ possivel selecionar e organizar conteudos mais significativos,
obedecendo uma estrutura logica para disciplina. Os mesmos autores explicam que o
planejamento também permite ao professor agir com maior seguranga na sala de aula e,
portanto, evitar a improvisacao e repeticao de suas agoes.

Tendo em vista a necessidade do planejamento na organizacdo dos contetidos,
pode-se perceber a importancia do processo de definicao de planos a fim de atingir os
objetivos de aprendizagens definidos. Entre os aspectos positivos do planejamento, €
possivel perceber que a inseguranga dos professores pode ser significativamente
reduzida o que, por sua vez, refletiria positivamente na transmissdo de conhecimentos
aos alunos.

Para Rezende (2002), uma abordagem moderna do papel do professor é a de que
ele deixou de ser somente um repassador do conhecimento para ser o criador de
ambientes de aprendizagem e facilitador do processo pelo qual o aluno adquire
conhecimento. Essa redefinicio do papel do professor ¢ baseada em constantes
processos de organizacdo da sistemdtica de ensino e avaliacdo da aprendizagem dos
alunos. Para a autora, a atividade critica do professor tem relagdo direta com a
metodologia de ensino, o planejamento das atividades € o encorajamento do aluno na
busca por outros pontos de vista e na reflexdo critica.

Alguns aspectos, nesse sentido, podem ser discutidos da relacdo entre o papel do
professor, enquanto formulador de métodos pedagdgicos que facilitem a aprendizagem
e planejador do roteiro de aprendizagem. Em primeiro lugar, uma concep¢ao moderna
do professor permite enxergd-lo como alguém que, por seu papel de facilitador da
aprendizagem, deve dedicar uma cuidadosa atencdo ao processo de elaboracdo do plano
que guiara o roteiro de aprendizagem dos alunos. Essa etapa, como consequéncia, ¢
importante pois, entre outros pontos, evita desvios em relagdo ao que € relevante para

aquele momento da aprendizagem dos discentes, auxilia na constru¢do do pensamento
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critico dos alunos e permite corrigir, constantemente, as falhas dos professores durante
as aulas.

Em segundo lugar, devido a natureza dindmica do processo de aprendizagem
(seja do aluno ou do professor), a esséncia do planejamento e da adequada selecao dos
métodos de ensino — visando, por sua vez, a pratica pedagdgica em si — pode ser vista
como um desafio para o professor, que assume uma posi¢ao central no processo de
transmissdo do conhecimento e facilitagdo da aprendizagem. E possivel, nesse sentido,
relacionar a adequada atuagdo do professor a sua dedicacdo quando na etapa do
planejamento de sua propria atuagdo pedagbgica.

Leal, Albuquerque ¢ Morais (2006) explicam que na busca por uma maior
justica e eficiéncia no processo de aprendizagem dos alunos, os educadores precisam
garantir a coeréncia entre as metas que sao planejadas, o que ¢ ensinado e a maneira
como a aprendizagem ¢ avaliada. Tém-se, entdo, a relacdo que completa o ciclo
planejamento, praticas pedagogicas e avaliagao.

Para os autores, a clareza sobre o que sera ensinado, as etapas e a delimitacao
das expectativas de aprendizagem dependem tanto dos critérios de avaliagdo como
daquilo que ¢ planejado para ensinar. Tem-se na avaliacdo, portanto, um método de
avaliar tanto a aprendizagem do aluno como o atingimento dos objetivos definidos
previamente (na etapa do planejamento das agdes pedagogicas).

Cabe destacar, da mesma maneira, que, novamente, o papel do professor ganha
mais importancia, pois ao avaliar seus proprios procedimentos, o docente pode corrigir
os desvios verificados na pratica, construindo assim uma nova fase de planejamento e
dando continuidade ao ciclo de aprendizagem.

De acordo com Leal, Albuquerque, Morais (2006), o processo de avaliagao
pedagodgica, em sua esséncia, consiste no diagnodstico das etapas de ensino e dos
conhecimentos que sdo construidos ao longo do periodo delimitado para a
aprendizagem do aluno.

Ainda Leal, Albuquerque ¢ Morais (2006, p. 106) explicam que “a
diversificacdo dos instrumentos avaliativos, por sua vez, viabiliza um maior nimero e
variedade de informacdes sobre o trabalho docente e sobre os percursos de
aprendizagem”.

Nesse momento da discussdao ¢ possivel compreender a necessidade de um

amplo processo de avaliagdo das informagdes referentes a maneira como o docente
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atuou, seus resultados de aprendizagem (positivos, neutros € negativos) e os efeitos, na
pratica, dos métodos de ensino e dos planos construidos.

Por fim, conforme Dessbesel e Strieder (2010, p.3)

a avalia¢@o e o planejamento estdo interligados. Enquanto o planejamento ¢é o
ato pelo qual decidimos o que construir, a avaliagdo ¢ o ato critico que nos
subsidia na verificagdo de como estamos construindo o nosso projeto.

Pode-se ir, até certo ponto, um pouco mais além da defini¢do supracitada:
planejamento, como maneira para definir um roteiro légico e coerente aos objetivos de
aprendizagem; praticas pedagogicas, como meios para atingir os objetivos de
aprendizagem e avaliagdo, enquanto instrumento para revisao dos resultados, guardam
entre si uma relagdo bem proxima.

Dessbesel e Strieder (2010) ainda comentam que ndo existe avaliacdo se ndo
houver sua previsdo no planejamento e que deve-se ter a consciéncia de que os alunos
possuem diferengas, o que requer diferentes tipos de aprendizagem, devendo o docente
e a Escola definirem bem os objetivos e planos sobre o que desejam como resultado do
aprendizado dos alunos para, e a partir disso, decidir os instrumentos avaliativos.

E de fundamental importancia, no processo educativo, analisar os instrumentos
avaliativos, visto que, estdo interligados ao processo de ensino e aprendizagem e
aquisi¢do de novos saberes. Assim, o processo de avaliagdo baseia-se nos principios de
um planejamento bem definido com vistas as necessidades dos estudantes e a realidade
de cada turma a qual esta inserida.

Vale salientar ainda, que este processo avaliativo leva em consideragdo
instrumentos que possibilitem e provoquem no aluno questionamentos acerca dos
contetidos a serem assimilados.

Sabemos que a utilizagao de testes, ou digamos assim intitulados como provas,
ainda s3o, com frequéncia, utilizados nas escolas publicas, porém, cabe a cada educador
refletir sobre os critérios classificatorios na trajetoria do alunado, desde os anos iniciais
aos posteriores, fazendo uso das TIC’s (Tecnologias da Informagdao e Comunicagdo) e
de varios outros recursos materiais como meio de comunicagao.

Cabe ressaltar que, todas as atividades realizadas pelos alunos ao longo do seu
percurso, podem, e devem, ser considerados pelo processor de tal forma a ser avaliado,
considerando o nivel de aprendizagem. Para o autor S4-Chaves, 2001 apud Fernandes

(2014, p. 5)

a diversidade dos métodos de avaliacdo pode suscitar a necessidade de reunir
os trabalhos mais representativos e as evidéncias das aprendizagens efetuadas
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aprendizagens realizadas, podendo ainda constituir uma forma pessoal de
reflexdo sobre o percurso efetuado, se o aluno colaborar na sua organizacao.

O ato de planejar faz parte da historia do ser humano, € notério a necessidade de
se planejar em nossa casa, no trabalho empresarial e principalmente na escola. Nao se
concebe um trabalho educativo sem planejamento.

Todo professor precisa reconhecer a importancia de planejar suas atividades
escolares, organizar e selecionar os conteudos por unidade para serem trabalhados, os
procedimentos metodologicos quando planejados, pensados da melhor forma a atingir o
publico alvo, certamente obtera éxito.

Mas afinal, para que se planeja? Segundo Gandin (2005, p. 17) apud Klosousk e
Reali (2008, p. 2) “a primeira coisa que nos vem a mente quando perguntamos sobre a
finalidade do planejamento ¢ a eficiéncia” que segundo ele ¢ a “execugdo perfeita de
uma tarefa que se realiza”.

Entdo, Gandin (2005, p.17) apud Klosousk e Reali (2008, p. 2) aponta que além
da eficiéncia “o planejamento visa também a eficicia”. O mesmo autor também fala
que: a) Planejar ¢ transformar a realidade numa direcdo escolhida; b) Planejar ¢
organizar a propria acao (de grupos, sobretudo).

E sabido que alguns professores ndo gostam de planejar, acham que demanda
tempo e que um “jeitinho” pode ser dado, maneira equivocada de pensar e agir, pois
tudo que se executa necessita de ser planejado, organizado.

Organizar as praticas pedagogicas para serem trabalhados no cotidiano escolar ¢
dever de todo professor que ¢ comprometido com a educagdo, e que se pretende, ou
seja, prioriza por uma linha de trabalho coerente e eficaz e uma educacgao de qualidade.

A obrigatoriedade do professor ¢ manter-se integro em sala de aula,
desenvolvendo suas habilidades com clareza, compreensdo, ciente de seu papel na
construcdo de sujeitos criticos para uma sociedade sdcio-construtiva.

E mister de todo educador, desenvolver suas competéncias necessarias a cada
camada para a qual se planeja, € preciso buscar inovagdes e aplicar praticas pedagogicas
que venham contribuir com um processo educativo significativo se faz necessario. Nesta
perspectiva, tratar-se-a avaliacdes no sentido de verificar e avaliar os resultados de todo

plano como um todo.
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Avaliar ¢ olhar comedido;, um olhar tedrico-metodologico visando
minunciosamente os erros cometidos para que assim possam ser corrigidos, diante da
complexidade do que ¢ planejar e replanejar, se assim for necessario, para se obter um

bom rendimento escolar.

3.3 Praticas pedagogicas e a formacao (continuada) do docente

Como ja foi dito, nos dias atuais, a formagdo continuada tem sido foco de
discussdes entre os profissionais da educacdo nas instituicdes de ensino, visto que, a
formagdo docente ¢ um tema de grande relevancia no contexto escolar, que implica em
inimeros questionamentos e reflexdes no que concerne o grau de conhecimentos para a
formagao profissional de cada um, embora sabe-se que esta formacao ndo se da através,
totalmente, de cursos e semindrios, mas de toda a trajetéria de vida, as experi€ncias
adquiridas no dia-a-dia e no espaco escolar, por ser considerado palco de todas as ac¢des
e emogoes vivenciadas pelo professor.

Segundo os autores Almeida (2007), Borges (2004) e Tardif (2007) apud
Almeida (2014, p. 1), “os saberes da experiéncia na docéncia sdo colocados pelos
professores em uma hierarquia relativa de maior estima, de acordo com sua utilizagao
no trabalho”.

O autor Tardif (2007, p. 21) apud Almeida (2014, p. 1), também comenta que,
“quanto menos utilizdvel no trabalho ¢ um saber, menos valor profissional parece ter.
Nessa oOtica os saberes oriundos da experiéncia de trabalho cotidiana parecem constituir
o alicerce da pratica e da competéncia profissionais (...)”". Assim, ¢ notavel que, em se
tratando de formagdo continuada, ela ainda deixa lacunas, por fazer parte de fatores
politicos que muitas vezes nao atendem as necessidades que sdo consideradas
primordiais, visto que, o proprio educador ndo da o devido valor a sua participagao
como parte integrante na constru¢do de novos saberes, pois na realidade ainda ¢ notavel
o numero de profissionais que ndo aderem as mudangas, alegando-se da escassez do
tempo ou admitindo que ndo necessita mais por ja estar proximo de cumprir o tempo

para aposentadoria.
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As experiéneias coletivas sdo fontes de construgio de saberes. E um processo
que dar-se-4 através da troca de experiéncias, as relagdes entre o pares
professores/alunos e todos os agentes escolares que norteiam esse espago.

Sabe-se que ndo existe pratica sem teoria, diante disso, ¢ comum ouvirmos nos
corredores das instituicdes falar-se que na teoria ¢ uma coisa e na pratica é outra. E
valido saber, que o profissional em educagdo precisa repensar a sua pratica docente,
estar aberto ao novo, saber lidar com as novas tecnologias, utilizar os instrumentos
midiaticos, d4 nova roupagem as atividades do cotidiano escolar, para que a partir desse
novo olhar, as experiéncias em sala de aula possam ser exitosas, para que ele possa
assumir o seu papel como construtor de sujeitos pensantes para uma cidadania
consciente e critica.

Assim diz o autor Almeida (2014, p. 1) “a teoria na pratica tem que ser diferente,
a teoria na pratica tem que ser repensada, analisada e reorganizada, dessa forma ela tem
a possibilidade de assumir sua relevancia no processo pedagdgico”.

Segundo Perronoud (2001, p. 260), “ensinar ¢ fazer aprender e, sem a sua
finalidade de aprendizagem, o ensino ndo existe. Porém, este fazer aprender se da pela
comunicacdo e pela aplicagdo: o professor ¢ o profissional da aprendizagem d da
regulagdo interativa em sala de aula”.

E sabido quando se trata dessa interatividade em que o professor direciona todo
0 seu entusiasmo e interesse pelo seu alunado, buscando recursos que facilitem melhor
desempenho em salas de aula.

E publico e notorio a necessidade da inclusdo de novas técnicas de ensino, e,
apesar das transformag¢des do mundo globalizado o qual estamos inseridos, ainda ¢
possivel destacar alguns profissionais irredutiveis a mudangas.

Diante das discussdes e perspectivas as mudangas vale ressaltar com grande
relevancia algumas citagcdes de autores referentes ao tema, como Imbernon (2010) apud

Wengzynski e Tozetto (2012, p.2) que ressalta a formagao continuada como:

(...) fomento de desenvolvimento pessoal, profissional ¢
institucional dos professores, elevando seu trabalho para
transformagdo de uma pratica. Tal pratica estd para além das
atualizagdes cientificas, didaticas ou pedagdgicas do trabalho
docente, supde uma pratica cujo alicerce ¢ balizado na teoria e
na reflexdo desta, para mudanca e transformagdo no contexto
escolar (...).
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A partir dessa perspectiva, ressalta-se outros elementos que interferem no
tocante & mudancas, como afirma o autor Hargreaves (2002) apud Wengzynski e

Tozetto (2012, p.3):

Considerando como aspecto importante da formacao
continuada, a mudanga ¢ um processo que envolve
aprendizado, planejamento e reflexdo. Envolve valores,
propositos e conceitos associados ao que estda sendo
modificado.

Nesta concepcdo de mudangas, faz-se necessario que haja um olhar tedrico
metodologico em busca de novos saberes e tudo isto exige interatividade e afetividade
para ir muito além do olhar que costumamos ver em torno dos problemas existentes no
dia-a-dia das institui¢des de ensino.

Entre os estudiosos estudados, o que se percebe sdo visdes condizentes com a
proposta de aprimorar esses profissionais como um todo para um melhor
direcionamento de suas fungdes e praticidade em salas de aula.

Pode-se perceber, ainda, na fala do autor Imbernon (2010) apud Wengzynski e
Tozetto (2012, p.2) quando sugere a formagdo continuada como “uma inovag¢ado a partir

de dentro, advinda da reflexdo tedrico-pratica”.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando-se a necessidade de mudar o cenario escolar, que ora vivenciamos
atualmente no contexto escolar da escola publica, onde desenvolvemos nossas praticas
educativas, tentamos por meio desta pesquisa sensibilizar os educadores com os quais
trabalhamos e atuamos na condi¢do de supervisora escolar facilitando e mediando o
trabalho docente, na tentativa de incluir praticas pedagdgicas inovadoras para que o
trabalho realizado em sala de aula surta efeitos desejados e sejam oferecidas aulas
interessantes, motivadas por entusiasmo do saber fazer e aprender, contribuindo, assim
para o desempenhos dos estudantes.

Partindo desse pressuposto, esperamos despertar uma consciéncia critica e o
desejo de mudanca no intuito de se transformar e reverter este quadro tao desafiador tal
qual o cenario educacional que se vivencia hoje nas escolas publicas de nosso pais,
experiéncias exitosas precisam ser trabalhadas em nossa, e em outras, escolas, na busca
de transformagdes do quadro escolar e educativo constatado através desta pesquisa.

Os autores consultados foram extremamente importantes auxiliando-nos com
suas visdes e posicionamentos € nos forneceram um rumo a ser seguido e direcionar
nossa pratica.

Com eles pudemos aprender que ¢ notavel que a relacao entre professores, a
troca de experiéncias, a participagdo em palestras e cursos e a interagdo com 0s proprios
alunos em sala de aula, tudo isto, conta como aprendizado e se adquire ao longo de toda
sua trajetoria de vida, ou seja, ¢ um processo de construcao de saberes.

Considerando-se ainda que, para um educador atuar bem em sala de aula ¢
necessario que ele esteja aberto a todas as mudancgas decorrentes do processo ensino-
aprendizagem, sendo um sujeito reflexivo da sua propria pratica docente e se
enquadrando em um patamar de um profissional “pé no chdo”, partindo de suas
experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar, sem fugir de seus valores e de suas
raizes.

Nos dias atuais, ¢ comum ouvir alguns educadores mencionarem a respeito dos
estudantes ndo terem interesse pelos estudos, embora estejam inteiramente ligadas as
informagdes mididticas, visto que, ¢ louvavel a partir do momento que os mesmos

interagem em prol do seu crescimento como sujeito deste processo. Vale ressaltar que,
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cabe a cada um dos educadores investir em busca da ampliagdo dos conhecimentos e da
valorizacdo docente para que este possa se sentir preparado em assumir o seu papel com
dignidade, humildade e compromisso. Para que isto acontega, ¢ preciso de espaco, ou
seja, ensinar exige espago, sabe-se que, na maioria das vezes, sdo oferecidos cursos de
capacitagdo para os professores, mas nem sempre sd3o oportunos devido a escassez de
tempo, porém, os professores alegam motivo de ndo poderem participar por prestar
servicos em outras instituicdes uma vez que ainda nao sao valorizados ¢ devidamente
remunerados como deveriam ser, € outros prestes a se aposentarem.

Diante dessa problematica, surgem as paralizagdes, o que acarreta prejuizos para
a classe como um todo, restando apenas a conscientizacdo, por parte dos poderes
publicos, em funcao dos direitos que lhes sdo cabiveis, para reverter este cenario, em
prol de uma educag¢ado de qualidade.

Aprofundando-se na questdo acima citada ¢ notavel, ainda, afirmar que ensinar
exige tempo para organizacdo coletiva, necessita de tempo para sistematizacao de seus
saberes, de tempo para reflexdo na agdo, sobre a agdo e reflexdo sobre a reflexdo na
acdo (PIMENTA, 1999, p. 28 apud ALMEIDA, 2014, p. 1), tempo que extrapole o
tempo de atuacdo na sala de aula, que extrapole os momentos individuais de
organizagdo do trabalho pedagdgico, tempo regulamentado e garantido para a reflexao

coletiva, para o estudo coletivo.
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