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RESUMO

O papel do professor ndo € mais o de ensinar, mas o de oferecer estimulos e desa-
fios a crianga, para que ela faga suas proprias descobertas. Este trabalho monogra-
fico trata do papel do professor no processo de aquisicdo leitura no Ensino Funda-
mental. Uma pesquisa de campo foi desenvolvida na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Dr. Jodo Navarro Filho, no bairro Valentina Figueiredo |, em Jo&o Pes-
soa e teve o objetivo de investigar a importancia do docente na aquisigao e aprimo-
ramento da leitura em uma turma do 5° ano. No que diz respeito a compreensao dos
pressupostos tedricos metodoldgicos que fundamentam os diferentes modelos ou
paradigmas do papel do professor no processo de leitura, utilizamos as contribui-
¢bes de autores como Massini-Cagliari e Cagliari (1999), Campos (2012), Castro
Gomes (2009), Soares (2003), Ferreiro e Teberosky (1999), dentre outros. O que se
observa é que o papel do professor no processo de leitura vem sendo cada vez mais
motivo de discussdes na area de educacgao nos ultimos tempos. Para que pudésse-
mos chegar mais proximo do que realmente acontece no ambiente escolar, aplica-
mos um questionario com professores do Ensino Fundamental abordando a forma
como ele esta assumindo o seu papel de mediador entre o conhecimento e o aluno
através do enfrentamento das dificuldades de leitura apresentadas pelo aluno. Apés
a obtencao dos resultados realizamos uma discussao sobre os mesmos, para que
pudéssemos a realidade em nosso campo de pesquisa. Concluimos que o ambiente
escolar deve ser rico em estimulos, pois ele é que ira propiciar a crianga oportunida-
des para seu desempenho como leitor possa ser estimulado, de modo que ele con-
siga observar, comparar, pensar, verbalizar e elaborar as suas préprias conclusées
acerca daquilo que esta lendo.

Palavras-chave: Leitura, Formacao do leitor, Ensino-Aprendizagem, Professor.



ABSTRACT

The teacher's role is not to teach but to offer incentives and challenges to the child,
for it to make their own discoveries. This monograph gets works deals with the role of
the teacher in the process of reading in a class of 5th grade of elementary school.
The research was conducted on the Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr.
Joao Navarro Filho, in the Valentina’s neighborhood, in Jodo Pessoa, and intends to
investigate and discuss some alternatives in relation to this theme. Regarding the
understanding of theoretical and methodological assumptions underlying the different
models or paradigms of the role of the teacher in the reading process, we use the
contributions of authors like Massini-Cagliari and Cagliari (1999), Campos (2012),
Castro Gomes (2009 ), Soares (2003), Ferreiro and Teberosky (1999), among oth-
ers. What is observed is that the teacher's role in the reading process has been in-
creasingly a controversial issue in the field of education in recent times. So we could
get closer than really happens in the school environment, we applied a questionnaire
with elementary school teachers addressing how he is assuming the role of mediator
between knowledge and the student through coping with reading difficulties present-
ed by the student. After obtaining the results carried out a discussion about them, so
we could reality in our field of research. We conclude that the school environment
must be rich in stimuli, because it is that will provide children with opportunities for his
performance as reader may be stimulated, so that he can observe, compare, think,
verbalize and draw their own conclusions about what are reading.

Keywords: Reading, Formation of the reader, Learning, Teacher.
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INTRODUCAO

Segundo estudos atuais sobre ensino e a aprendizagem, o professor € consi-
derado o mediador entre o conhecimento e o aluno, bem como incentivador do pro-
cesso de aprendizagem do aluno. Dessa forma, passa a ser papel do professor tor-
nar os conceitos e conteudos possiveis de serem aprendidos pelos alunos, forne-
cendo as informacgdes necessarias que eles nao tém condigcdes de obter sozinhos.
Para isso, o professor devera ter um amplo conhecimento dos conteudos a serem
trabalhados; conduzir e organizar o trabalho em sala de aula buscando desenvolver
a autonomia dos alunos e estimula-los continuamente, motivando-os a refletirem,
investigarem, levantarem questdes e trocarem ideias com os colegas.

Ainda, é importante que o professor conhega as condi¢gdes socioculturais, as
expectativas e as competéncias cognitivas dos alunos, pois, desta forma, ele tera
condicdes de selecionar situagdes-problema relacionadas ao cotidiano dos alunos. E
relevante, também, o trabalho com os conteudos em diversos contextos, a fim de
oportunizar a aprendizagem dos alunos.

Este trabalho monografico trata do papel do professor no processo de leitura.
Foi desenvolvido na Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr. Jodo Navarro Fi-
lho, no Bairro Valentina Figueiredo |, em Jodo Pessoa/PB, com os alunos do 5° ano
do Ensino Fundamental, tendo a intencédo de investigar e discutir algumas alternati-
vas em relagao a este tema. No que diz respeito a compreensao dos pressupostos
tedrico metodologico que fundamentam os diferentes modelos ou paradigmas do
papel do professor no processo de leitura, utilizamos as pesquisas dos seguintes
autores: Massini-Cagliari e Cagliari (1999; 2009), Braganga (2005), Magna Campos
(2012), Castro Gomes (2009), Magda Soares (2003), Emilia Ferreiro e Teberosky
(1984), Rego (1988), entre outros.

O papel do professor no processo de leitura vem sendo cada vez mais motivo
de discussbes na area de educacdo, nos ultimos tempos. Para que nossos alunos
se tornem leitores, efetivamente, e para que a leitura seja uma pratica social em su-
as vidas, € preciso que ela comece a se tornar uma pratica relacionada com esta
dimensao. A importancia em pesquisar o problema esta nas consequéncias que o

resultado da pesquisa podera trazer para a pratica pedagogica, encaminhando as
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reflexdes sobre as atividades dos professores em relacdo ao processo de ensino da
leitura na sua pratica.

Desenvolver estratégias de leitura, a partir do uso de varios géneros textuais
e atividades ludicas, que capacitem e tornem os alunos bons leitores é uma das fun-
¢bes da escola. E necessario que identifiquemos o desenvolvimento da leitura den-
tro do contexto escolar. E necessario fazer da escola uma comunidade de leitores
praticantes e ndo sujeitos que possam apenas “decifrar” o sistema de escrita. For-
mar seres humanos criticos capazes de ler nas “entrelinhas” € o objetivos de muitos
educadores que estdo comprometidos com a formagao de uma sociedade mais justa
e igualitaria.

Para tanto, procedeu-se uma revisado da literatura, bem (colocar no resumo)
como foi aplicado um questionario com professores do Ensino Fundamental abor-
dando a forma como o professor esta assumindo o seu papel de mediador entre o
conhecimento e o aluno através do enfrentamento das dificuldades de leitura apre-
sentadas pelo aluno. A pesquisa, de carater exploratério, ressalta a necessidade de
um olhar mais atencioso para as dificuldades de leituras apresentadas pelos alunos
na educacgao basica.

Para a organizagao deste trabalho monografico, apresentamos as discussdes
em forma de capitulos. O primeiro capitulo aborda a fundamentacéao tedrica do tema
em estudo, para dar sustentagdo ao problema e aos objetivos da pesquisa. No se-
gundo capitulo, apresentamos os aspectos metodoldgicos que descrevem o0s ins-
trumentos de coleta de dados e os sujeitos envolvidos no estudo. No terceiro capitu-
lo, procedemos com a analise dos dados, enfatizando a forma como o professor esta
assumindo o seu papel de mediador entre o conhecimento e o aluno.

Finalizando, apresentamos nossas consideragdes finais nas quais sugerimos
meios que possibilitassem uma melhor forma de minimizar as dificuldades de apren-

dizagem de leitura na escola.
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CAPITULO 1

O ESPACO DA LEITURA NA ESCOLA E O PAPEL DO PROFESSOR

1.1 O papel do professor

O papel do professor é fundamental tanto no que se refere ao processo de lei-
tura quanto ao processo da escrita. Ele € o mediador da relacdo entre o aluno e a
aprendizagem e deve estar ciente de que, além de propor as atividades que plane-
jou, deve ajudar o aluno a avangar cognitivamente. Isso quer dizer que em vez de
deixar o aluno descobrir sozinho para que serve a leitura e de que modo ela repre-
senta graficamente o pensamento e a linguagem (pratica que poderiamos chamar
de espontaneista), o professor devera auxilia-lo e leva-lo a refletir sobre suas pré-
concepgdes de modo que o aluno supere conceitos equivocados ou incompletos e
substitua-os por novos conceitos.

De acordo com as consideragdes de Massini-Cagliari e Cagliari (1999):

Ser “mediador” ndo pode ser entendido apenas como sendo um apli-
cador de pacotes educacionais ou um mero constatador do que o a-
luno faz ou deixa de fazer. Ser mediador deve significar, antes de tu-
do, estar entre o conhecimento e o aprendiz e estabelecer um canal
de comunicagdo entre esses dois pontos (MASSINI-CAGLIARI e
CAGLIARI, 1999, p.225).

Além de desempenhar o papel de mediador, o professor também tem o papel
de educador. Ser educador significa orientar os alunos em todos os momentos, nas
situagcbes que possam surgir dentro e fora da escola. A orientagdo dada pelo profes-
sor tende a influenciar o desenvolvimento da crianca. Por isso, € fundamental que o
professor haja com discernimento, boa vontade e respeito pelo que faz, pela escola
e, principalmente, pelos alunos que sao individuos que estdo conhecendo o mundo
e assimilando novos conceitos.

Ainda segundo Cagliari (1999), quanto a sua importancia como mediador no
processo ensino-aprendizagem, sabe-se que o professor € aquele a quem o aluno
primeiramente revela seu desempenho enquanto estudante. O professor deve apre-
sentar ao educando meios de tornar mais satisfatoria a aprendizagem, de modo que

a aquisigao do conhecimento se torne produtiva, sistematizada.
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Um dos maiores desafios da escola é ensinar os alunos a ler e compreender
0 que léem; ou seja, formar leitores suficientemente competentes. Para vencer esse
desafio, o professor precisa valer-se de praticas pedagogicas eficazes. Compreen-
der em que consiste o ato de ler também é um requisito necessario para que o pro-
fessor possa agir com confianga.

O papel do professor vai além da mediagdo. Assim como em todas as outras
disciplinas nas quais buscas estratégicas, planeja e organiza seus conhecimentos
para promover a aproximacado dos alunos de um determinado campo do conheci-
mento, com a leitura ndo é diferente.

E preciso planejar, buscar novas e diferentes estratégias para aproximar o lei-
tor do texto e, dessa forma, auxiliar os alunos no desenvolvimento de competéncia e
habilidades de leitura. Desde os primeiros contatos com a leitura, € preciso “desco-
brir” caminhos que levam a apropriagao do texto, para que o leitor possa dar sentido,
forma, consisténcia aquele conteudo.

Um dos deveres do professor, segundo Freinet (apud FERRARI, 2009), é cri-
ar uma atmosfera laboriosa na escola de modo a estimular as criangas a fazerem
experiéncias, procurarem respostas para suas necessidades e inquietagdes, aju-
dando e sendo ajudados por seus colegas e buscando no professor alguém que or-
ganize o trabalho.

Foucambert (1994) assevera que a escola deve ser um espago onde o aluno
tenha acesso a diversos textos, para que o mesmo néao fique preso apenas a uma
leitura imposta pelo professor, que muitas vezes € cansativa e enfadonha. Todo pro-
fessor precisa gostar de ler, para assim, poder incentivar seus alunos a uma pratica
de leitura, para assim retratar a importancia da criticidade em relacao a mesma, tra-
balhada na escola.

Ainda segundo o referido autor (1998, p. 50): “[...] A escola precisa de uma re-
flexdo muito, mas fundamental, precisa de entender o que € leitura [...]. Provocar
nos professores uma de consciéncia sobre o que € a leitura a partir de sua prépria
pratica [...]".

Em sala de aula, e possivel desenvolver agdes pedagodgicas criticas seguin-
do-se principios que orientam o ensino-aprendizagem. Sao eles: principios do ensi-
nar-aprender, perguntas ao invés de respostas, da nao centralidade do texto, do a-

prendiz como preceptor-representador, do conhecimento como linguagem, da cons-
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ciéncia semantica, da limitada aprendizagem, da incerteza do conhecimento, da par-
ticipacao ativa do aluno.
De acordo com Moreira (2005):
O papel do professor é possibilitar que o aluno aprenda a aprender.
Isso significa aprender a se desenvolver na escola e depois dela. De
acordo com o autor, educar, para Piaget, é “provocar a atividade”, is-
to é, estimular a procura do conhecimento. O professor ndo deve

pensar no que a crianga € mais no que ela pode “se tornar” (MO-
REIRA, 2005, p.19).

Podemos inferir, a partir das consideragdes do autor, € um elemento essenci-
al ao ensino-aprendizagem, uma vez que, estando mais proximo do aluno, ele pode
detectar as reais necessidades e possibilidades de aprendizagem do educando. Por
esta razao, espera-se que ele seja capaz de estimular a potencialidade dos seus
alunos.

O docente precisa refletir sobre sua pratica pedagodgica, para que possa ava-
liar como esta sendo desenvolvida sua intervencao junto aos seus alunos, no que se
refere ao seu papel de mediar a aquisicao da escrita, bem como o aprimoramento da
sua capacidade leitora.

Sobre o assunto, conforme asseveram Castanheira, Maciel e Martins (2009,
p. 16): “O ato de ensinar a ler e escrever, mais do que possibilitar o simples dominio
de uma tecnologia, cria condigdes para a inser¢aéo do sujeito em praticas sociais de
consumo e produgdo de conhecimento e em diferentes instancias sociais e politi-
cas’.

Realizar uma autoavaliagado acerca das agbes pedagogicas no espago escolar
€ perceber em que medidas se articulam e se entrelagcam as dimensdes sociais, cul-
turais e individuais e todos os envolvidos no processo educativo, uma vez que o co-
nhecimento, devido a sua dinamicidade, se transforma de acordo com o movimento

histérico de cada sociedade.
1.2 Leitura e conhecimento
Muito antes de comecar a frequentar a escola, a crianga ja possui uma série

de conhecimentos sobre a lingua escrita. Esses conhecimentos s&o decorrentes da

interacao sociocultural que ela mantém ou manteve com a leitura e da relagdo com
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pessoas ja alfabetizadas; relagdo esta que ocorre nos mais diversos contextos em
que ler e escrever tem fungao social.

Mesmo a criancga filha de pais n&o alfabetizados ou com baixo grau de escola-
rizagdo, ou ainda aquelas que vivem em zonas nao urbanas, podem possuir algum
conhecimento sobre a funcéo da leitura e da escrita. O professor deve partir dos co-
nhecimentos prévios dos alunos para leva-los a construir novos conhecimentos a-
cerca da linguagem.

Dentre as mais diversas teorias de ensino-aprendizagem, desenvolvida ao
longo das ultimas décadas, o construtivismo de Piaget e o interacionismo de Vy-
gotsky revolucionaram a concepgao de ensino e tém exercido uma influéncia decisi-
va, de modo geral, nas teorias psicopedagogicas da atualidade e, de modo particu-
lar, em livros didaticos e agdes pedagdgicas levadas a efeito em sala de aula.

Segundo Piaget (1986), psicélogo, bidlogo e filosofo suigo, existem alguns fa-
tores do desenvolvimento mental, a saber: a maturacdo do sistema nervoso, o ambi-
ente fisico, o ambiente social e a equilibragao progressiva. Cada um desses fatores
deve ser levado em conta pela escola, que tem como fundamento o desenvolvimen-
to do raciocinio.

Para tanto, convém propiciar a crianga um ambiente fisico da melhor qualida-
de, estimular a interacao social e observar o mecanismo da equilibragao (processo
pelo qual as estruturas se geram de modo integrativo, levando gradualmente o indi-
viduo a uma compreensao mais perfeita da realidade exterior).

Para Piaget (1986), o conhecimento esta em permanente construgdo e ocorre
por meio das interagdes do individuo com meio em que vive. Cada novo conheci-
mento sedimenta-se sobre conteudos ja adquiridos por processos de assimilagéo e
de acomodacgédo. Ha, portanto, um desequilibrio inicial seguido de um novo equilibrio
ou reequilibrio.

Para o psicélogo suico, existem trés tipos de conhecimento: o fisico, o légico
matematico e o social, que representam trés etapas sucessivas dentro do processo
de construgcdo do conhecimento. Inicialmente, a criangca age e coordena agdes sobre
os abjetos e, por meio de experiéncias, realiza descobertas, invencdes (conhecimen-
to fisico).

A partir dessa série de acdes, coordenadas por seu pensamento, ela estabe-

lece relagbes com tais objetivos (conhecimento Iégico matematico). E, finalmente,
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apos ter desenvolvido os conhecimentos prévios necessarios, a crianga passa a agir
sobre tais informacdes, transformando-as e, principalmente, transformando-se para
incorpora-las ao seu dia a dia (conhecimento social).

Segundo a concepgao de Vygotsky, psicologo russo, que dedicou sua vida a

aprendizagem significativa e a metodologia de trabalho em ensino aprendizagem:

E preciso considerar, pelo menos, duas zonas de desenvolvimento:
real e potencial. A primeira se mostra na capacidade de a crianga re-
alizar tarefas de forma independente, sozinha, de maneira correta e
sem dificuldade. A segunda zona refere-se aos aspectos do desen-
volvimento em processo de realizagdo, que se observa, na escola, na
incapacidade de a crianga executar sozinha determinadas atividades;
necessitando de auxilio ou da orientacédo do professor e, ou interagao
com os (VYGOTSKY, 1987, p. 65).

Ainda segundo Vygotsky (1985), em sua metodologia de trabalho, revoluciona
a pratica pedagdgica do professor em sala de aula com alguns principios fundamen-

tais, sintetizados a seguir:

e O homem, sendo um ser social e histérico transforma o meio e € por este trans-
formado.

e O professor, ao torna-se um mediador entre o aluno e o conhecimento sociocul-
tural presente na sociedade, privilegia uma metodologia que favorece a mudancga.

e O processo ensino aprendizagem apoia-se na interagao professor-aluno-meio,
devendo o professor ficar atento as duvidas e impasses e, principalmente, estar a-

berto a essas possibilidades.

Baseado nesses principios teoricos surgiu, na atualidade, o sociointeracio-
nismo, sintese do construtivismo e do interacionismo, teoria que concebe o0 conhe-
cimento como um processo construido pelo individuo, em interagdo com o meio. Es-
sa nova concepgdo de ensino aprendizagem passou a ser adotada por inumeros
professores e/ou escolas.

Além dos dois autores supracitados, no método didatico pedagdgico de Freire
(2011), a inspiragédo para uma aprendizagem comprometida com os ideais de igual-

dade, liberdade e justica € o tripé sobre o qual repousa a formagao da cidadania.
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Para o autor, a palavra € um instrumento de conhecimento do homem sobre si
mesmo e sobre a sua situagdo no mundo.

Além disso, “o papel do educador ndo € o de encher o educando de conheci-
mento de ordem técnica ou ndo, mas o de proporcionar, através da relagao de alogi-
ca, educando — educador, a organizagdo de um pensamento correto em ambos”.
Desse modo, Freire (2011) propde que a educacao seja encarada como um dialogo,
uma via de méao dupla.

Nesse processo dialdgico entre professor e aluno, ocorre uma troca dinamica
de experiéncias sociais, pois todos passam a compartilhar das experiéncias dos de-
mais.

E nessa interacéo social os alunos, ao adquirirem instrumentos de agao ade-
quados as suas realidades, irdao paulatinamente modificando, diversificando e enri-
quecendo seus conhecimentos; adquirindo, desse modo, além de uma aprendiza-
gem eficaz e significativa, uma consciéncia critica, importante pilar para o—exercicio
da cidadania.

De acordo com as consideracdes de Freire (2011), o professor tem por tarefa
principal o desenvolvimento do senso critico dos alunos, para formar os verdadeiros
cidadaos.

Neste contexto, o conhecimento da leitura e escrita, alicerce sobre o qual se
constréi a cidadania, é basilar ndo s6é em qualquer processo de ensino-
aprendizagem, mas, também, na recepgao e na transmissao diaria de informagoes.
E por meio da lingua que o individuo se expressa e se comunica com seus seme-
Ihantes, defende ou ataca opinides ou pontos de vista, da e recebe informagdes,
ampliando o conhecimento de si proprio e do mundo em que vive.

As praticas educativas devem ser organizadas de modo a garantir, progressi-
vamente, que os alunos sejam capazes de considerar a necessidade das varias ver-
sbes que a produgao de texto escrito requer, empenhando-se em produzi-las com
ajuda do professor.

Para alcancar tal objetivo, o professor deve propor situagdes que valorizam a
leitura e a escrita para levar o aluno a expressar-se e a comunicar-se com eficiéncia
e eficacia tanto na escrita quanto na fala nas mais variadas situagdes comunicativas,

com vistas a maior integragdo da crianga na sociedade.



19

1.3 Leitura e estratégias de leitura

A leitura envolve a busca do significado de um texto e se processa na medida
em que o leitor consegue interagir com ele. Sabe-se, no entanto, que essa interacao
e diferenciada para cada leitor e depende dos seus conhecimentos sobre o assunto
e de seus interesses.

O conhecimento das estratégias de leitura é de fundamental importancia para
o professor, pois Ihe permitira melhor compreensao dos mecanismos acionados pela
mente do leitor subjacentes ao ato de ler. E, assim, podera auxiliar o aluno a ler com
propriedade e eficiéncia.

Segundo as consideragdes de Foucambert (1998, p. 62) a respeito do assun-

to em pauta:

Ha uma relacao reciproca entre usar estratégias de leitura e interpre-
tacdo de texto. Emprega-se uma estratégia porque se esta enten-
dendo o texto, entende-se o texto porque se esta aplicando a estra-
tégia. Nao se trata de etapas ou de estagios que se sucedam no
tempo, na maioria das vezes ocorre na mente do leitor, de modo ora
simultdneo ora sucessivo, imbricando-se e/ou fundindo-se (FOU-
CANBERT, 1998).

Atitudes como gostar de ler e interessar-se pela leitura sdo construidas aos
poucos por algumas pessoas, no convivio familiar e em outras vivéncias onde o ha-
bito de ler circula no cotidiano. Cagliari (1998, p.148) afirma que “[...] a atividade fun-
damental desenvolvida pela escola para a formag¢ao dos alunos € a leitura”.

De acordo com Solé (1998, p.11) “[...] a leitura € um processo de interagao
entre o leitor e o texto”. Essa afirmacao € muito importante, e varia de leitor para lei-
tor, porque s6 podemos dizer que existe leitor de fato, se existe um verdadeiro obje-
tivo diante do que e lido.

Para que o leitor possa conseguir construir o sentido do texto € preciso a inte-
racao de diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento linguistico, o co-
nhecimento textual e o conhecimento do mundo, pois estes estdo unidos uns aos
outros. O leitor utiliza diversos niveis de conhecimentos que interagem entre si. A
leitura € considerada um processo interativo onde entra o cotidiano dos alunos, o

imaginario e a fantasia do universo dos livros.
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Segundo Ferreiro e Teberosky (1999): “A psicogénese da leitura deve ser a-
nalisada e melhor compreendida sob uma visao interacionista, desde que seja asso-
ciada a outros aspectos linguisticos, politicos sociais e filosoficos”.

Para que tenhamos uma melhor compreensao a respeito do processo de lei-
tura, devemos considerar as etapas prescritas por Cabral (1986), as quais podem
ser reconhecidas enquanto: decodificagdo, compreensao, interpretacao e retencao.

Mais especificamente, a decodificagdo € o resultado do reconhecimento dos
simbolos escritos, bem como da relagdo destes com os significados; por outro lado,
a compreensao se da no momento em que o leitor absorve do texto a tematica e as
ideias principais; no que concerne a interpretagao, dizemos que € a fase de utiliza-
¢ao critica do leitor, a fase em que ele elabora julgamentos sobre o que esta lendo;
por ultimo, a retencdo, que diz respeito ao que é absorvido pelo autor daquilo que
compreendeu ou interpretou sobre o texto.

Ao pensarmos o ensino da leitura é importante que se considere seus diferen-
tes objetivos. A leitura de um romance, por exemplo, pode caracterizar fruicdo en-
quanto que a leitura de uma lista telefénica tem por finalidade a mera localizacdo de
um enderego ou numero.

E isso é algo que deve ser ensinado. Quando ha clareza desses propositos, a
interacao do leitor com o texto é favorecida, haja vista que ele podera ativar as estra-
tégias mais adequadas a realizagao da atividade propostas.

Por exemplo, Antunes (2003), ao referir-se ao trabalho realizado com jornal
em sala de aula, esclarece que o mesmo traz secdes variadas que suscitam diferen-
tes comportamentos de leitura.

Sobre o assunto, Solé (1998) destaca que:

E de grande importancia utilizar textos que circulam socialmente,
como: cartas, textos da midia, mensagens, bilhetes, manuais, etc. De
nada adianta o aluno aprender estratégias que serédo aplicadas para
textos que séo utilizados como textos somente na esfera escolar
(SOLE, 1998, p.72).

As estratégias de leitura deve ser um processo coletivo, com a participagao
do professor e de seus alunos. Ressaltamos, ainda, a importancia de o docente as-
sumir o papel de mediador, procurando conduzir os discentes a uma condi¢cao de

autonomia e desenvolvam a competéncia leitora.
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Segundo os pressupostos de Yolanda Reyes, em entrevista concedida a re-
vista Nova Escola (agosto de 2012), precisamos mostrar aos estudantes que a leitu-
ra também tem a ver com sentimentos e toma tempo, mais ndo € um desperdicio”.

A leitura é algo tdo imprescindivel e inerente ao nosso desenvolvimento, en-
quanto académicos, que nem nos damos conta de como vive alguém que néo €, de
como a crianga encara essas atividades.

Um dos objetivos mais importantes da alfabetizagao é ensinar a crianga a ler.
O grande problema, nesse caso, € que a escola ensina a ler sem ensinar o que é ler.
A maneira como a escola trata a leitura leva, facilmente, muitos alunos a detesta-la,
0 que é realmente um irreparavel desastre educacional.

Nao basta saber ler para ler. E preciso ter uma motivacdo para isso. Sendo
assim, a fim de desperta no aluno o interesse pela leitura, o professor deve oferecer
condi¢cbes para que os leitores leiam e quando lerem ndo apresentem dificuldades

para realizar tal faganha.

1.4 O ensino da leitura

De acordo com os estudos de Braggio (1992), o processo transacional de ler
€ compreendido como aquele em que trés sistemas linguisticos s&o utilizados pelo
leitor: o primeiro deles, que é o grafofénico (formado pelos sistemas ortografico, fo-
nolégico, e fénico); o segundo, que é o sintatico (gramatica da lingua e pode repre-
sentar o significado) e terceiro, o semantico (modo como o sentido do texto & cons-
truido e compreendido pelo leitor e que influencia, conhecimento de lingua seu uso,
e dos textos).

Constatamos, portanto, que o processo da leitura envolve o individuo em to-
da a sua completude; de forma individual, mas integrada na convivéncia com outras
pessoas e com outro mundo, como assevera Martins (1996, p. 25) quando diz que “a
leitura seria a ponte para o processo educacional eficiente, proporcionando a forma-
¢ao integral do individuo.”

A este respeito, Freire (1994, p.12) reforca a proposicao acima ao afirmar que
‘o aprendizado &, em ultima instancia, solitario, embora se desenvolva na convivén-
cia com os outros e com o0 mundo”.

O referido autor continua dizendo:
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[...] a decifrac&o da palavra fluia naturalmente da ‘leitura’ do mundo
particular [...] fui alfabetizado no chdo do quintal da minha casa, a
sombra das mangueiras, com palavras do meu mundo e nido do
mundo maior dos meus pais. O chao foi meu quadro-negro; gravetos,
0 meu giz. Por isso, € que ao chegar a escolinha particular de Eunice
Vasconcelos [...] ja estava alfabetizado.

O processo de ensino e aprendizagem da leitura na escola € um tanto quanto
dificil, pois existem varios fatores impossibilitando o acesso ao ensino da leitura,
como por exemplo: as questdes linguisticas de aprendizagem; os aspectos fisicos
da escola, as condi¢cdes de trabalho e formacao de professores, dentre outros pon-
tos.

O problema do ensino da leitura n&o se situa no nivel do método, mas na pro-
pria conceituacao do que a leitura, da forma em que é avaliada, do papel que ocupa
no projeto curricular da escola e a aprendizagem nao vivenciada para todos os alu-
nos da mesma forma. Nesse sentido, € importante que o professor tenha conheci-
mento da relagao lingua — sociedade, para boa atuagao na sala de aula.

A pré-leitura € uma das estratégias a serem ensinadas aos alunos antes da
leitura. Amorim (1997) explica que essa fase tem por objetivo ativar o conhecimento
prévio que o aluno possui sobre o assunto e, ainda, levantar, hipéteses sobre a te-
matica do texto a ser lido.

Kleiman (2008, p. 21) explica que “para haver compreenséao, aquela parte do
nosso conhecimento de mundo, que é relevante para a leitura do texto, deve estar
ativada; isto €, deve estar num nivel ciente e ndo perdida no passado de nossa me-
moria”.

O professor pode auxiliar os alunos a ativarem seus conhecimentos prévios e
fazer inferéncias a partir de questionamentos orais. Para isso, os alunos deveram
ser ensinados por meio da mediacao.

O professor deve apontar elementos no texto que sdo importantes que, se-
gundo Amorim (1997, p. 8), envolve observacéo dos elementos ndo verbais do texto,
analise do titulo e subtitulo — observando as palavras chaves e tentando inferir o
significado das palavras desconhecidas presentes no texto — e a elaboragéo de um
mapa semantico de pré-leitura.

A leitura exige estratégias metacognitivas, o leitor tem que avaliar a propria
compreensao. Ele devera ser capaz de verificar se as predigdes que fez a partir do

titulo e das ilustragdes se confirmam durante a leitura, como também selecionar as
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ideias principais do texto. A mediacao do professor € que proporcionara aos discen-
tes o desenvolvimento da capacidade de compreenséo leitora.

Conforme afirma Solé (1998), a respeito do assunto em discussao, é funda-
mental que o professor realize a leitura compartilhada junto aos alunos.

Pos-leitura € a atividade realizada apos a leitura, € de grande importancia que
o aluno continue utilizando algumas estratégias que facilitem a sua compreenséao a
respeito do que leu. Uma delas e identificar a idéia principal do texto. De acordo com
Solé (1998), o professor deve realizar essa atividade junto com os alunos.

O processo de desenvolver e aplicar estratégias de leitura ndo ocorre natu-
ralmente. Portanto, deve ser ensinado. Sendo assim, o professor, em sala de aula,
deve atuar como mediador para auxiliar os alunos no desenvolvimento da capacida-

de de leitura e na compreensao leitora.

1.5 A leitura na escola

A escola é de fundamental importancia para a formacao de alunos leitores. Se
o aluno nao se sair bem nas outras atividades, mas se for um bom leitor, a escola
cumpriu em grande parte sua tarefa. “Compreender que educar pessoas e despertar
o que ha de melhor dentro delas mesmo € o primeiro passo para o surgimento de
um grande professor” (ALVES, 2004, p. 22).

A escola deve ser um espago que motive e ndo somente que se ocupe em
transmitir conteudos. Pra que isso ocorra, o professor precisa propor atividades que
os alunos tenham condi¢des de realizar, que despertem a curiosidade deles e que
os faca avancar. E necessario leva-los a enfrentar desafios, a fazer perguntas e pro-
curar respostas.

A atividade de leitura na escola deve ser atrativa e os textos devem ser ade-
quados. Para ter uma boa leitura a escola precisa trabalhar varios tipos de textos,
sempre buscando conhecimentos relacionados ao seu mundo.

O processo de leitura tem sido objeto de varios estudos. Autores como Smith
(1982) e Goodman (1986) trouxeram importantes contribuicées na énfase da leitura
como atividade que deve buscar o sentido. Esses autores consideram a leitura como
um jogo de adivinhagdes onde a antecipacédo é fundamental e € acompanhada por

uma autocorregao. Aprende-se a ler, lendo.
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Aprender ndo é sé memorizar informacdes. E preciso saber relaciona-las,
ressignifica-las e refletir sobre elas. E tarefa do professor, entdo, apresentar bons
pontos de ancoragem, para que os conteudos sejam aprendidos e fiquem na memo-
ria, e dar condi¢cdes para que o aluno construa sentido sobre o que esta vendo em
sala.

Se o aluno tem dificuldades na decodificacdo ou Ié muito lentamente e no final
de uma atividade de leitura as informagdes se perdem, a primeira coisa que o aluno
deve fazer para ganhar fluéncia € parar de ler silaba por silaba para chagar as pala-
vras como fazem as criangas em fase inicial de leitura.

Em segundo lugar, é fundamental que ele construa um “dicionario mental”,
que lhe permite tomar uma palavra ndo como uma nova palavra, mas como algo que
ja conhece e, por isso, se reconhece. A partir dai o estudante deve buscar deixar de
ler palavra por palavra, para ler os grupos de palavras.

Para que esse trabalho tenha sucesso, € preciso a colaboracdo de todos os
educadores. Todos devem ministrar suas aulas em atividades que estimulem o gos-
to pela leitura. Todo esse processo de ensino-aprendizagem precisa ser eficaz para
que os estudantes avancem intelectualmente e sejam aprovados nao so pela escola
como, também, pela sociedade.

Aprimorar a competéncia leitora, bem como aprimorar a capacidade de inter-
pretacdo constitui-se como tarefa ardua na formacado das pessoas. Esta questdo
precisa ser trabalhada durante a formagao escolar. O docente, por ser mediador,
deve agir com cautela e qualidade. E de suma importancia que este profissional, es-
timule os educandos a praticar a leitura, objetivando a aquisi¢éo da linguagem e o
desenvolvimento da escrita.

Grande parte desses problemas tem sua origem dentro dos limites fisicos da
escola. Trata-se dos problemas reativos, condicionados por inumeros fatores escola-
res, dentre eles podemos destacar a dificuldade na relagao professor-aluno, nas re-
lagdes entre os alunos, a inoperancia da metodologia didatica, a ndo aceitacdo da
troca de professor, as dificuldades de adaptacdo ao ambiente escolar por parte dos
alunos, bem como devido ao numero excessivo de alunos por sala de aula (MON-
TEIRO, 2003, p.42).

Constata-se, portanto, que ha muito o que melhorar no sentido de transformar

a escola em um lugar verdadeiramente adequado a formagao de novos cidadaos.
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Neste sentido, uma das responsabilidades da escola é despertar na crianga o gosto
pelo aprendizado, e ai podemos incluir a pratica da leitura como a tarefa-mor, bem
como o habito de recorrer aos livros, ndo apenas para obter informacgéo e resolver
problemas, mas também para ter a leitura como prazer, um canal de entrada para o
imaginario.

Lamentavelmente, uma série de inverdades passam a ser veiculadas em am-
bientes educacionais, as quais costumam atribuir maus desempenhos na utilizacdo
da leitura e da escrita a determinadas camadas da sociedade. Sobre o assunto, So-
ares (1987), explica que o mito da deficiéncia linguistica e cultural baseia-se na su-

posicao de que:

(...) As criancas das camadas populares chegam a escola com uma
linguagem deficiente que impede de obter sucesso nas atividades e
aprendizagem: sua linguagem ¢é pobre, usam frases incompletas,
curtas, monossilabicas. Sua sintaxe é confusa e inadequada a ex-
pressédo do pensamento l6gico: cometem “erros” de concordancia, de
regéncia de pronuncia: comunicam-se muito mais através de recur-
sos nao verbais do que recursos verbais. Em sintese, sdo criangas
deficitarias linguisticamente (SOARES, 1987, p.20).

Espera-se que os procedimentos relativos a pratica da leitura possam permitir
que se efetive em sala de aula um espaco de interagédo e producao de sentidos, uma
vez que o individuo-leitor ndo pode ter a sua realidade socio-historico-ideologica,
bem como sua histéria de leituras renegados no processo de construgao de signifi-
cados durante o ato de leitura.

Sobre o assunto, defende Coracini, que “¢ o momento histérico social que de-
termina o comportamento, as atitudes, a linguagem de um e de outro e a propria
configuracao do sentido” (2002 p. 15).

Colaborando com este argumento, Orlandi assevera que “a leitura é produzi-
da em condi¢des determinantes, ou seja, em contexto socio-historico que deve ser
levado em conta”. E complementa, ao afirmar que as “leituras que sao possiveis,
para um mesmo texto, em certas épocas nao o foram em outras e leituras que nao
séo possiveis hoje o serdo no futuro” (1996a, p. 86).

Neste sentido, os exercicios de interpretacdo de um texto precisam etar em-
basados em uma visao que considere um leque de respostas possiveis, segundo as
quais os educandos poderao posicionar-se, bem como tornar-se-ao capazes de ela-

borar associag¢des. Isso fara com que cada um, a sua maneira, dé um significado
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particular a sua leitura, na medida em que leva em consideracido sua realidade so6-
cio-historica.

No que concerne a esta discussao, Orlandi (1996) salienta, ao mesmo tempo
em que chama a nossa atengao para que consideremos alguns fatores fundamen-
tais sobre a pratica da leitura em sala de aula, especialmente, sobre o trabalho do
professor junto aos alunos.

Sao estas as suas palavras:

A contribuigcdo do professor, em relacao as leituras previstas para um
texto, € modificar as condicbes de producdo de leituras do aluno,
dando oportunidade a que ele construa sua historia de leituras e es-
tabelecendo, quando necessario, as relagdes intertextuais, resgatan-
do a histéria dos sentidos do texto, sem obstruir o curso da historia
(futura) desses sentidos (ORLANDI, 1996, p. 88).

Igualmente defende Orlandi (1996, p. 88) que “seria desnecessario lembrar
que o professor nao deve perder de vista que essa histéria de leituras do aluno nao
€ necessariamente igual a sua”. Sendo assim, os exercicios de interpretacdo devem
levar o educando a extrapolar os limites do texto, tecendo associacdes entre aquilo
que esta escrito, as experiéncias que traz consigo e com o contexto no qual esta
inserido. Esse tipo de postura possibilita que seja posta em evidéncia sua historia
individual.

De acordo com as consideragbdes de Carvalho (2002), a aquisi¢gado da leitura
se torna mais efetiva quando os leitores ja detém algum entendimento a respeito das
convencgoOes, das caracteristicas, bem como do tipo de estrutura do texto, cuja leitura
vao realizar. A variedade textual apresentada aos educandos nem sempre contribui
para um total esclarecimento acerca das verdadeiras razbes para que a pratica da
leitura seja desenvolvida.

Por esta razao, deve-se trabalhar desde cedo com os alunos as convencdes
da linguagem utilizada nos textos escritos. Isso pode contribuir em muito para a for-
macao de bons leitores, e, por conseguinte, de bons produtores de textos, académi-
COS Ou hao.

Por meio do contato com a literatura infantil, bem como de experiéncias agra-
daveis vividas durante a fase de letramento, espera-se alcancar resultados positivos
no que concerne a futura vida académica dos educandos.

Carvalho explicita seu argumento com estas palavras:
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Aprender a ler como se a leitura fosse um ato mecéanico, separado da
compreensao, € um desastre que acontece todos os dias. Estudar
palavras soltas, silabas isoladas, ler textos idiotas e repetir sem fim
exercicios de copia, resulta em desinteresse e rejeicado em relagao a
escrita (CARVALHO, 2002, p. 65).
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 Caracteristicas da pesquisa

A presente pesquisa, que se configura como um estudo exploratério, foi de-
senvolvida do més de fevereiro a margo de dois mil e quatorze na Escola Estadual
de Ensino Fundamental Dr. Jodo Navarro Filho.

Aplicamos um questionario com o objetivo de observarmos se os alunos do 5°
ano do Ensino Fundamental estdo desenvolvendo a pratica da leitura no cotidiano
escolar, como, também, verificarmos se o trabalho esta sendo desenvolvido de a-
cordo com a proposta dos géneros textuais e como eles estado contribuindo para a
pratica da leitura.

Durante a pesquisa fizemos estudos para averiguar se os objetivos da escola,
relacionados ao trabalho com leitura, estdo sendo alcangados. Através da conversa
informal com os educadores e da aplicagcdo do questionario, verificaremos se os alu-
nos estdo sendo estimulados a ler, se o professor esta assumindo seu papel de me-
diador entre o conhecimento e o aluno, bem como avaliador do processo, tornando
0s conceitos e conteudos possiveis de serem aprendidos pelos alunos, fornecendo
as informacdes necessarias, motivando-os a refletir, investigar, levantar questdes e
trocar ideias com os colegas.

Numa primeira etapa da pesquisa, através da conversa informal com os alu-
nos, professores, Secretaria Estadual de Educacéao e a diregcao da escola, os envol-
vidos tomaram conhecimento dos objetivos da pesquisa e a utilizagcdo dos dados
coletados.

Numa segunda etapa da pesquisa, fizemos uma roda de conversa sobre o
tema elaborado e uma sondagem para saber se os alunos gostam de ler e se sabem
a importancia da leitura.

Ao mesmo tempo, fizemos um levantamento da literatura e analisamos os da-
dos procurando descobrir o que leva o aluno a dificuldade de aprendizagem na leitu-

ra.
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2.2 Situando o campo de pesquisa

Nosso campo de pesquisa foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr.
Jodo Navarro Filho, localizada a Rua Professora Alexandrina de Oliveira Lima, n2 35,
no Bairro do Valentina |, na cidade de Jodo Pessoa/Paraiba, que atende cerca de
960 alunos funcionando pelo turno da manha com o fundamental | (do 12 ao 5° Ano),
no turno da tarde com fundamental Il (do 6° ao 9° Ano) e no turno da noite com a
Educacgao de Jovens e Adultos (EJA).

O quadro da escola e formado por uma diretora geral e por duas diretoras ad-
juntas, uma coordenadora pedagogica, duas secretarias, onze professores pela ma-

nha, treze professores a tarde e doze professores a noite.

2.3 Caracteristicas dos sujeitos da pesquisa

Os sujeitos envolvidos nessa pesquisa sdo onze alunos do sexo masculino e
treze alunas do sexo feminino na faixa etaria entre doze e quinze anos, todos fre-
quentando regulamente as aulas. Os alunos sdo moradores adjacentes e conheci-
dos na comunidade escolar. Todos se apresentaram com espontaneidade e segu-
ranca para participar da pesquisa, uma vez que esta se realizou com a propria pro-
fessora da turma.

Todos residem na zona urbana com os pais e ou familiares. Na sua maioria
sdo criangas carentes. Seus pais e ou familiares ndo tem uma renda fixa. Alguns
trabalham como diarista, secretarias do lar, dentre outras atividades informais e séo
beneficiadas com o programa bolsa familia. Percebemos que ha um distanciamento
entre professores e pais de alunos.

A diregdo, juntamente com os professores, se reunem bimestralmente com os
pais para apresentacao do rendimento escolar e, também, para uma conversa ami-
gavel. Ha, também, encontros com a comunidade escolar nas datas comemorativas
como: Dia das Maes, Sao Joao, Folclore, entre outros.

E importante ressaltar que é de grande relevancia esse tipo de relacionamen-
to dentro da escola, estando esta a servico de uma educacéo que permitira a cons-

trugao real da cidadania.
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Necessitamos de uma escola cujas relagdes entre seus membros possam es-
tar assentadas nas bases da democracia e do respeito mutuo. De acordo com Mo-
rim (2000):

Até certa idade, a literatura prepara-nos para a vida. Ela canaliza o
movimento entre o real e o imaginario. Aleita nossos topismos afeti-
vos. No final da infancia, ela nos data de uma alma... Ela propde
moldes sobre os quais se vestiram nossas tendéncias individuais, e
este vestir, sejam roupas sob medida, sejam de confecgao, dara for-
ma a nossa personalidade. Ela nos oferece antenas para entrar no
mundo n&o quero dizer que ela nos adapta a este mundo, ao contra-
rio, seus fermentos de rejeicdo e de inadaptacdo e seu carater pro-
fundamente adolescente contradizem este mundo. Mas contradizem-
nos dando-nos acesso a ele. Pelo romance e pelo livro cheguei ao
mundo (MORIM, 2000, p.20).

Podemos inferir, portanto, que por meio da leitura (literatura), podemos ampliar nossa
percepcao de mundo. Elas contribuem para que formatemos o mundo a partir dos valores

captados e apreendidos nessa leituras.

2.4 Instrumento da pesquisa

Nosso instrumento de pesquisa foi um questionario aplicado com os alunos.
Iniciamos fazendo uma roda de conversa sobre o tema elaborado e uma sondagem
para averiguar se os alunos gostavam de ler e se sabiam sobre a importancia da
leitura. Levantamos alguns questionamentos como, por exemplo, se eles gostavam
de ler, qual o género textual que mais gostavam, para que utilizavam a leitura, que
tipos de atividades de leitura sdo trabalhados em sala e em qual local eles leem.

Escolhemos 21 alunos para analisar as respostas dadas ao questionario apli-
cado com o objetivo de verificar o incentivo da leitura. Com relagéo ao trabalho reali-
zado em sala de aula, observamos que foram utilizadas leituras de diferentes géne-
ros textuais como: contos, gibis, tirinhas, anedotas, adivinhas etc., e foram usamos
varias estratégias observando e procurando fazer descobertas acerca do que leva o
aluno a gostar da leitura.

Através de conversa informal, de discussdes e dos questionamentos, perce-
bemos que os alunos estdo sendo estimulados a ler fora do ambiente escolar, mas a
maioria néo tem acesso a outros tipos de géneros textuais nos seus lares, nem tao

pouco na sociedade na qual estéo inseridos.
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Entendemos que a escola precisa aprimorar o conhecimento sobre a pratica
da leitura, levando o aluno a compreender que esta ndo deve ser o unico lugar de
acesso a leitura. Enquanto pesquisadora, a nossa atuagao foi positiva, pois a partir
da pesquisa foi possivel refletirmos sobre a importancia do papel do professor na
formacéao do aluno leitor.

Enquanto educadores que lidam com a sala em que foi realizada a pesquisa,
conseguimos desenvolver de forma prazerosa o que aprendemos junto aos alunos,
sendo de grande significado e relevancia ao sentimos o prazer do desenvolvimento
de cada um durante a pesquisa.

Segundo os PCN'’s de Lingua Portuguesa (1997, p.56):

Para aprender a ler € preciso interagir com a diversidade de textos
escritos, testemunharem a utilizacdo que os ja leitores fazem deles e
participar de atos de leituras de fato; é preciso negociar o conheci-
mento que ja se tem e o que é apresentado pelo texto, o que esta a-
tras e diante dos olhos, recebendo incentivo e ajuda de leitores expe-
rientes.

E de fundamental importancia que os futuros leitores tenham contato com to-
do tipo de material escrito e cabe ao professor o papel decisivo na iniciagdo do pra-
zer da leitura. Os alunos devem ver na leitura algo interessante e desafiador, uma
conquista capaz de proporcionar autonomia e independéncia. Eles devem estar con-
fiantes para enfrentar o desafio da leitura é “aprender fazendo”.

E lendo que se aprende a ler, a compreender o texto; caminhando, desta ma-
neira, para o processo de aquisicao da leitura. A fungao do professor € criar ambien-
tes que déem condicdes de ler, tentar despertar as criancas para as potencialidades
da leitura, prepara-las para as competéncias leitoras, ajuda-las a compreender o

mundo letrado.
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CAPITULO 3

DESCRIGAO E ANALISE DOS DADOS

O primeiro questionamento feito aos alunos foi se eles gostam de ler. Dos vin-
te e um entrevistados, dezoito alunos responderam sim e 3 responderam n&o. Tais
respostas nos levam a constatar que a maioria gosta de ler, basta apenas que o pro-
fessor use estratégias para que os alunos leiam diferentes géneros, de forma espon-
tanea e que tome gosto pela leitura.

Browne (1995, p.51-52) afirma que: “As criangas que nascem em ambientes
letrados, dede cedo desenvolvem um interesse ludico em relagcado as atividades de
leitura que os adultos praticam ao seu redor”.

Caso pretenda desenvolver a capacidade de formar opinides criticas e chegar
a avaliagdes pessoais, 0 ser humano precisara continuar a ler por iniciativa prépria.
Como ler (se o faz de maneira proficiente ou ndo) e o que ler ndo dependera, intei-
ramente, da vontade do leitor, mas o porqué da leitura deve ser a satisfagcao de inte-
resses pessoais. Uma das fungdes da leitura € nos preparar para uma transforma-
céo e a transformacéo final tem carater universal (BLOOM, 2001).

Como mediador da leitura, o professor € o especialista que precisa conhecer,
selecionar e indicar livros para a crianga, mas e preciso que ele proprio seja um u-
suario assiduo da literatura.

A segunda questéo proposta aos alunos foi qual género textual eles mais gos-
tam de ler. Dos entrevistados, oito alunos responderam que preferiam ler gibis, seis
literatura infantil, quatro revistas, um preferia o jornal, um lia contos e um lia apenas
o livro didatico.

Pelas respostas dadas, percebemos que as criangas estdo pouco a pouco
adquirindo o habito de ler. O ato de contar histérias para distragdo e encantamento
das criangas derivou o gosto pela leitura de varios géneros textuais, e desde os
tempos remotos até a atualidade vem ganhando espag¢o na sociedade, mais preci-
samente na escola como forma de resgatar o gosto e habito pela leitura. Segundo
Zilberman (1986, p.21):
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O livro didatico exclui a interpretacéo e, com isto, exila o leitor. Pro-
pondo-se como auto-suficiente, simboliza uma autoridade em tudo
contraria a natureza da obra de ficcao que mesmo na sua autonomia,
nao sobrevive sem o dialogo que mantém com seu destinatario. E,
enfim, o autoritarismo se apresenta de modo mais cabal quando o li-
vro didatico se faz portador de normas linguisticas, delegadas da i-
deologia do padrao culto e expressao de classes e setores que exer-
cem a dominagao social e politica.

A leitura de diferentes géneros textuais na escola tem sido premissa orienta-
dora de inumeros planejamentos. Assim, € importante que os alunos leiam diversos
géneros textuais ao longo da escolaridade.

A formacao de leitores que compreendam o que |é e que sabe apreciar textos
bem escritos s6 € possivel se o professor promover frequentes praticas de leituras
de textos literarios e nao literarios. Também € fundamental para o professor tornar-
se leitor — se ainda nao o for — para atuar como modelo de seus alunos.

Ao serem questionados sobre para que utilizamos a leitura, doze alunos respon-
deram que utilizam a leitura para a aprendizagem, oito para atividades escolares e
um para lazer.

Percebemos que a leitura é utilizada para a aprendizagem como também para
as atividades escolares que tem como finalidade a aprendizagem do aluno. A leitura
€ um processo dindmico de constru¢cdo de sentidos, ligado a necessidade de atuar,
no qual intervém, também, a afetividade e as relagdes sociais.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p.53):

a leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que sabe so-

bre a lingua: caracteristica do género do portador do sistema de es-
crita, etc.

A escola pode ajudar a construir motivagdes para que o ato de ler seja mais
que uma exigéncia escolar. Iniciar as aulas lendo um poema, uma histéria aconche-
gante, uma noticia de jornal que apresenta um acontecimento “badalado”, que deixa
os alunos a par das informagdes, uma trova popular, um texto engragado, é uma
experiéncia inesquecivel e fundamental na formacao de um leitor.

Essas motivagdes tornam-se fundamentais no processo com a pratica da lei-

tura a medida que a aprendizagem da leitura ndo € compreendida como uma aquisi-
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¢do mecanica, pois quando entendida dessa forma acaba-se transformando essa
pratica num ato de sacrificio, sem desejo e prazer.

Aprender a ler ndao € muito diferente de aprender outros procedimentos ou
conceitos. Exige que a crianga possa dar sentido aquilo que se pede que ela faga,
que disponha de instrumentos cognitivos para fazé-lo e que tenha ao seu alcance a
ajuda insubstituivel do seu professor, que pode transformar em um desafio apaixo-
nante o que para muitos € um caminho duro e cheio de obstaculos.

A aquisigao da leitura € imprescindivel para agir com autonomia nas socieda-
des letradas e ela provoca uma desvantagem profunda nas pessoas que nao conse-
guiram realizar essa aprendizagem. Portanto, um dos multiplos desafios a ser en-
frentados pela escola € o de fazer com que os alunos aprendam a ler corretamente.

Questionados sobre que tipo de atividades a professora realiza, vinte alunos
responderam que a avaliagdo € uma das atividades mais praticadas e apenas um
disse ser oficina.

Com isso, ficou claro que as atividades de leitura desenvolvidas na escola
sao praticamente voltadas para a avaliacdo. A idéia de que temos que aplicar algu-
ma atividade de avaliagdo apds a leitura levou muita gente a pensar nas boas inten-
¢bes, a criar um dos vicios pedagogicos mais dificeis de ser removidos ou alterados:
a aplicacao de atividades de verificacdo da aprendizagem sobre o texto lido.

Sobre o0 assunto discutido, defendem os Parametros Curriculares Nacionais
(1997, p.54) que:

A leitura na escola tem sido, fundamentalmente, um objeto de ensi-
no. Para que possa constituir, também, objeto de aprendizagem, é
necessario que faga sentido para o aluno, isto €, a atividade de leitu-
ra deve responder, do seu ponto de vista, a objetivos de realizagéo
imediata.

Se a escola reduzir as atividades de leitura a simples pretextos para ocupar o
tempo dos alunos, para diagnosticar sua capacidade mental e para avaliar seu de-
sempenho, que sentido para a vida real tera a leitura para a maioria dos alunos ori-
undos de classes sociais onde a leitura € praticamente inexistente?

Se a leitura que a escola ensina nao tiver uma funcao especifica para a vida
das pessoas de nada adiantara colocar as criangas na escola. Saber ler para garan-

tir nota parece ser um objetivo muito pobre diante da possibilidade de compreender
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que através da leitura podemos ampliar nossos conhecimentos sobre nés mesmos e
0 mundo em que vivemos.

O sentido de adquirir conhecimentos como ler, deve estar associado a possi-
bilidade de encontrar prazer em tais atividades. Tanto o professor como o aluno de-
ve viver a experiéncia e descoberta da leitura.

Questionados sobre os locais em que Iéem, 13 alunos responderam que |é-
em em casa e 8 que |éem apenas na escola. Atitudes como gostar de ler e interes-
sar-se pela leitura sdo construidas aos poucos por algumas pessoas, no convivio
familiar e em outras vivéncias onde o habito de ler circula no seu cotidiano.

No que concerne a esta discussao, Cagliari (1998, p.148) afirma que “[...] a
atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formacao dos alunos € a lei-
tura”.

E através da leitura que o aluno cresce, descobre, conhece 0 mundo muito
mais amplo e cheio de coisas diferentes — ou iguais, porém, sobre uma 6ptica dife-
rente. A leitura abre a mente, trabalha a emocéo e promove a sabedoria e o racioci-
nio e... Muito mais.

Segundo as consideragdes de Mota (1994) a respeito do assunto discutido a-

cima:

Quando a leitura € uma necessidade, um gosto, apreciado num am-
biente em que a criancga vive se é partilhada, usufruida em comum, a
crianca desenvolvera o quanto puder a capacidade de ler, mesmo
que ainda nao conhega, ndo domine a letra, a palavra escrita” (MO-
TA, 1994, p).

A escola, na maioria dos casos, representa a unica oportunidade de a crianca
manter contato com uma leitura sistematica. No entanto, essa atividade nao deveria
ser obrigatéria, mas deveria ser como arte, usada de maneira criativa, viva, engra-
¢ada, muito interessante, porque se assim nao for, faz com que a leitura fique pare-
cendo uma tarefa.

Os bons leitores ndao sdo apenas os que compreendem mais e melhor os tex-
tos que Iéem, mas os que sentem prazer e gosto pela leitura. Uma caracteristica in-
trinseca do bom leitor é a capacidade de desfrutar a leitura com emogao e com pai-
Xao0.

Segundo Bamberger (2006, p. 6):
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Embora seja relativamente facil ensinar uma criangca ou um adulto a
reconhecer letras e palavras, essa habilidade pode ser rapidamente
perdida. Leitores iniciantes, independentemente da idade, poderao fi-
car desencorajados se a leitura nao fizer parte de seu ambiente cul-
tural ou ndo encontrarem ao seu alcance livros afinados com seus
gostos. Até nos paises mais adiantados, grandes parcelas da popu-
lagdo abandonam a leitura assim que saem da escola.

N&o nos basta, portanto, aprender a decodificar simbolos, ou conseguir deci-
frar a por¢cao mais superficial do texto; é preciso adentra-lo profundamente, a fim de

que alcancemos um nivel de compreensao satisfatorio.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo proporcionou a oportunidade de pesquisar e escrever sobre o
papel do professor no processo de leitura, como também ajudou-nos a compreender
aspectos importantes no processo de aprendizagem da leitura, a relagéo entre a lei-
tura e o conhecimento, o ensino da leitura, a leitura na escola, a importancia do pro-
fessor na formacédo de um leitor ativo, reflexivo, dindmico e critico na sociedade na
qual esta inserido.

Acreditamos que através da leitura podemos forma cidadaos criticos e cons-
cientes para atuar na sociedade e o professor tem em suas maos uma das mais im-
portantes fungbes que é a de mediador, agente de transformagao social que contri-
bui decisivamente com o ato de ler, com a pratica da leitura em sala de aula, que
prepara o aluno para ter uma visdo ampla de leitura voltada para a sua fungao den-
tro e fora da escola, sabendo utiliza-la no seu cotidiano com competéncia.

Um dos maiores incentivadores na formagao do aluno leitor € o professor.
Portanto, é necessario que o professor esteja preparado para enfrentar os desafios
da sociedade contemporanea, com uma visdo de mundo, de escola, de aprendiza-
gem e educagao como um todo.

E fundamental que o professor esteja consciente de seu papel como educa-
dor, pois é a figura responsavel pelo processo de ensino aprendizagem e o media-
dor do equilibrio neste processo de leitura. Neste sentido, € necessario e urgente
que os professores continuem mantendo a leitura na vida cotidiana dos alunos e pri-
orizando a qualidade do ensino em beneficio do processo de aprendizagem dos en-
volvidos no processo, buscando mais e mais métodos e estratégias que beneficiem
o entendimento dos alunos e despertem o interesse, 0 gosto e o prazer pela leitura.

O aluno precisa ser estimulado pela familia, pela sociedade e acima de tudo,
pelo professor, sobre as vantagens e as desvantagens de ser letrado na sociedade
em que vivemos.

A leitura ira ajudar a ascender culturalmente e socialmente, ajudar o aluno a
organizar-se, realizar-se e a melhorar a sua auto-estima como ser humano, conhe-
cer a si mesmo e, além de adquirir conhecimentos para ajudar a construir um mundo

melhor, tornando-se um cidadao responsavel e respeitavel, ciente de seus direitos e
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deveres, aplicando no seu dia a dia as teorias e conhecimentos recebidos durante
sua vida escolar.

Diante da analise dos questionarios aplicados, chegamos a conclus&o que o
professor deve propiciar aos alunos condicdes necessarias para que eles se tornem
leitores fluentes. Sabemos que a leitura € atividade que propicia a aprendizagem e
integracdo de novas informagdes aos conhecimentos e experiéncias anteriores na
construgcdo dos significados. Ninguém aprende a gostar de leitura apenas ouvindo
falar de livros ou vendo de longe os livros trancafiados numa prateleira. E necessario
gue a crianga pegue e manipule o livro.

Quando houver uma fungao para a leitura, as capacidades necessarias para
ler deixardo de ser um problema. Entretanto, o professor e a escola precisam estar
preparados para enfrentarem as dificuldades e desafios das sociedades, levando
seus alunos a um efetivo aperfeicoamento de sua capacidade linguistica, ampliando
sua possibilidade de modificar a realidade e o meio que os cerca.

Transformar a leitura em um habito regular requer bem mais do que infra-
estrutura. A escola, por exceléncia, € um espaco de leitura. Garantir as condi¢oes
necessarias para que isso ocorra € so o primeiro passo para formar um pais de leito-
res. Quer criar leitores? Cerque as criangas de livros.

O melhor jeito de forma leitores é deixar as criancas livres para investigar, fo-
Ihear e escolher o que quiserem, e isso se consegue deixando que leiam, que di-
gam, que pensem. “Ler é aproximar-se de algo que acaba de ganhar existéncia”.
(CALVINO, 2003, p. 12).
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ANEXO A

Questionario aplicado aos alunos da Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr.
Joao Navarro Filho

Série 5° (Turma C)

N° de alunos: 24

1° Vocé gosta de ler?
( )sim ( )néo

2° Qual o género textual que vocé mais gosta de ler?
( )Jornal ( ) Revista

( ) Gibis ( ) Literatura Infantil

() Livros didaticos () Contos

3° Para que utilizamos a leitura?
() Aprendizagem ( ) Atividades Escolar
( )Prazer ( )Lazer

4° Que tipos de atividades a professora trabalha?
() Oficinas ( ) Avaliagao

5° Em quais locais vocés leem?
() Apenas na Escola( ) Em Casa



ANEXO B

Os deveres
do leitor

POR BRAULIO TAVARES

histéria que esta sendo contada. Acom-

]-Prestar atengao a historia, se ¢ uma

panhar uma historia é diferente de
olhar uma pintura. Hé livros que sio fei-
tos como pinturas, outros como musi-
cas, outros pequenos teatros da vida ima-
ginada. Uma histéria é uma sequéncia de
acontecimentos e tem suas regras. Ao
pegar o livro para prosseguir na leitura,
¢ sempre bom dar uma passada rdpida
no que foi lido antes.

2) Cuidar bem do livro. Nio é preciso tra-
ti-lo como se fosse uma religuia, basta cui-
dar para que néo se estrague. Sublinhar, es-
crever comentéarios, tudo é encorajado, a
niio ser em edicdes especiais (ou num livro
alheio). Um livro é um instrumento, s6 fun-
ciona se estiver em boas condicdes.

3) Dar uma chance ao livro, is vezes mais
que uma. Nio se manda um livro para o se-
bo s6 porque ndo foi lido na primeira tenta-
tiva. As vezes, o livro tem um tempo certo
para ser lido. Isso acontece frequentemente
com os cldssicos, que o leitor muitas vezes se
sente obrigado a ler por causa da fama, mas
tenta ler num momento pouco adequado.
Se o livro é de fato importante, vale a pena
guardi-lo sem ler até a hora certa.

4) Obrigar-se a recordar o que foi lido,

ficar pensando, examinando, interpretan-
do, quando estiver de bobeira longe do livro.
Ler nio acontece apenas quando estamos
lendo as frases do livro, mas quando pensa-
mos nele a distincia, saboreando e testando
os reflexos que deixou na memoria,

5) Saber distinguir entre o livro e o autor
(um mau sujeito pode escrever um bom li-
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Ler ndo acontece
apenas quando
estamos lendo as
[rases do livro,
mas quando
pensamos nele a
distancia. Quem
diz que nio tem
tempo para ler
ndo sabe o tempo
que estd perdendo

vro, e vice-versa). Saber distinguir entre os
personagens e 0 autor (nem tudo que os per-
sonagens dizem € opinido pessoal do autor).
Saber distinguir entre a imagem pblica
que o autor divulga de si mesmo e sua pes-
soa real, que nem sempre da para perceber.

6) Ter confianga no autor. O leitor entra no
livro de olhos vendados e 0 autor é seu guia.
Acreditar que o que nio esté explicado ago-
ra serd explicado mais adiante, ndo ficar
impaciente por nio estar entendendo tu-
do, deixar-se entrar no jogo e acompanhar
o que acontece. Se o autor nio merece con-
fianga, para que abrir o livro?

7) Ter sempre um livro & méo para ler na-
queles cinco ou dez minutos de néo fa-

zer nada: na cabeceira da cama, na poltro-
na da sala, no banheiro, na pasta (ou na bol-
sa), em cima da escrivaninha. Aprender a
ler no metrd, na fila do banco, no aeroporto.
Quem diz que niio tem tempo para ler nio

sabe o tempo que esta perdendo.

Braulio Tavares ¢ escritor e compositor e mantem
o blog Mundo Fantasmo www.mundofantasmo
blogspot.com
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