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RESUMO

O presente trabalho, inicialmente, no Capitulo I, discute, teoricamente, o cotidiano escolar
enquanto lugar de producdo de saberes, de relagdes, inter-relagcbes etc., objetivando
problematizar o que caracteriza a vida escolar cotidiana, bem como os elementos especificos
da instituicdo escolar e como tais elementos se articulam — ou ndo — com outras esferas da
vida cotidiana. Também apresentaremos, brevemente, como as pesquisas sobre o cotidiano
ocorreram no Brasil, apresentando algumas tendéncias que perpassaram esses estudos, para,
finalmente, construirmos uma relagdo entre cotidiano escolar e cultura. Posteriormente,
considerando que nossa principal intengdo é problematizar e/ou apreender 0s processos que
constituem o cotidiano escolar, enquanto lugar de producgdo de saberes e préticas docentes, de
relacfes entre professores e alunos, lutas, resisténcias e aprendizagens, no Capitulo I, sobre
saberes e praticas docentes, consideramos os desafios presentes na formacédo dos professores
como pauta de discusséo tedrica. Aqui, entdo, serd apontado o saber docente como sendo uma
importante categoria de analise, que possibilita a busca do conhecimento e do entendimento
da cultura escolar, da pratica pedagogica, enfim, dos saberes de que se utilizam os professores
em seu cotidiano. Finalmente, no capitulo Ill, constatando que uma das caracteristicas dos
seres humanos é a sua capacidade de se relacionarem, e que, na maioria das vezes, essas
relagdes sdo “enigmaticas”, apresentamos a relagdo professor/aluno no cotidiano escolar como
permeada de realidades bastante complexas. Ora, assim, como em todas as relacbes humanas,
a relacdo professor/aluno esta recheada de interesses de ambas as partes Porém, esses
interesses devem se realizar no &mbito da interacdo entre esses sujeitos no cotidiano escolar,
considerando ser necessaria esta interacdo para a producdo de comportamentos e
conhecimentos que contribuam, qualitativamente, com o espaco social em que estes estdo
inseridos. Dessa forma, podemos dizer que a interacdo estabelecida na relacao professor/aluno
é definida por alguns elementos especificos, entre estes estdo: os modelos de ensino adotados,
as praticas pedagogicas utilizadas, 0 meio social em que estes sujeitos estdo inseridos, entre
outros elementos que sdo decisivos para o estabelecimento de uma boa relagédo
ensino/aprendizagem. Para interpretar este “enigma” da relacdo professor/aluno € necessario
buscar compreender o espaco do professor e o espaco do aluno, os métodos e praticas
pedagdgicas, o comportamento e os resultados dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: cotidiano escolar. praticas docentes. saberes docentes. relacdo
professor-aluno.



ABSTRACT

This academic work initially in Chapter I, working theoretically discusses the daily school as
a place of production of knowledge, relationships, etc. interrelationships., Aiming to discuss
what characterizes everyday school life, as well as specific elements of the institution - or not
- school and how these elements fit together with other spheres of everyday life. Also present,
briefly, as research into the everyday occurred in Brazil, presenting some trends that
permeated these studies, to finally build a relationship between school culture and everyday.
Subsequently, considering that our main intention is to question and / or comprehend the
processes that make up the everyday school life, as a place of knowledge production and
teaching practices, relationships between teachers and students, struggles, resistances and
learning, in Chapter I, on knowledge and teaching practices, consider the challenges of
training teachers as guidance for theoretical discussion. Here, then, will be appointed the
teacher knowledge as an important category of analysis, which enables the pursuit of
knowledge and understanding of school culture, pedagogical practice, finally, knowledge of
teachers who use in their daily lives. Finally, in Chapter Ill, noting that one of the
characteristics of human beings is their ability to relate, and that, in most cases, these
relationships are "cryptic”, present the teacher / student relationship in school life as
permeated with realities quite complex. But just as in all human relationships, the teacher /
student relationship is full of the interests of both parties, however, these interests must take
place within the interaction between these subjects in school life, whereas this interaction is
necessary for the production behaviors and knowledge that will contribute qualitatively to the
social space in which they are inserted. Thus, we can say that the interaction established in the
teacher / student relationship is defined by some specific elements, among these are: the
models adopted teaching, pedagogical practices, the social environment in which these
subjects are inserted between other elements are decisive for the establishment of a good
teaching / learning relationship. To interpret this "enigma" of the teacher / student relationship
is necessary to try to understand the space of teacher and student space, educational methods
and practices, behavior and student outcomes.

KEYWORDS: daily school. teaching practices. knowledge teachers. teacher-student
relationship.
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INTRODUCAO

O presente trabalho caracteriza-se como sendo um  estudo/pesquisa
tedrico/bibliografico. Assim, a partir de levantamento de informagGes sobre o tema em estudo
e, posteriormente, a analise dessas fontes, construimos o texto em questéo.

Aqui ressaltamos a importancia da relacdo professor/aluno e das praticas pedagogicas
(préticas e saberes docentes), para 0 processo ensino/aprendizagem construido no cotidiano
escolar. Esse cotidiano e suas praticas pedagdgicas sdo realizados, mais precisamente, no
ambiente da sala de aula, a partir da aplicacdo de métodos pedagdgicos que tém como
objetivo a aprendizagem dos alunos.

Ora, o cotidiano escolar, as préaticas pedagdgicas e a relacdo professor/aluno séo
fatores imprescindiveis e indissociaveis no processo ensino/aprendizagem. Essas relaces
podem ter suas variagdes dependendo da énfase dada por uma instituicdo de ensino, pois a
instituicdo de ensino existe, ou pelo menos deve existir, em funcdo do aluno e da sociedade.

Quanto a pratica docente esta deve estar ligada a alguns elementos, instrumentos ou
realidades, compreendendo que o ensino do conteldo, a aprendizagem do referido contetdo, o
contexto social em que os alunos estdo inseridos e o ambiente escolar em que 0s sujeitos
dessa relacdo encontram-se inseridos, sdo 0s aspectos e elementos que constituem as praticas
e 0 cotidiano escolar; os quais sdo determinantes do processo ensino/aprendizagem. Aqui,
consideramos o professor como principal responsavel pela conducdo e organizacdo do
processo educativo.

Assim, o objetivo desse trabalho é, além de problematizar o cotidiano escolar,
apresentar e discutir dois fatores que estdo permeados (construidos e influenciados) pelo
préprio cotidiano escolar; e permeiam (inventam, reinventam e transformam) o cotidiano
escolar: a préaticas e os saberes docentes e a relagdo professor/aluno.

A partir do exposto, entdo, o presente trabalho esta dividido em trés partes:

No Capitulo | discutimos o cotidiano escolar enquanto lugar de producdo de saberes,
de relagdes, inter-relacGes etc., objetivando problematizar o que caracteriza a vida escolar
cotidiana, bem como os elementos especificos da instituicdo escolar e como tais elementos se
articulam — ou ndo — com outras esferas da vida cotidiana. Também apresentaremos,
brevemente, como as pesquisas sobre o cotidiano ocorreram no Brasil, apresentando algumas
tendéncias que perpassaram esses estudos, para, finalmente, construirmos uma relagcéo entre

cotidiano escolar e cultura.
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No Capitulo Il, sobre saberes e praticas docentes, considerando que nossa principal
intencdo é problematizar e/ou apreender 0s processos que constituem o cotidiano escolar,
enquanto lugar de producéo de saberes e praticas docentes, de relacdes entre professores e alunos,
sera apontado o saber/pratica docente como sendo uma importante categoria de analise, que
possibilita a busca do conhecimento e do entendimento da cultura escolar, da pratica
pedagdgica, enfim, dos saberes/praticas de que se utilizam os professores em seu cotidiano.

Finalmente, no capitulo 111, a partir da constatacdo de que uma das caracteristicas dos
seres humanos é a sua capacidade de se relacionarem, e que, na maioria das vezes, essas
relacdes sdo “enigmaticas”, apresentamos a relacdo professor/aluno no cotidiano escolar como
permeada de realidades bastante complexas. Ora, assim, como em todas as rela¢cbes humanas,
a relacdo professor/aluno esta recheada de interesses de ambas as partes Porém, esses
interesses devem se realizar no @mbito da interacdo entre esses sujeitos no cotidiano escolar,
considerando ser necessaria esta interacdo para a producdo de comportamentos e
conhecimentos que contribuam, qualitativamente, com o espaco social em que estes estdo

inseridos.
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CAPITULO I- PROBLEMATIZANDO O COTIDIANO ESCOLAR

Aqui, pensamos o cotidiano escolar enquanto lugar de producdo de saberes, de
relagOes, inter-relagdes, lutas, resisténcias e aprendizagens. Veja bem, para entendermos 0s
pressupostos e as relagdes que sdo construidas/estabelecidas no cotidiano escolar é
imprescindivel apresentar nosso entendimento a esse respeito. Pensar o cotidiano, entdo, “nédo
¢ tarefa simples, pois requer um estudo atento aos diferentes pressupostos tedricos que

permeiam esse campo de analise”: (MELO, s/d, p. 05)

Muito se fala sobre o cotidiano, tratado em varios textos como categoria de analise,
como parte de um todo, como uma esfera do social, como uma dimensdo da
realidade que carrega caracteristicas peculiares: senso comum, alienagéo,
mesmismo, que anda por si, etc. Lefebvre diz que o cotidiano é uma soma de
insignificancias, ndo de significantes. O cotidiano é visto também como o mundo
da vida (Schutz, Habermas); como unidade de anélise e de atividade de tipo
relacional (Weber); lugar do homem concreto, do imediato, do pragmético da
reproducdo da reproducdo (Lefbvre, Kosik); reproducédo individual e mediacéo ente
o0 particular e o genérico (Heller); como a prdpria condi¢cdo humana fundamental
(Arendt); como o espago dos homens histéricos reais (Marx). Essas
nogdes/conceitos tém uma justificagdo tedrica peculiar: independente do que pesem
essas afirmacdes e de que fonte tedrica brotam, todos reconhecem que ndo ha uma
realidade humana que ndo esteja, bem ou mal, imbricada e vinculada a realidade do
concreto cotidiano. (TEDESCO, 1999, apud MELO, s/d, p. 05)

E interessante apontar que frente a essas consideracdes, é possivel afirmar uma
questdo importante: “todos nds possuimos uma vida cotidiana, com suas imbricacdes, suas
marcas, ambiguidades, valores, conflitos, rupturas, rotinizacdes, etc.” (MELO, s/d, p. 05).
Ora, pensemos o cotidiano como o “lugar onde se processam os diferentes tempos e espagos
do humano: a cultura, a historia, a filosofia, a arte, a politica, o ser, os saberes” (ibid, p. 05-
06). “E um lugar de transi¢do e de encontro, de interferéncias e de conflitos.” (TEDESCO,
1999, apud MELO, s/d, p. 06). O ser humano, como ser particular em relagdo ao meio em que
esta inserido, é eleito como ponto de partida do estudo do cotidiano.

“O estudo critico do cotidiano se compromete com andlise do individuo historico, isto
é, um sujeito envolvido num complexo de relacGes presentes numa realidade histérica em
virtude de suas significacdes culturais”. (id)

Quanto ao cotidiano escolar, André (1992), enfatiza que pouquissimo esfor¢o tem sido
feito para se construir a categoria “cotidiano escolar”. Segundo a referida autora,
continuamos, ainda, “sem muita clareza sobre o que constitui a vida escolar cotidiana, sobre
as suas especificidades e sobre a dindmica de relagcdes entre essa e outras esferas da vida em
sociedade”. (p. 32)
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E urgente que se construa teoricamente a categoria cotidiano escolar, pois sem ela
corre-se 0 risco ou de tomar as propostas de autores como Heller, Lefevre, Kosik,
que falam do cotidiano em geral e tentar aplica-las diretamente, de forma dedutiva,
na analise da escola; ou entdo, por falta de um questionamento profundo das
categorias que emergem da vida escolar diaria, tomar o concreto empirico como
sendo o concreto real. (id)

A autora ainda coloca a investigacdo e problematizacdo das especificidades do
cotidiano da escola como sendo uma das tarefas mais urgentes. Para ela precisamos tentar
responder questdes como: “O que caracteriza a vida escolar cotidiana? Que elementos séo
especificos da instituicdo escolar, isto €, s6 aparecem na escola? Como esses elementos

especificos se articulam — ou ndo — com outras esferas da vida cotidiana?” (id)

Pensando no caminho a ser seguido para que se efetive tal construcéo,
consideramos que 0s pesquisadores precisam, antes de tudo, estar atentos para ndo
limitar a descricdo do que se passa no dia-a-dia escolar & sua manifestacdo
primeira, ao concreto aparente. Precisam, em vez disso, tentar ir bem fundo na
analise dos elementos que compdem esse cotidiano, questionando suas origens, seu
significado, suas limitacBes e principalmente suas vinculagBes aos objetivos
sociopoliticos e econdmicos que os determinam naquele momento histérico. (id)

E imprescindivel ao pesquisador que queira continuar nessa critica 0 apoio de um
referencial teérico que vai orientd-lo na escolha inicial das categorias de analise e,
posteriormente, na sua reconstrucdo diante das caracteristicas especificas do objeto de estudo.
Também € necessario que o pesquisador mantenha essa atitude critica ao longo do trabalho de
pesquisa e até mesmo ao final dele, “questionando o valor e a pertinéncia de suas analises e
pressupostos, identificando seus limites e buscando medidas concretas de supera-las”. (id)

Alves (2003) afirma que para compreendermos “melhor a questdo dos usos cotidianos
dos produtos, materiais e imaginarios, colocados a disposicdo para consumo pelos
organizadores dos lugares (espacos apropriados)” (p. 63), é importante buscar uma breve

historia de como as pesquisas do cotidiano ocorreram no Brasil.

Uma primeira tendéncia tem origem e é predominante em estudos desenvolvidos
sobre o cotidiano escolar nos Estados Unidos. Nesses estudos, o cotidiano €
identificado com uma “caixa preta”. Esta metafora tem varias origens: na mecanica
e na tecnologia ldgica; naquele objeto que pode ser encontrado ap6s um desastre de
avido; na teoria de sistemas, tal como foi entendida e praticada na area da
administracdo, educacional e escolar, inclusive; por fim, no ensino professores/
professoras usam um instrumento “inventado” para estimular nos alunos a criagdo
de ideias, através de perguntas que os levam a “imaginar” o que ha dentro de uma
caixa fechada na qual foram colocados certos objetos que fazem barulho, tém pesos
diferentes e se movem de certo modo. (id)
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Segundo a referida autora, no uso deste artefato o que ha I& dentro interessa quase
nada ou nada. O importante aqui € 0 que é “inventado” pelo aluno, com suas possibilidades
criativas e imaginativas. Pensando do ponto de vista das propostas oficiais em educacéo,
“podemos afirmar que essa ideia de ““caixa preta” continua hegemodnica no mundo inteiro,

embora seja pouco referida no presente”. (id)

Com o uso dessa “metafora”, os que a aplicavam/aplicam tentavam/tentam indicar
a “impossibilidade” de se saber o que, de fato, se passa dentro da escola
sustentando, paralelamente, a ideia de que certas aproximacgOes possiveis nao
poderiam contar sendo com a inventividade dos que ao seu estudo se dedicassem.
No entanto, mais do que isso, mais do que a impossibilidade de ser entendido, por
essa caracteristica que nele viam/veem, 0s que o estudavam/estudam dessa
perspectiva, o cotidiano, como “caixa preta”, foi considerado negligenciavel. (id)

Explicando melhor: ndo se importam com o que se passa no interior da “caixa preta”
(escola). A aplicacdo das provas de final de ciclos e cursos, como se faz em nosso pais e
tantos outros, nos fornece uma concretizagdo desse “modelo”, pois visa apenas os resultados,

ndo os processos, ou como foi possivel se chegar até eles.

Um segundo momento aparece, na histéria que contamos, quando processos de
pesquisa sdo desenvolvidos em torno de duas concepgdes, que se apoiam na
compreensdo de que a concepgdo hegemonica sobre o cotidiano escolar, bem como
suas relagbes com a cultura, sdo insuficientes e mesmo equivocadas quanto a
apreensdo do cotidiano escolar, de seus sujeitos, de seus problemas e das solucdes
possiveis para estes. (ibid, p. 64)

Alves (2003) lembra que a primeira dessas concep¢des mostra uma tendéncia ligada a
uma importante discussdo sobre os novos paradigmas em curriculo, relacionada ao referencial
tedrico-epistemoldgico de Gramsci e dos filosofos da chamada Escola de Frankfurt, em
especial de Habermas. Nessa tendéncia, a introducdo da dimens&o cotidiana nos estudos de
curriculo era necessaria para que fosse possivel a compreensdo da escola e das relacbes que a

mesma mantinha com a realidade social mais ampla.

Metodologicamente, seus pesquisadores entendiam ser indispensavel, sobretudo, a
participagdo ativa dos sujeitos, através de reunides organizadas com essa finalidade,
em um processo que foi chamado de pesquisa participante. Os estudos
desenvolvidos tém, por essa caracteristica, uma forte relagdo com os movimentos
sociais organizados também em torno dessa metodologia, em especial aqueles cuja
base estava/esta no pensamento de Paulo Freire. (id)

As pesquisas do norte-americano Robert Stake se relacionam com o segundo desses

movimentos. Para esse autor € importante, de um lado, tanto os cruzamento de fontes, a partir
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da observacdo do que diariamente se passa na escola, como, por outro lado, apontar a
“impossibilidade de generalizacbes das conclusdes nesses estudos, iniciando, com essas duas

propostas metodoldgicas, uma forma de se “pensar” o cotidiano escolar”. (id)

Seus trabalhos vao permitir o desenvolvimento de pesquisas importantes, no Brasil,
criando possibilidades tedrico-metodoldgicas para a pesquisa do cotidiano. Esses
trabalhos entendem ser necessario, com o estudo dessa dimensdo, a incorporacédo da
ideia de multiplicidade e de complexidade nos processos do cotidiano escolar. (id)

Posteriormente, com a leitura dos estudos de Stenhouse (1991), na Inglaterra, que
desenvolve a ideia de professor-pesquisador, torna-se possivel a compreensdo de que 0
conhecimento das escolas existentes em um mesmo sistema educativo “s6 € possivel na
medida em que, Nnos processos necessarios a esse conhecimento, incorporemos os multiplos
sujeitos do cotidiano escolar” (id), algo ja indicado, de certo modo, pelas duas tendéncias

anteriormente apontadas.

Para Stenhouse, os professores, a medida que vao questionando suas diversas
praticas, identificadas, conhecidas e analisadas através de processos de pesquisa,
sdo os que podem efetivar intervengdes no cotidiano das escolas, desenvolvendo
alternativas as propostas oficiais. (id)

Tal possibilidade/necessidade é percebida por Stenhouse e seus seguidores a partir da
compreensdo das diferencas culturais existentes em nossa sociedade. E, entdo, com seus
estudos que em nosso pais comegamos a relacionar cotidiano escolar com cultura. Assim, com
a traducdo no Brasil dos trabalhos realizados no México, em especial por Justa Ezpeleta e
Elsie Rockwell (1986), incorpora-se aos estudos do cotidiano a compreensao de que, mais do
gue a tendéncia de descrever a escola apenas em seus aspectos negativos, apontando o que

ndo ha nelas ou o que ndo corresponde ao modelo de anélise adotado... (ALVES, 2003)

...0 importante é perceber que devemos estudar as escolas em sua realidade, como
elas sdo, sem julgamentos a priori de valor e, principalmente, buscando a
compreensdo de que o que nela se faz e se cria precisa ser visto como uma saida
possivel, naquele contexto, encontrada pelos sujeitos que nela trabalham, estudam e
vao levar seus filhos. (p. 65)

Alves (2003) enfatiza que a inser¢do no Brasil de autores relacionados aos Estudos
Culturais, juntamente com a cria¢do de grupos de pesquisa organizados em torno da referida
problemaética, foi possivel a ampliagdo dos trabalhos sobre o cotidiano. Havia, também, a

compreensdo da existéncia de relaces que mantém entre si os multiplos cotidianos em que
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cada um vive, “em especial considerando os artefatos culturais com os quais 0s praticantes

desses cotidianos tecem essas relagdes”. (id)

A partir dessas multiplas influéncias, e com elas discutindo, muitas vezes 0s
estudos atualmente desenvolvidos, no que se refere aos tantos cotidianos nos quais
vivemos e nos quais nos formamos como uma rede de subjetividades (Santos,
1995), entre os quais esta o da escola, fundamentam-se, também, em uma critica ao
modelo da ciéncia moderna, que para se “construir” teve a necessidade de
considerar 0s conhecimentos cotidianos como “senso comum” a serem “superados”
pelos conhecimentos cientificos. (id)

Segundo a autora em questdo, na histdria das ciéncias, isso significou entender o senso
comum como inferior e mesmo equivocado, sem compreender os diversos sentidos e usos que
tinham para os praticantes dos cotidianos. Assim, uma diversidade de reflexdes, objetivando
superar e deslegitimar esse entendimento moderno, vem sendo desenvolvida, possibilitando
ensaiar e apresentar respostas diferentes das hegemaénicas e, assim, “avangar na compreensédo
do que sdo e do que podem representar os chamados estudos culturais no/do cotidiano para a
ampliacdo do nosso entendimento a respeito de alguns processos sociais” (id), considerados,

pela autora, negligenciados pelo fazer cientifico, na modernidade.

Entre esses processos esta a necessaria compreensdo do sentido mesmo de processo
(...), ja que a ciéncia moderna se “construiu” aplicando a visdo dicotomizada da
relacdo entre sujeito e objeto, indicando ser possivel estudar um objeto, em si, sem
a compreensdo dos multiplos processos em que esta inserido e, em especial, sem
considerar o contexto formado por essa relagdo e como cada termo é
profundamente influenciado pelo outro. (id)

A segunda questdo tem relacdo com o questionamento dos métodos usados pela
ciéncia moderna, que, para ser construido e se construir, exigiu gque se entendessem 0s
conhecimentos cotidianos como sem valor. Assim, nesse sentido, tudo (de métodos a
conceitos, chegando as verdades produzidas) o que foi criado pela ciéncia moderna é limitado
para compreender 0s contextos a serem analisados e compreendidos, “0 que vem obrigando a
um arduo trabalho de tessitura tedrico-epistemoldgico-metodoldgica para compreender o
cotidiano em sua relacdo com a cultura ou, melhor dizendo, a criagdo de acontecimentos
culturais nos cotidianos em que vivemos e nos educamos”. (id)

Aqueles que pesquisam o cotidiano escolar a partir dos acontecimentos culturais tém,
atualmente, melhor entendido que muitas sé@o as possibilidades e os meios que podemos

utilizar para melhor estuda-los, significa-los e compreendé-los. (ALVES, 2003)
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Ora, as mudancas histéricas sdo criadas, elaboradas, trangcadas em nosso dia a dia de
modos ndo detectaveis no momento de sua ocorréncia, “em lances que ndo prevemos, nem
dos quais nos damos conta no momento em que se ddo e onde se ddo, mas que Vvao

“acontecendo””’. (p. 66)

Os trabalhos que se preocupam com o cotidiano da escola e com os diferentes
modos culturais ai presentes partem, entdo, da ideia de que é neste processo que
aprendemos e ensinamos a ler, a escrever, a contar, a colocar questdes ao mundo
gue nos cerca, a natureza, a maneira como homens/mulheres se relacionam entre si
e com ela, a poetizar a vida, a amar o Outro. (id)

E nesse sentido que Alves (2003) enfatiza que, a0 mesmo tempo que reproduzimos o
que aprendemos com as outras geragdes e com as linhas sociais normatizantes e determinantes
do poder hegemonico, vamos inventado, todo dia, “novas formas de ser e fazer que,
“mascaradas”, vdo se integrando aos Nnossos contextos e ao nosso corpo, antes de serem
apropriadas e postas para consumo” (id), antes de serem postas para mudar a sociedade em
todas as suas relacoes.

Ora, 0 objetivo deste texto é problematizar e/ou apreender os processos que constituem o
cotidiano escolar, enquanto lugar de producdo de saberes e praticas docentes, de relacdes entre
professores e alunos, inter-relagdes, lutas, resisténcias e aprendizagens. Nos proximos capitulos

apresentaremos questdes pertinentes a esse objetivo.
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CAPITULO 11- PRATICAS E SABERES DOCENTES

Melo (s/d) diz que a questdo da docéncia, historicamente, tem sido alvo de inUmeras
preocupac0es e objeto de uma multiplicidade de pesquisas. Para ela, “trata-se de uma questéo
essencial das sociedades”, caracterizada por discussdes complexas “que se estendem desde a
natureza quanto as finalidades e principios que norteiam o0s cursos que se ocupam em formar
professores” (p. 02). Frente a tal problematica, os desafios que se apresentam a formacao

constituem-se em:

Desafios a reflexdo pessoal e coletiva, enquanto processo e instrumento de
conscientizacdo progressiva, de desenvolvimento continuado e partilhado, de
persisténcia na investigacdo constante, enquanto fonte de novos informes, de
crenca, de algum modo sublime, na hipétese de o homem vir a descobrir-se e a
encontrar-se com a sua propria humanidade. (SA-CHAVES, 2001, apud MELO,
s/d, p. 02)

Para Melo (s/d) esses desafios parecem apontar para a questdo de formar professores.
Assim, “quais saberes sdo importantes? Como os professores mobilizam esses saberes? De
quais estratégias se utilizam os professores em seu cotidiano?” (id)

Foi a partir dos finais da secada de 1980 que a relacdo entre os professores e saberes
comecou a ser pensada, objetivando atender as demandas educacionais e encontrar
alternativas que possam diminuir os problemas enfrentados pelas escolas e pelos professores.
Nesse contexto, diversas pesquisas vém sendo realizadas na América do Norte, Espanha,

Franca e Portugal, com repercussdes em outros paises e, certamente, no Brasil. (MELO, s/d)

O modelo da racionalidade técnica e as abordagens psicologizantes que se
centravam nos processos de aprendizagem, ndo mais satisfazem as inquieta¢fes dos
pesquisadores da educacdo. Isso faz com que se volte um olhar diferente para a
probleméatica educacional e, especificamente, para a docéncia, buscando
compreender o professor como sujeito histérico, dotado de subjetividades e
intencionalidades. (p. 02-03)

E nesse sentido que o saber docente vem sendo utilizado como importante categoria de
analise, buscando conhecer o “entendimento da cultura escolar, da pratica pedagdgica, enfim,
dos saberes de que se utilizam os professores em seu cotidiano”. (p. 03)

Cardoso et al (s/d) enfatiza que & medida que ocorre um aumento da complexidade da
vida de um individuo e/ou do grupo, a educacéo vai se tornando cada vez mais importante, de
tal modo que, na sociedade contemporénea a educacdo estd sempre presente em lugar de

destaque. Ora, no mundo globalizado de hoje, faz-se necessario rever com urgéncia 0s
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conceitos sobre a educacao. “N&o se trata simplesmente de novas metodologias para melhorar
0 que existe. Faz-se necessario repensar, desde as raizes, todo o sistema de educacédo, antever
0s préximos passos associando teoria pedagdgica, subjetividade e pratica docente”. (p. 01)

Assim, conceber o papel do educador no mundo considerado pos-moderno, juntamente
a atualizacdo das suas praticas como profissional, requer conhecer a sua subjetividade, bem
como a influéncia que esta exerce sobre a pratica docente. (CARDOSO et al, s/d)

Questbes norteadoras devem estd presentes nessa investigacdo. Vejamos: como a
subjetividade do profissional interfere no modo de atuar como educador reflexivo? Em que
medida a categoria docente aproveita a historiografia do seu passado académico, para
construir novas praticas no presente, enquanto “ser professor”? Qual a percepgdo que 0
educador tem a respeito de sua pratica docente? Quais as variaveis envolvidas nas

dificuldades/facilidades de atuar como professor reflexivo? (CARDOSO et al, s/d)

Segundo Goodson (1992) através do recurso dos relatos autobiograficos, os
professores identificam a meméria de si e de seus pares acerca de seus primeiros
tempos de escola, analisando como este passado desempenhou um papel ativo na

construgéo de sua identidade profissional. (CARDOSO et al, s/d, p. 03)

A prética docente, entdo, deve estar ligada a alguns elementos, ou instrumentos e, ou,
realidades. Assim, o ensino do contetdo, a aprendizagem do referido contetdo, o contexto
social em que os alunos estdo inseridos, 0 ambiente escolar em que 0s sujeitos dessa relagao
encontram-se inseridos, sdo 0s aspectos e elementos que constituem as praticas e o cotidiano
escolar, os quais sdo determinantes do processo ensino/aprendizagem.

E importante destacar que o dia-a-dia do/a professor/a é tomado como um debate
conflitivo, que ora o “vé em seu espaco profissional como alguém criativo, corajoso,
provocativo, reflexivo e critico”, como também € trazida “a tona sua indcua atuacdo e
intervencdo no espaco da sala de aula, frente ao vazio de sua postura em rela¢do as novas
propostas pedagogicas”. (CARDOSO et al, s/d, p. 05-06)

A fim de se substituir este vazio por uma pratica reflexiva é importante, por um
lado, o desenvolvimento da capacidade de conceitualizar os problemas do dia-a-dia
profissional pensando sobre eles, e por outro, o desenvolvimento de atitudes que
devem estar pautadas no ato de tomar decis@es. (p. 06)

Para referidos autores, é imprescindivel o desenvolvimento de atitudes reflexivas,
tanto na formag&o como na atuacéo dos profissionais. E nesse contexto que é insuficiente que

“o0s sujeitos sejam qualificados em nivel de competéncias (como fazer) quando ndo tiverem
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atitudes diferenciadas de um profissional preocupado com suas ag¢des individuais e coletivas,
questionando constantemente o porqué? Para quem? Para que? E quando fazer?” (id)

Busca-se, portanto, uma nova competéncia pedagogica, surgida a partir da reflexdo
na e sobre a prética, que em um movimento de acdo-reflexdo-acdo, caminha para
uma menor dicotomia teoria/pratica, entendendo sempre que entre uma
determinada teoria que se quer assumir e a pratica que se quer ressignificar existe a
subjetividade do sujeito, a qual se constréi a partir das indagacdes daquilo que faz.

(id)
Assim, desse modo, as praticas docentes devem ser pensadas como possibilitadoras do

desenvolvimento do educador/pesquisador, considerando que “ndo se trata” de uma simples

aquisicdo de conhecimentos,

..mas de uma transformacdo da propria pessoa envolvendo mecanismos
psicolégicos mais amplos no despertar do professor o desejo, a vontade de
atualizar-se, de buscar novos conhecimentos, fundamentar teoricamente ideias
democraticas e inovadoras, buscar, através do conhecimento combater a
mentalidade instituida pela educacéo tradicional. (id)

Ao considerarmos que as praticas de ensino devem ser hoje, por exigéncia, uma
pratica interdisciplinar, interativa, interpessoal, participativa e democratica, isso exige que o
cotidiano escolar seja fruto de uma gestéo escolar compartilhada.

Entendemos, também, que o professor deve ser um agente mediador no processo
ensino-aprendizagem junto ao aluno, em todo o contexto no qual ele estd inserido, e em
atualizacao continua de acordo com as exigéncias e mudancas do mundo globalizado.

E necessario que o professor seja um professor reflexivo, refletindo sobre os processos
e aprendizagens, a partir de decisdes tomadas através de um processo originario de um
entendimento critico. A aprendizagem, aqui, deve ser colaborativa, 0s alunos devem trabalhar
a construcdo do conhecimento com naturalidade, construindo o conhecimento da comunidade,
explorando os saberes da propria comunidade, modelando e observando as contribuicdes de
cada membro envolvido no processo.

Entdo, o que pretendemos aqui demonstrar € o fato de que o aluno deve aprender os
conhecimentos novos, mas esse mesmo conhecimento deve trazer em pauta todos os sentidos
marcantes da educagao que recebeu.

Pouco tempo atras, por exemplo, apesar de, ainda, esta presente em nosso cotidiano,
em muitas instituicdes de ensino, a relacdo ensino-aprendizagem era considerada de forma
distinta, como se existissem mundos opostos, sendo um dominante (professor) e outro

dominado (alunos), representando uma pratica pedagogica hierarquizada, tradicionalmente
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autoritaria, impositiva. Essa forma era centrada no professor que apenas ensinava, sem
considerar os alunos, impedindo que estes pudessem demonstrar interesse, conhecimento,
criatividade, capacidade, ndo tendo direito de apresentarem seus questionamentos.

Essa maneira de ensinar cria uma distancia entre o professor e o saber do aluno, o que
faz com que o educando ndo encontre conexdes entre o significado de palavras e saberes
novos, por exemplo. Essas praticas impedem qualquer participacdo mais ativa dos alunos no
desenvolvimento do que € ensinado.

O contrério dessa vertente autoritaria, todo educador apresenta-se como uma
referéncia para a formacédo dos alunos, e € muito importante a maneira como se relaciona com
eles. A forma de contato é fundamental para que se sintam inteligentes e capazes. Vejamos a
afirmativa de Freire (1996, p. 58) sobre 0 assunto: “Ninguém nasce educador ou marcado para
ser educador. Agente se faz educador, agente se forma como educador permanentemente, na
pratica e na reflexdo pratica”.

N&o se pode esperar que pessoas se comportem da mesma maneira, tenham a mesma
atitude diante de um mesmo fato. A cada experiéncia, a cada conhecimento aprendido, vamos
dando conta de nosso papel como pessoa do mundo, dando nosso significado a nossa
existéncia, dando motivo a nossa presenca no mundo, adquirindo novas experiéncias, uma

nova consciéncia.

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério, o
professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso, o professor mal amado,
sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum
deles passa pelos alunos sem deixar a sua marca. (FREIRE, 1996, p. 73)

A pratica docente, de acordo com Freire, ndo é neutra, pois, qualquer que seja a
postura do educador, serd sempre o reflexo de sua posicdo politica, seja ela neutra, de
concordancia, de pragmatismo ou progressismo. A intencdo em se estabelecer uma nova
pratica, na qual se da a importancia ao relacionamento entre professores e alunos, é criar
condicBes para que os alunos se tornem pessoas reflexivas e criticas, que busquem
conhecimentos por si proprios.

O professor deve criar relagdes e situaces que propiciem a aquisi¢cdo de conhecimento
e habilidades de seus alunos, chegando, assim, até eles; deve criar situagcbes onde o aluno
devera testar todas as suas habilidades, para que ele se sobressaia de toda situagéo.

Ainda considerando o pensamento do mesmo autor, observemos essa sua afirmativa:
“toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que ensinando aprende, outro

que aprendendo ensina”. (FREIRE, 1996, p. 77). Isso significa que deve haver a interacdo
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entre 0 ensino e a aprendizagem e que a educacao provem da relacdo entre professor e aluno.
Assim, é necessario lembrar, também, a importancia da participacdo dos alunos, esclarecendo
que o seu papel ndo pode ser passivo, apenas anotando, memorizando e reproduzindo um
saber sem questionamentos.

O educador ndo pode ser apenas um expositor de contetidos, cobrando a reproducao do
saber transmitido. Enfatizamos que a aprendizagem exige participacdo ativa através da
interacdo. O papel do educador deve ser auxiliar os alunos a utilizar os seus conhecimentos,
adquiridos no dia a dia, cotidianamente, e, por isso, devem ser utilizados estratégias para que
eles contem coisas de sua vida cotidiana. O aluno traz com ele muito conhecimento,

elaboracdo, valores, inteligéncia adquirido, antes mesmo da fase escolar.
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CAPITULO I11- RELACAO PROFESSOR/ALUNO

Lopes (s/d) argumenta que a maioria dos professores que atua nas escolas ndo se da
conta da importante dimensdo que tem o seu papel na vida dos alunos. Assim, para que o
professor compreenda o real significado de seu oficio, é necessario que saiba um pouco mais

sobre sua identidade e a histdria de sua profisséo.

Teriamos que conseguir que os outros acreditem no que somos. Um processo social
complicado, lento, de desencontros entre 0 que somos para nés e 0 que SOmMos para
fora (...) Somos a imagem social que foi construida sobre o oficio de mestre, sobre
as formas diversas de exercer este oficio. Sabemos pouco sobre a nossa histéria.
(ARROIO, 2000, apud LOPES, s/d, p. 03)

E nesse sentido que a relacio professor-aluno tem sido uma das principais
preocupacBes do contexto escolar. Contraditoriamente, nas praticas educativas, 0 que se tem
observado é que, por ndo se dar a devida atencdo a relacdo professor-aluno, muitas acdes
desenvolvidas no espaco escolar acabam por fracassar. E por isso que o estabelecimento de
uma reflexdo aprofundada sobre esse tema, apontando a importancia de todos 0s aspectos que
caracterizam a escola, é fundamental. (LOPES, s/d; OLIVEIRA-SILVA, 2008)

Pecas fundamentais, embora complexas, sdo as rela¢cdes humanas na realizacdo das
interagdes dele como individuo. Desta forma, a andlise da relacdo entre
professor/aluno envolve circunstancias proprias desse tipo de relacionamento, sem,
contudo, excluir as bases comuns aos demais tipos de relagfes. (OLIVEIRA-
SILVA, 2008, p. 23)

Segundo a referida autora, é a interacdo que servird como base para facilitar o

aprendizado dos alunos e exposic¢do do contetdo material pelo professor, ou néo.

Serd realmente que um bom aprendizado se dard como responsavel apenas do
entrelagamento entre o conteido ‘transmitido’ e o aprendizado, ou mais, sobre o
resultado desse processo de aprendizado? Evidentemente se nos pusermos sob esta
perspectiva 0 que nos acarretard sera a sensacdo de plena frustragdo, pois ndo se
deve esperar que em uma sala todos os alunos saiam dali detentores da plenitude do
conteddo. Frustracdo que permeia constantemente a vida escolar. (p. 23-24)

Isso ndo significa, por outro lado, que por ndo serem todos os alunos que entenderdo a
matéria que o professor devera se livrar de suas responsabilidades. Ora, a relacdo professor-
aluno € uma condicdo do processo de aprendizagem e por esse detalhe ndo se pode
desvinculé-la daquilo que a perpassa, como por exemplo, as normas da instituicdo de ensino

que, sem davidas, influenciam nesse processo (OLIVEIRA-SILVA, 2008). “E dai surge um
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conflito inerente a essa relacdo na escola brasileira (talvez mundial): é uma relacdo que se
baseia no convivio de classes sociais, culturas, valores e objetivos diferentes”. (p. 24)

N&o podemos esquecer que a escola de hoje tem como clientela pessoas que
pertencem a uma heterogénea coletividade de classes sociais. Ora, “se pensarmos na escola de
duas, trés ou mais décadas atrés, veremos que seu publico estaria mais associado a chamada

classe média” (id). Bem, se a escola mudou, obviamente seu publico também mudou.

Uma mudanca que até este momento esta calcada num periodo de transi¢do, onde
as aparéncias lhe sdo bastante nebulosas, e mesmo que se objetive entender e
rearranjar e/ou reestruturar o ensino, nao se consegue, pois essa mudanca ndo esta
tdo clara o quanto se imagina. (id)

Por exemplo, ao compararmos a escola particular e a publica, perceberemos que a
primeira se deu conta que seu publico é outro e “ja& faz inser¢cbes em sua estruturacao
pertinentes a essa mudanga” (id). Em relacdo a escola publica, talvez por ser de maior porte,
afirma Oliveira-Silva (2008), ainda ndo consegue enxergar com clareza essas mudancas.

N&o estamos querendo (...) que a segunda passe a administrar a Instituicdo do
mesmo modo como a primeira, mas sugerimos que seus profissionais fixem o olhar
numa nova perspectiva que se rompe desde as ultimas décadas do século XX e
continua em transicao neste século XXI. (id)

Para perceber essas mudancas tdo significativas, é preciso um maior envolvimento
profissional e técnico, pois assim a educacio passara a ser priorizada e valorizada. E preciso,
entretanto, a necessidade de um redirecionamento de postura/conduta profissional.
“Acreditamos que a escola mudara — para melhor — e conseguira atingir seu papel
socializador, moralizante e didatico na medida em que se propuser esse novo foco”. (ibid, p.
25)

A escola, como um todo, passa por uma crise de sentido; os alunos ndo sabem
porque vao a ela, a falta de significacdo do que € estudar, a evasdo, a reprovacao e a
violéncia que existem nas mais diferentes formas acabam por transformar esta
relagdo professor-aluno ainda mais conflitante e dificil de ser trabalhada. (id)

Tudo isso esta diretamente ligada, também, a relagdo professor-aluno. Ora, “a relagdo
professor-aluno, tdo problematizada, poderd ser entendida como parte de um processo
necessario e nao apenas como um elemento tipico da faléncia institucional”. (id)

A relacdo professor-aluno, por se tratar, evidentemente, de uma relagdo humana, serd,

sempre ou quase, permeada por conflitos, porém, acreditamos, ha a possibilidade de um
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acréscimo naquilo que a escola se justifica como instituicdo: ensinar. (OLIVEIRA-SILVA,
2008)

E fundamental para que uma nova relacéo entre professores e alunos comece a existir
dentro das escolas, que o mesmo entenda que a “tarefa docente tem um papel social e politico
insubstituivel”, e que atualmente, mesmo ocorrendo muitos fatores que ndo contribuem para
essa compreensdo, “o professor necessita assumir uma postura critica em relacdo a sua

atuagdo recuperando a esséncia do ser “educador””. (LOPES, s/d, p. 03)

N&o se pode deixar de destacar e valorizar os fendmenos histdrico-sociais presentes
na atividade profissional do professor. Nessa perspectiva, jamais podera ser
compreendido o trabalho individual do professor desvinculado do seu papel social,
dessa forma estar-se-ia descaracterizando o sentido e o significado do trabalho
docente. (id)

Mas também € preciso problematizar o lugar social do professor, entendendo que, de
uma maneira geral, os professores estdo descontentes com sua profisséo, e, portanto, ndo vao
além do que passar os conteudos do curriculo que Ihes foi apresentado. Esse desencantamento
com a prética docente, entre varios fatores, surge, geralmente, da indisciplina que impera nas
salas de aula, ocorrendo o desrespeito do aluno com o professor e este termina ndo se
preocupando com o aluno, se ele estd adquirindo conhecimentos ou ndo. Tudo indica que o
maior desafio dos professores/educadores estd em reverter a relacdo de desencontros, de
conflitos e de preconceitos estabelecidos entre a escola, os professores e 0s alunos.
(BELOTTI; FARIA, 2010)

A relagcdo professor-aluno é muito importante, a ponto de estabelecer
posicionamentos pessoais em relacdo a metodologia, & avaliacdo e aos conteldos.
Se a relacdo entre ambos for positiva, a probabilidade de um maior aprendizado
aumenta. A forga da relacdo professor-aluno é significativa e acaba produzindo
resultados variados nos individuos. (AQUINO, 1996, apud BELOTTI; FARIA,
2010, p. 10)

Para alterar a sua pratica em prol de uma relacdo professor-aluno significativa e
positiva, é preciso considerar a emergéncia de se trabalhar a identidade do professor, sob o
ponto de vista da formagdo dos professores, e, mais especificamente, sobre a formacéo
reflexiva dos professores. Porém, ainda ndo existe um consenso quanto ao significado exato
do que seja e o eu significa o professor reflexivo, embora acontecam muitos estudos e
pesquisas nessa linha tedrica. (LOPES, s/d)

Segundo Pimenta (2002, apud LOPES, s/d), é urgente compreender com mais

profundidade o conceito de professor reflexivo. Ora, parece que o termo tornou-se mais uma
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expressdo da moda do que uma meta de transformacdo propriamente dita. “E fundamental

perguntar: que tipo de reflexdo o professor precisa para alterar sua pratica?”. (p. 04)

A reflexdo sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida ndo resolve
tudo. Sdo necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer, além de uma
solida cultura geral, que ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar a
capacidade reflexiva sobre o que e como mudar (LIBANEO, 2005, apud LOPES,
s/d, p. 04)

Assim, percebe-se que pensar sobre a formacdo de professores & entender que o
professor nunca esta acabado e que 0s estudos tedricos e as pesquisas S0 essenciais, no
sentido de que “é por intermédio desses instrumentos que os professores terdo condicdes de
analisar criticamente os contextos histéricos, sociais, culturais e organizacionais, nos quais
ocorrem as atividades docentes, podendo assim intervir nessa realidade e transforméa-la”.
(LOPES, s/d, p. 04)

Em relacdo ao processo de interacdo e de mediacdo na relagdo professor-aluno, no
espaco escolar, pode-se dizer que a interacdo professor-aluno € imprescindivel para que
ocorra 0 sucesso no processo ensino aprendizagem. Por esse motivo, “justifica-se a existéncia
de tantos trabalhos e pesquisas na area da educacdo dentro dessa tematica, 0s quais procuram
destacar a interacdo social e o papel do professor mediador, como requisitos basicos para
qualquer prética educativa eficiente”. (id)

A partir do entendimento que cada ser humano, ao longo de sua existéncia, constroi
um modo de relacionar-se com o outro fundamentado em suas vivéncias e experiéncias, e que
0 comportamento diante do outro depende da natureza bioldgica, porém depende bem mais da
cultura que o constituiu enquanto sujeito, consideramos que é de fundamental importancia
entender que “a sala de aula é um espaco de convivéncias e relacfes heterogéneas em ideias,
crengas e valores” (ibid, p. 06). E aqui que destacamos o didlogo como fator preponderante na
construcdo tanto dos sujeitos como de interagdes positivas.

Lopes (s/d) destaca que nas abordagens de Paulo Freire, € possivel encontrar uma
vasta demonstracdo sobre esse tema, principalmente destacando uma forte valorizagdo do

didlogo como importante instrumento na constituicdo dos sujeitos.

O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é 0 encontro em que se solidarizam
o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no
outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes. (FREIRE, 2005, apud LOPES, s/d, p. 05)
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Finalmente, consideramos que quanto mais o professor compreender a importancia do
didlogo como postura necessaria em suas aulas, “maiores avangos estard conquistando em
relacdo aos alunos, pois desse modo, sentir-se-d0 mais curiosos e mobilizados para
transformarem a realidade” (id). O professor que atua desse modo, deixa de ser um mero
transmissor de conhecimentos, passando a ser um mediador, “capaz de articular as
experiéncias dos alunos com o mundo, levando-os a refletir sobre seu entorno, assumindo um
papel mais humanizador em sua pratica docente” (id). Ora, se a relacdo entre professor-aluno
for positiva, ha grande probabilidade de que um maior e mais significativo aprendizado
aconteca. Assim, a forca de tal relacdo, além de bastante significativa, produz variados

resultados nos individuos envolvidos.



27

CONSIDERACOES FINAIS

Afirmamos no texto que o cotidiano escolar é entendido, por muitos, como praticas
rotineiras permeadas pelo senso comum. Se nos concentramos apenas em olhar desta forma,
ndo conseguiremos levar em consideragdo uma série de aspectos que interferem de modo
importantissimo na vida das pessoas que fazem parte deste cotidiano.

Inseridos totalmente no “marasmo” do dia a dia, professores, alunos e outros agentes
da escola, nem sempre param para refletirem sobre o que é ou tem sido a realidade cotidiana
no espaco escolar, como também os seus efeitos sobre o processo pedagdgico. Em relacéo aos
professores, é fato que nem sempre o seu cotidiano Ihe oferece possibilidades de inovar,
inventar e reinventar. Ora, essa possibilidade, infelizmente, esta fora das condi¢Ges de muitos
professores, principalmente daqueles que, devido aos baixos salérios, precisam cumprir uma
jornada de trabalho intensa e cansativa, fora os problemas de indisciplina e violéncia
provocadas pelos alunos que podem colocar muitos professores em situacdo de vitima.

E nesse sentido que as dificuldades de aprendizagem podem estar ligadas a diversos
fatores, incluindo, sobretudo, a falta de uma andlise séria do que tem sido o cotidiano da
escola, como também dos alunos.

E imprescindivel, entdo, que o cotidiano escolar ndo seja significado como sendo algo
estatico e imdvel, ou que acontece sempre do mesmo modo todos os dias. Por ser dinamico,
espaco de reflexbes e transformacBes, € no cotidiano escolar que acontecem multiplas
relagOes e interagOes, lugar onde se inventa e reinventa conhecimentos. Entretanto, néo
podemos esquecer que as relacdes externas também exercem influéncias marcantes no
cotidiano, e por isso é necessario que seja observado e investigado o todo, como meio de
analisar, mais precisamente, o que acontece e o que dificulta a emancipagéo e transformacéo
do cotidiano escolar.

Quanto a questdo dos saberes e praticas docentes, constatamos que, anteriormente,
para ser um bom professor bastava saber transmitir conhecimentos e exercer autoridade em
sala de aula. Ou seja: 0 mestre estava em um plano acima/superior do aluno. Hoje ndo pode
ser mais assim, pois, ao contrario, o perfil do professor mudou. No que se refere ao
conhecimento, ele ndo deve transmiti-lo apenas. O professor deve interagir com o aluno,
discutir, aprender junto com o educando. Apesar do aluno ser o centro, deve haver limites,
responsabilidades, respeito. Além dessas caracteristicas, o professor deve estar muito bem

informado. N&o se exige conhecimento enciclopédico, no entanto, ele deve manter-se ligado a
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toda e qualquer informacao.

Na relagdo professor-aluno, quando se pensa numa escola baseada no processo de
interacdo, ndo estamos querendo dizer que cada um pode fazer o que deseja, mas que, nesse
espaco escolar de constante construcdo, de valorizacdo e respeito, todos devem se sentir
mobilizados a pensarem em conjunto. Ora, 0 aluno se constitui na relagdo com os outros, e a
escola € um local privilegiado em reunir grupos bem diferenciados a serem trabalhados. Tal
realidade contribui para que, entre tantas vozes, as singularidades de cada aluno sejam
respeitadas.

Nesse contexto, a sala de aula é, excepcionalmente, um dos espagos mais importantes
para a construcdo de acOes partilhadas entre os sujeitos envolvidos. Assim, a mediacdo
caracteriza-se como sendo um elo que se realiza numa interacdo constante no processo de
ensino e aprendizagem. Enfim, o ato de educar, sem ddvida nenhuma, é pautado e/ou
sustentado pelas e nas relagdes estabelecidas entre professor e aluno, relagdes construidas e/ou
reelaboradas, cotidianamente, no espago escolar.
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