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RESUMO

E no periodo de formagdo docente que temos a oportunidade de conhecer e trabalhar
com diversas teorias e procurar colocd-las em pratica, j4 que a jungdo de ambas ¢
significativa para a formacgdo do futuro professor (PIMENTA E LIMA, 2004). Com
base nisso, analisamos a experiéncia vivenciada no curso de Extensio em Lingua
Inglesa da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) frente a tentativa de tal juncdo de
elementos teoricos e pratica em sala de aula propositando investigar a relevancia do uso
de uma sequéncia didatica (SD) na formagdo docente. Para isso, nossa base tedrica teve
como principal contribui¢do epistemoldgica Pimenta e Lima (2004) com discussoes
relacionadas a estdgio supervisionado; Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Lopes-
Rossi (2011) discutindo acerca do projeto pedagogico SD e Marcuschi (2002, 2008)
com questdes relacionadas a géneros textuais. Além disso, também trazemos Ferreira ef.
al.(2007)sobre formagdo docente; Krashen (1993) com a relevancia da leitura; PCN
(1998) com suas prescri¢gdes relacionadas ao trabalho docente; entre outros. Dessa
maneira, fizemos uma pesquisa-agdo de cunho qualitativo-interpretativista, realizada
com alunos do curso de extensdo, buscando refletir sobre o processo ensino-
aprendizagem nele desenvolvido. Percebemos entdo que, o uso de uma SD em sala de
aula nos leva a confirmagdo do quio ¢ relevante a jun¢do do saber e da ag¢do, uma vez
que sua aplicac¢do estimula o futuro docente a continuar analisando sua propria pratica
em sala de aula, procurando desenvolver diferentes projetos pedagogicos a fim de levar

um ensino de Lingua Inglesa (LI) adequado e qualificado para seus alunos.

Palavras-chave: Formacao docente; Sequéncia Didatica; Lingua Inglesa.



ABSTRACT

It’s during the teacher education that we have the opportunity to study and work with
different kinds of theories and try to put them into practice, since both together are
meaningful to the education of the future teacher (PIMENTA E LIMA, 2004). Based on
that, we analyze the experience in the extension English course at Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB) where we try to join theoretical elements and the practice
with the purpose of investigating the importance of using a didactic sequence (DS)
during the teacher education. For that, the theorical bases had as main contributions:
Pimenta e Lima (2004) talking about Internship; Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
and Lopes-Rossi (2011) talking about the pedagogical project DS and Marcuschi (2002,
2008) Marcuschi (2002, 2008) textual genres. Besides that, we also mention Ferreira et.
al. (2007) discussing teacher education; Krashen (1993) and the relevance of reading;
PCN (1998) and the suggestions related to teaching; and so on. In that way, we did a
research-action of qualitative and interpretive nature, made with the extension English
course students and we tried to make reflections about the learning and teaching process
developed during it. We notice that applying a DS in our classes is important to the
union of the theorical knowledge and the actions put into practice in the classroom,
stimulating the future teacher to continue to analyze his/her own pedagogical practice
by trying to develop different pedagogical projects and improve and qualify the English

teaching.

Keywords: Teacher’s Education. Didactic Sequence. English Language.
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INTRODUCAO

Ao tratarmos de ensino de Lingua Inglesa (LI) é imprescindivel discutirmos a
formagdo docente, visto que ¢ a partir dela que teorias sdo estudadas e discutidas, e
praticas sdo desenvolvidas no decorrer dos cursos de licenciatura objetivando uma
formagdo consistente do futuro docente. Faz-se relevante, entdo, pontuarmos a grande
importancia de unir teoria e pratica para que o futuro professor possa analisar a
realidade e refletir sobre possiveis praticas didaticas que este podera vir a adotar
(PIMENTA e LIMA, 2004).

Nessa dire¢@o, ou seja, na tentativa de efetivar a juncdo entre teoria e pratica, e
conduzir o graduando a uma acdo reflexiva, encontra-se a disciplina de Estagio
Supervisionado'. Para as autoras supracitadas, este componente curricular se refere ao
“eixo central na formagdo de professores, pois ¢ através dele que o profissional conhece
os aspetos indispensaveis para a formac¢do da construcio da identidade e dos saberes do
dia-a-dia” (op. cit., p. 36)

Para as referidas autoras, o Estdgio Supervisionado, na perspectiva da relagdo
teoria e pratica, possibilita o aluno a acdo-reflexdo. Para que essa acdo-reflexdo seja
efetuada, ¢ necessario que o licenciandofaga uso das teorias estudadas, tendo em vista
que as mesmas servem como a base para serem aplicadas na pratica. Assim, neste
componente curricular, mais especificamente o de regé€ncia, a agdo pratica/teoria
contribui para a formagdo docente, uma vez que ¢ oportunizado ao aluno a analise de
sua pratica afim de melhorias acerca da realidade observada.

Neste contexto, podemos considerar que uma experiéncia da pratica docente
pode ser efetivada através do estudo tedrico, da elaboracdo e da aplicacdo de uma
Sequéncia Didatica (SD), visto que este modelo de autoprescrigdo contribui para um
ensino diferenciado através de atividades sistematicamente ordenadas em torno de um
género textual (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, p. 82, 2004).

Conforme nossa compreensdo sobre a importancia de aliar os elementos teoricos
com a a¢do no ambito do trabalho docente, desenvolvemos esta pesquisa que foi

realizada durante o periodo do Estdgio Supervisionado de regéncia, concretizado no

'De acordo com o Conselho de Ensino, Pesquisa ¢ Extensio (CONSEPE, 2013) da UEPB, o Estagio
Supervisionado I, possui uma carga horaria de 100 horas/aula e objetiva proporcionar ao licenciando a
vivéncia de observagdo da realidade escolar no ensino basico. Ja o Estagio Supervisionado II, possui
carga horaria de 150 horas/aula e ¢ direcionado a docéncia no Ensino Fundamental, dito de outra forma, a
regéncia de aulas neste nivel de ensino.



curso de Extensdo em Llda Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). O curso de
Extensdo em LI é ofertado pelo Departamento de Letras e Artes (DLA) da UEPB e
propde que o aluno desenvolva as quatro habilidades bésicas na Lingua Estrangeira
(LE) (listening, speaking, writing, and reading).

A vista disso, foi sugerido pela professora de estagio, que se elaborasse uma SD,
tendo como fundamentag@o tedrica a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a
ser aplicada durante o referido curso. A finalidade foi fazer com que os alunos
compreendessem melhor a constitui¢do e as funcdes de géneros textuais, tendo como
foco principal a produgido de um didlogo a partir do tema Getting to Know Someone.

Apds nossa experiéncia com a producdo e aplicabilidade de uma SD,
compreendemos a importancia desta ferramenta prescritiva para o trabalho do professor
de LI. Sendo assim, esta constatagdo nos motivou a desenvolver esta pesquisa-acao,
dada de cunho qualitativo-interpretativista, ¢ diante disto apontamos como nossa

pergunta de pesquisa o seguinte questionamento:

» Qual a relevancia do uso da SD para o ensino de LI no dmbito de curso de

extensao?

Assim, conforme esta indagacdo, nosso objetivo geral remete dinvestigar a
importancia da SD para o contexto de ensino aprendizagem de LI em curso de extens3o.
Para responder nossa pergunta de pesquisa ¢ alcangar o objetivo geral, determinamos os

seguintes objetivos especificos:

1. Investigar sobre as experiéncias da pratica docente do graduando quando da
ndo aplicag¢do da SD;
2. Analisar as préaticas do estagiario como futuro professor de LI frente a

utilizagdo da SD.

A partir do exposto, defendemos a ideia de que utilizar projetos pedagogicos, tal
qual o que propds Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (op.cit.), organizando as aulas de
maneira contextualizada baseada em géneros discursivos, influencie positivamente o
graduando na futura pratica como professor, pois ¢ durante o periodo de formacdo

docente que se faz necessdrio o incentivo a novas praticas na dire¢do
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ensino/aprendizagem para que seja possivel o docente refletir antes,durante e apds a sua
pratica.

Para desenvolver nossa pesquisa, tragamos um percurso tedrico focando
discussdes acerca da formagdo docente inicial, com Pimenta e Lima (2004) e Freire
(1996); do estagio supervisionado, Pimenta e Lima (2004); géneros textuais com
Marcuschi (2002, 2008); e SD com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Para uma melhor compreensdo do nosso trabalho, este se encontra dividido em
algumas se¢des, quais sejam: (i) a introdugdo, ja apresentada; (ii) o percurso tedrico,
onde serdo discutidas algumas teorias que nos dardo suporte para o desenvolvimento de
nosso trabalho; (iii) os procedimentos metodologicos; (iv) a analise dos dados e (v)as

consideragdes finais.
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2. PERCURSO TEORICO

Este topico destina-se a apresentacdo de aspectos tedricos de nossa pesquisa.
Inicialmente, discorreremos uma brevediscussdoacerca da formacdo docente inicial e
sua relagdo com o estagio supervisionado. Em seguida teceremos consideracdessobre o
ensino de LI em cursos de extensdo e a proposta de trabalho com géneros textuais
através de uma SD em sala de aula. Para tais discussdes, utilizamos como aporte
epistemologico Pimenta e Lima (2004); Freire (1996); Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly
(2004), Lopes-Rossi (2011); Marcuschi (2002, 2008), Ferreira et. al.(2007); Ghedi et.
al.(2002); Krashen (1993); Menegolla e Sant’ Anna (2001); PCN (1998).

2.1. Formacao docente inicial: o estagio supervisionado

A instituicdo escolar é o ambiente onde individuos adquirem conhecimentos
significativos para a sua formacdo académica e, sendo assim, ¢ papel do Professor
Formador (PF) orientar os discentes em tal aquisicdo. Neste contexto, ¢ exigida uma
grande responsabilidade deste profissional acerca de tal tarefa, considerando que o
docente deve ser reflexivo, critico e inovador.

De acordo com Freire (1996, p. 18) “é pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”, logo ¢ no momento da formagao
de professores que se pode encontrar a oportunidade para discussdo da pratica
pedagogica adotada ou proposta pelo proprio docente, fazendo uma reflexdo critica
sobre a mesma para que esta venha trazer melhoras e/ou inovagdes ao campo
educacional.

A vista disso, tendo como fundamentacio Pimenta e Lima (2004), é na formacao
inicial do professor que se faz necessaria uma atitude reflexiva, por parte deste, acerca
do contexto onde sera exercida sua pratica, pois esta deve ser frequentemente repensada
e renovada a fim de favorecer um ensino cada vez mais eficaz para a sala de aula.
Logo, o momento possivel e propicio em que podem ser feitas andlises sobre a pratica
pedagbgica do docente € durante o cumprimento do componente curricularEstagio
Supervisionado.

O Estagio Supervisionado é um requisito nos cursos de licenciaturas, exigéncia

esta presente na LDB — Lei de diretrizes e bases da Educacdo nacional n° 9394/96.
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Nestecomponente curricular, é oportunizado um meio em que o aluno de graduagio,
apds os estudos epistemologicos, vivencia a realidade e busca integrar as teorias
discutidassem sala de aula, j& que®“o estagio tem de ser tedrico-pratico, ou seja, que a
teoria ¢ indissociavel da pratica”(PIMENTA e LIMA, 2004, p. 34).

Dessa forma, partindo do pressuposto de que a pratica pedagodgica requer
momentos de planejamento, execugdo e avaliagdo do trabalho, proporcionando a jungdo
dos conhecimentos entre a realidade educacional e o saber cientifico ¢ pedagdgico, o
estagio contribui para o acompanhamento e orienta¢do das atividades propostas pelos
graduandos. Durante tal periodo, os conhecimentos ¢ as atividades que integram a base
formativa dos futuros professores permitem que estes facam uso de teorias e
metodologias para a compreensdo do ambito escolar, dos sistemas de ensino e das
politicas educacionais (op. cit.,p. 102).

De acordo com Ferreira et al. (2007, p. 64),

E importante entender que o saber produzido pela academia a respeito
da pratica docente serve de referéncia para que o professor possa
refletir ¢ apoiar a sua escolha didatica e sua pratica educativa em
determinadas abordagens.

A vista disso,0 ambiente académico aproxima o graduando da teoria, levando o
conhecimento necessario para fornecer-lhe suporte durante a pratica no cotidiano
educacional. Assim, o aluno de graduagdo adquirird conhecimentos e habilidades que
possibilitardo o mesmo a fazer reflexdes e discutir acerca das metodologias de ensino e
aprendizagem, podendo desenvolver pesquisas que possam vir a contribuir para
aformacdo de um futuro profissional reflexivo eautdnomo.

Pimenta (2012, p. 31) também afirma a relevancia do estudo de tais teorias
durante a formag¢do docente, uma vez que sdo através delas que € possivel entender o
contexto do ambito docente e, dessa forma, ser possibilitada a intervengdo a fim de
modifica-lo de maneira positiva.Entdo, o graduando ¢ levado a ser mais critico em
relagdo a pratica do ensino, observar em que condi¢des ela se encontra para agir com
precisdo, possuindo como ferramenta o conhecimento acerca de teorias indispensaveis
para a compreensdo de experiéncia docente vivida pelo graduando.

Conforme Pimenta e Lima (op. cit., p.120), a observagdo e investigacdo podem
fazer surgir uma amplitude de questionamentos sobre o cotidiano escolar em que o

estagiario, ao fazer sua investigacdo/intervencdo, pode ampliar seus conhecimentos
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sobre a profissdo docente e encontrar elementos que contribuam para a formagao de sua
identidade. Dessa maneira, o estagiario, aos poucos, vai adquirindo conhecimentos que
parte de sua cautelosa observacdo sobre o contexto escolar e organizagdo do processo
ensino/aprendizagem, levando a uma problematica para que esta seja investigada e
analisada. Assim, é possivel fazer uma interven¢do construtiva, refletindo sobre o que
pode ser feito diante da realidade encontrada.

Portanto, sera na experiéncia docente, também oportunizada no Estagio
Supervisionado, que o graduando ficara propicio a adquirir saberes que os levardo a
desenvolver uma posi¢do critica acerca das suas préoprias acdes (GHEDIN et al., p.155,
2012). O desenvolvimento da consciéncia critica do futuro docente a respeito do
processo de ensino-aprendizagem da LI, levando-se em consideragdo os aspectos
politicos e socioculturais envolvidos nessa pratica pedagogica.

Diante do exposto, percebe-se entdo a importancia de academia na formagao do
futuro professor uma vez que no decorrer do componente curricular Estdgio
Supervisionado encontram-se elementos que enriquecem o conhecimento sobre a area
docente, sendo tais elementos os aportes epistemologicos e a pratica critico-reflexiva.

Entdo, sdo nos institutos académicos que poderdo ser adquiridas oportunidades
que visam aproximar os futuros profissionais do meio comunitario, caso ocorrente nao
apenas no estagio como também no projeto de extensdo. Tal projeto intenciona estender
o ensino de lingua a comunidade, levando os graduandos mais uma oportunidade para
exercer sua pratica docente. Para que se compreenda melhor a funcionalidade deste

projeto no processo de formacdo docente, apresentamos o topico a seguir.

2.2. O ensino de Lingua Inglesa no curso de extensio

O ensino das universidades brasileiras almeja oportunizar aos graduandos
novosconhecimentos, sejam estes de natureza tedrica ou pratica. Além da formacdo de
profissionais académicos, tais instituigdes de ensino superior, através das Pro-Reitorias
de Extensdo, procuram agir na popularizacdo do conhecimento, contribuindo para o
desenvolvimento do ensino e pesquisa. Neste ambito, a extensao universitaria ¢ definida
como um “processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de
forma indissocidvel e viabiliza a relagdo transformadora entre a Universidade e a

Sociedade.” (BRASIL, 2007, p. 17).
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Considerando este contexto, a extensdo proporciona o envolvimento do aluno de
graduacdo em situagdes praticas, levando a aproximacdo das universidades as
comunidades locais. A viabilizagdo do conhecimento académico para a comunidade
torna possivel a troca de conhecimentos entre ambas; e é desse modo que o aprendizado
da teoria em sala de aula e a pratica em sociedade se complementam, possibilitando
uma visdo ampla e integrada da realidade social.

Partindo desse conhecimento acerca da extensdo universitaria, onde
sdopropostas agdes junto a comunidade,tornado possivel a articulacdo de saberes,
observamos, entdo, a classificacdo das ag¢des de extensdo de acordo com o documento
Extensdo Universitaria: Organizacdo e Sistematizacdo (2007, p. 35), que se da a partir
das areas tematicas: Comunica¢do; Cultura; Direitos Humanos e Justi¢a; Educagao;
Meio Ambiente; Saude; Tecnologia e Produgéo; Trabalho.

Neste sentido, oprograma consiste em um grupo de agdes voltadas a um objetivo
comum, encadeando projetos e outras agdes como cursos, eventos, prestacdo de
servigos, pesquisa e ensino. O projeto também se baseia em um grupo de acdes
processuais e continuas, de carater educativo, social, cultural, cientifico ou tecnoldgico,
com objetivo preciso e prazo determinado. Ele pode estar vinculado a um programa ou
pode ser um projeto sem vinculo.

Quanto ao curso, ele se constitui a partir dasa¢des pedagdgicas de carater tedrico
e/ou pratico, presencial ou a distdncia, com plano e organizagdo metddicos,de carga
horaria minima de 8 horas, incluindo um processo avaliativo.

Em relacdo ao evento, este se refere as acdes que tratam da apresentacdo “do
conhecimento ou produto cultural, cientifico e tecnologico desenvolvido, conservado ou
reconhecido pela Universidade” (BRASIL, 2007, p. 38) como congressos, seminarios,
palestras, exposig¢des, espetaculos, eventos esportivos, festivais, entre outros. As
prestacdes de servigos, por sua vez, remetem aos trabalhos oferecidos pela
Universidade, sendo esses contratados por terceiros (comunidade ou empresa).

Nessa dire¢do, a Pré-Reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios da UEPB
procura considerar significativamente o desenvolvimento de tal orientagdo, promovendo
assim programas, projetos, cursos de extensdo, eventos e prestagdo de servicos de
maneira sistematizada, como ¢ exemplo o curso de extensdo em LE. No referido curso
de extensdo sdo oferecidas vagas para que individuos da comunidade possam adquirir
conhecimento sobre uma LE especifica: inglés, espanhol e, atualmente adiciona-se,

francés e italiano.
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No caso do programa de extensdo em LI, que ¢ promovido pelo Departamento
de Letras e Artes (DLA) da UEPB, os alunos da graduagdo em Letras-Inglés tém a
oportunidade de desenvolver sua pratica de ensino na condi¢do professor-aluno,
ministrando aulas para individuos da comunidade académica e do publico em geral
(SOARES, 2013).

Este programa de extensdo propde que sejam trabalhadas, durante as aulas, as
quatro habilidades (fala, escuta, escrita e leitura), envolvendo o aluno em situagdes
comunicativas reais relacionadas a diferentes assuntos do cotidiano, promovendo assim
um estudo contextualizado dos sistemas da LIpara que o aluno possa exercer a troca de
informacdes adequando-se linguisticamente (op. cit.,2009).

Tais aulas acontecem no Campus I da UEPB, situado na Rua Baratnas, 351 —
Bairro Universitario — Campina Grande — PB. As mesmas sdo oferecidas
semestralmente, duas vezes na semana, no turno vespertino, cada uma com duragdo de
uma hora e meia. Os alunos matriculadosndoarcam com custos financeiros, precisando
apenas adquirir o livro didatico que serve como referéncia para as aulas do curso.

Sendo assim, n3o apenas os cursistas da extensdo, como também os
graduandos,desfrutam da chance de adquirir novos conhecimentos. Estes ultimos na
condi¢do de poder desenvolver uma pratica pedagogica, refletir acerca da mesma e,
assim, prepara-se para seu futuro profissional docente.

Particularmente em nossa experiéncia na disciplina de estagio, que tinha como
base a sequéncia das unidades do livro didatico como ferramenta principal para as aulas
em Inglés I, tivemossugestdes e orientagdes para modificar esta proposta de trabalho.
Estas reformas, conforme sugestdo do PF, estavam direcionadas ao trabalho com
géneros textuais por meio de uma SD. Vejamos no item a seguir, especificagdes acerca

de alguns aportes tedricos que abragam esta proposta de trabalho pedagogico docente.

2.3. Uma proposta de SD com géneros textuais

O ensino de LI, na maior parte das vezes, ¢ organizado a partir do estudo do
conteudo programatico do Livro Didatico (LD)Touchstone (2005), sendo este baseado
em tdpicos gramaticais e atividades relacionadas aos mesmos, priorizando, assim, a
memoriza¢do de regras, afastando-se entdo do envolvimento critico do aluno que
poderia ocorrer a partir de atividades embasadas nos géneros textuais (LOPES-ROSSI,

p. 70,2011).
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Acrescentamos a fala desta autora, as novas propostas dos LDs, que apresentam
em seus programas o trabalho com Género Textual (GT). Contudo, faz-se necessario
mencionar que a maioria destes livros ndo sugere um trabalho efetivo com os textos.
Dentre os motivos de tal realidade citamos trés: (i) em alguns casos, os LDs trazem GTs
que ndo condizem com a realidade (interesse e faixa etaria) dos alunos; (ii) outros livros
fornecem um grande nimero de GTs, o que suscita ao professor dificuldade de
desenvolver um trabalho mais consistente em sala de aula; (iii) em outros casos, os GTs
sdo usados apenas como pretexto para o ensino de topicos gramaticais.

Na tentativa de quebrar com este paradigma didatico-metodoldgico proposto
pelos LDs, observa-se a possibilidade de envolver o aluno em um processo de ensino-
aprendizagem diferenciado e atrativo, a partir da proposta de trabalho por meio dos
GTs. Aqui, consideramos a proposi¢do de atividades de leitura e producdo textual a fim
de contribuir para que o aluno compreenda as estruturas e fungdes de tais géneros,
ajudando-o a interagir de maneira adequada em uma dada situacdo comunicativa (op.
cit.,p. 70-71).

A importancia do trabalho com GTs no ensino de linguas ¢ explicitada em

Marcuschi (2002, p.35), ao afirmar que:

[...] o trabalho com géneros textuais ¢ uma extraordinaria maneira de
se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia a
dia. Pois nada que fizemos linguisticamente estara fora de seu feito em
algum género.

Entdo, para cada momento interacional em que nos envolvemos, sabendo que ele
pode se estabelecer em distintos lugares, fazemos naturalmente o uso de diversos
géneros textuais. Logo, ter o conhecimento e saber usar esses géneros ¢ ter a aptidao de
atuar em variadas situagdes no campo social, que possuem linguagem e objetivos
especificos que s3o destacados no préoprio ato de fala quando os discursos sdo
elaborados.

A partir do referido acima, encontra-se o desafio do docente de levar aos seus
alunos a reconhecer os géneros textuais que existem em sua realidade, orientando-os a
como utilizd-los de forma adequada, resultando assim no dominio de determinado
género. Dessa maneira, “quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma
forma linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em

situagdes sociais particulares” (op. cit., p. 29). Ao considerarmos uma lingua como
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interacdo verbal, o discurso como pratica social a tratard de forma dindmica, por meio
da leitura, oralidade e escrita.

Conforme alguns tedricos, € possivel organizar o ensino de linguas a partir de
atividades devidamente planejadas e fundamentadas na producdo de um determinado
GT com finalidade comunicativa, seja ela escrita ou oral. Logo, o planejamento ¢ visto
por Menegolla e Sant’Anna (2001, p.64) como uma forma de ajudar o docente a
proporcionar aulas menos repetitivas ¢ que venham ser mais relevantes para os alunos
através da organizacdo dos assuntos de maneira coerente. Tal organizagdo pode ser
realizada a partir da elaboragdo de uma SD como forma de desenvolver um ensino mais
envolvente e contextualizado, provocando nos alunos a interacdo durante as aulas,
estimulando-os a relacionar o contetdo a ser discutido com suas proprias experiéncias.

Assim, tomando com parametro Dolz et.al.(2004), o trabalho com a SD sugere
que se deve elaborar um conjunto de atividades interligadas e planejadas por etapas.
Essas atividades sequenciais intencionam dar suporte aos alunos a ter dominio sobre
alguns géneros textuais que estdo presentes na sociedade, levando eles a saberem usar a
linguagem apropriada em diferentes situagdes propiciando a interacdo e o
aperfeicoamento das quatro habilidades linguisticas, visto que os GTs podem ser orais
e/ou escritos.

Sendo assim, o trabalho com género textual, dado a partir do desenvolvimento

de uma SD, ¢ definido por Dolz et.al. (op. cit., p. 82-83) como:

[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistemadtica, em torno de um género textual oral ou escrito [...] tem,
precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma
maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicagio.

Dessa forma, a aplicagdo da SD oportuniza o professor orientar o aluno acerca
do género textual a ser trabalhado, visando contribuir para que o aluno se torne agente
critico e ndo mais passivo diante do que 1€, ou ainda, ndo lendo apenas para se deter a
aspectos gramaticais. Assim, segundo Krashen, uma “leitura que nos traga significados,
leitura sobre assuntos que nos interessam, contribui para o desenvolvimento da
linguagem letrada” (1993, p. 150), ou seja, uma leitura que nos leve a extrair sentidos e
ndo que nos leve a apenas decodificagdo de palavras.

Para o desenvolvimento desta proposta, estes autores indicam que tal SD deve

ser estruturada da seguinte maneira: (i) apresentagdo da situacdo de comunicag@o, onde
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o aluno ¢ exposto ao projeto que serd desenvolvido, sendo levado a perceber a
importancia dos géneros; (ii) producdo inicial, em que os alunos terdo seu primeiro
contato com o GT a ser trabalhado; (iii) os mddulos,onde serdo aplicadas atividades
variadas em que serdo trabalhadas as dificuldades de produ¢do do género e (iv) a
produgido final, onde os alunos irdo apresentar ao publico suas produgdes e o professor
podera analisar a aprendizagem dos mesmos.

A seguinte ilustragdo exemplificara as referidas estruturas:

Esquema 1: Sequéncia Didatica

—
APRESENTACAO PRODUGAD /- \ /-
DA SITUACAQ INICTAL [ Modulo || Modu

—
'c ﬁ PRODUGAC
| Odulo FINAL
n
N S —

—

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 83)

Entdo, através da SD, propositamos enriquecer o conhecimento dos alunos
acerca dos GTs através do envolvimento nas mais diversas situagdes reais de utiliza¢do
da lingua, tornando-se capazes de criar suas proprias produgdes, colocando em pratica o
que foi estudado (DOLZ et.al., 2004, p. 93). Assim, serd possivel que o aluno saiba se
envolver em situagdes comunicacionais reais de maneira adequada, levando portanto o
contetdo adquirido em ambito escolar para a sua propria vivéncia.

Dessa maneira, vimos no periodo de formagdo inicial do professor a
oportunidade de conhecer propostas diferenciadas para a pratica docente, tais quais esta
o trabalho com a SD, que contribuem para o enriquecimento do conhecimento
pedagdgico como também para o saber do aluno. Com base nessa ideia, cursos de
extensdo sdo um dos espagos oportunizadores para o desenvolvimento de tais praticas,
como o trabalho da SD que pode ser aplicada tanto numa escola regular como
noreferido curso. Para melhor entendimento de como pode ser organizada tal aplicacdo

da SD no curso de extensdo, veremos o topico a seguir.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa a ser analisada neste trabalho foi realizada durante os periodos de
Estagio Supervisionado I e II, concretizado no curso de extensdo em LI da UEPB. O
referido curso, que ¢ ofertado pelo DLA da UEPB e possui 60h/s semestral, cada aula
de uma hora e trinta minutos ministradas no turno vespertino. Tal curso permite a
quantidade de vinte alunos por turma, com faixa etaria a partir de dezoito anos de idade.

De acordo com o Programa do Curso de Extensdo (2009), o conteudo que deve
ser trabalhado no nivel basico se constitui de estudos das situagdes comuns do
cotidiano, impulsionando as conversacdes em LI. Como referéncia de recurso didatico,
tais estudos tomaram como parametro o LD Touchstone (2005). Para realizacdo da
mencionada pesquisa, promovemos uma pesquisa-acdo de cunho qualitativo-
interpretatavista.

Sendo assim, tal pesquisa consiste em dois momentos de andlise: 0 momento
inicial compreende a andlise da primeira experiéncia em sala de aula, realizada no curso
de extensdo em LI da UEPB no periodo de mar¢o a junho de 2012. Nesteperiodo, as
aulas foram ministradas para uma turma de Inglés I, referente ao nivel bésico, no Centro
de Educacdo II (CEDUC II), localizado na Avenida Floriano Peixoto - Campina
Grande, PB. O local onde as aulas eram ministradas ndo dispunha de boa ventilagdo,
mas contava com um numero suficiente de cadeiras para os alunos, uma lousa ¢ um
aparelho de som.

Ainda em referéncia ao primeiro momento, que coincidiu com o periodo de
estudo do componente curricular Estagio Supervisionado I, desenvolvemos um trabalho
voltado apenas para o uso dos contetidos do livro didatico, ou seja, sem a aplicacdo de
uma SD, pois ainda ndo possuiamos o conhecimento acerca da mesma ja que o referido
estagio ndo era de producdo. Os conteudos contemplados durante este periodo de estudo
referiam-se aaspectos gramaticais e funcionais, propondo serem aplicados em vinte
aulas.

Quanto ao segundo momento de andlise, nos debrucamos sobre nossa segunda
experiéncia no curso de extensdo, que também ocorreu em uma turma de Inglés I,
durante os meses de setembro a novembro de 2012. Neste periodo, as aulas passaram a
ser ministradas no novo prédio do Campus I da UEPB, o Centro Integrado de Aula
(CIA). Com as novas instalagdes, o ambiente provia de boa ventilacdo, um numero de

cadeiras adequado para os alunos, uma lousa, um data show e um aparelho de som.
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A escolha por lecionar novamente no mesmo nivel da turma se deu pelo fato de
que, na posi¢cdo de aluna pesquisadora e critica de sua prépria pratica docente, ¢ de valor
significativo repensar e agir de forma positiva em torno da pratica anteriormente
adotada a fim de melhora-la. Para esta turma, trabalhamos com a proposta de elaboragdo
e aplicagdo de uma SD.

Este segundo momentocoincidiu com o periodo de estudo do componente
curricular Estagio Supervisionado II, tempo em que aprendemos sobre a producdo e
aplicacdo das SDs. Assim, nos foi sugerida a produ¢do de uma SD que pudesse ser
aplicada conforme a necessidade da referida turma de extensdo. A partir da realidade do
grupo de Inglés I, pensamos em unir o conteido programatico estabelecido pelo livro
didatico® (vide anexo A), com uma proposta de trabalho através do género textual oral.
Assim, ao final dos estudos com a professora de estdgio, sugerimos uma SD (vide
apéndice A) que possibilitasse aos alunos a discussdo sobre o tema Getting to know
someone, ¢ que ao final eles pudessem produzir e apresentar um didlogo, tendo como
base o tema indicado.

Em referéncia ao trabalho com SD, reservamos 14 aulas exclusivas para sua
aplicacdo. A mesma foi dividida em dois mddulos: o mddulo I, consistindo na divisdo
de varios momentos onde foram estudados os contetidos programados; ¢ mddulo II,
dividido em quatro encontros reservados para a primeira tentativa de produgdo,
correcdo, reescritura e apresentacdo da produgdo final.

Diante do exposto, passemos a visualizar a andlise da nossa pesquisa que se
constitui da avaliacdo destes dois momentos distintos que permearam nossa vivéncia na
aquisi¢do de experiéncia durante as disciplinas de Estagio Supervisionado I e II, dando

enfoque a diferenciacdo entre a pratica docente com e sem a aplicagdo de uma SD.

3 Para o cumprimento dos diferentes niveis dos cursos de extensdo, os professores tem a obrigatoriedade
de fazer uso do livro didatico determinado pela coordenagéo do curso.
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4.ANALISE DE DADOS

Com a finalidade de responder ao questionamento de nossa pesquisa, este topico
encontra-se dividido em dois segmentos. O primeiro esta relacionado ao trabalho na
turma de Inglés I do curso de Extensdo da UEPB, que ocorreu no mesmo periodo de
estudo do componente curricular Estagio Supervisionado [. Tal trabalho foi
fundamentado no conteudo programatico do LD, sem a SD.

No segundo momento serdo analisadas as aulas, que também ocorreram em
turma de Inglés I no curso de Extensdoe que coincidiram com o periodo de estudo do
componente curricular Estagio Supervisionado 11, onde passamos a conhecer o trabalho
docente desenvolvido a partir da aplicagdo de SDs. Contrariamente a primeira

experiéncia, o trabalho na referida turma foi efetuada a partir de uma SD.

4.1. Experiéncia de estigio no curso de extensiosem SD

Durante o periodo de formag¢do no curso de Letras, conhecimentos sdo
compartilhados e discutidos no espago da sala de aula, sendo estes momentos de
extrema significancia para se atingir o desempenho profissional satisfatorio. Assim,o
Estagio Supervisionado I compreendeu num periodo bastante produtivo, ocorrendo no
primeiro semestre do ano de 2012, pois foi nele que foram encontrados estes momentos,
valorizando e conhecendo as diversas experiéncias e realidades da educagdo na
perspectiva de ensino de LI

No mesmo periodo de cumprimento do referido componente curricular foram
oferecidas vagas para estudantes de graduacdo em Letras-Inglés da UEPB para
ministrarem aulas no Curso de Extensdo em LI. Assim, foram ministradas vinte aulas
sendo que durante a primeira aula do referido curso pudemos ir percebendo as
principais dificuldades que os alunos possuiam. Tais dificuldades eram providas de
experiéncias nao satisfatorias acerca da LI, como professores que se limitavam a ensinar
aos seus alunos o verbo 7o be e incentivo a aprender outra lingua por parte dos proprios
profissionais.

Segundo o PCN (1998, p. 54),

[...] o estudo repetitivo de palavras e estruturas apenas resultara no
desinteresse doaluno em relag@o a lingua, principalmente porque,
sem a oportunidade de arriscar-se ainterpreta-la e a utilizd-la em
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suas fungdes de comunicagdo, acabara ndo vendo sentido em
aprendé-la.

Desse modo, vimos a relevancia do professor envolver o aluno através de
diferentes tipos de atividades englobando diferentes tépicos gramaticais ¢ temas de
interesse do mesmo. Assim, € preciso que a pratica docente seja sempre repensada para
que esta seja alterada, a fim de prover aos alunos aulas que evitem a repeti¢do, voltando
os conteudos para suas realidades, levando a aula ser mais atraente ¢ ndo uma mera
exposic¢do de conteudos.

Visto isso, as aulas foram ministradas seguindo a sequéncia do LD -Touchstone,
2005-, (vide anexo A)que tinha como conteudo inicial greetings. Assim sendo, logo nos
primeiros encontros eram feitas atividades que levavam o aluno a criar situagcdes em que
eles pudessem utilizar tais greetings estudados em sala. Porém, os alunos ndo eram
guiados a uma determinada contextualizacdo, eles ficavam livres a escolher a situago a
ser desenvolvida. Diante desta pratica podemos notar ndo sé a importancia do professor
guiar o aluno, mas também disponibilizar atividades contextualizadas, uma vez que elas
contribuirdo para que o aluno tenha um foco no que ele vai produzir. Através da
contextualizagdo & possivel por em pratica a idéia que o PCN (1998) nos traz de
formarcidadaos através de experiéncias concretas transpostas da vida cotidiana dos
alunos para as situagdes de aprendizagem.

Em seguimento do uso do LD, alguns assuntos encontravam desconectados,
levando o desafio ao professor de tentar fazer o /ink entre uma atividade e outra. Tal
caso pode ser exemplificado na aula em que o conteudo era Family tree e em meio de
tal conteudo havia os numerais de doze (12) a cem (100) (vide anexo B). Os contetidos
foram aplicados através de tentativas de contextualizacdes, como relacionar os membros
da familia com suas respectivas idades para que fosse feito o uso dos nimeros.

Para execucdo de cada atividade, como a referida acima, era estipulado um
tempo limite compondo uma aula de uma hora e trinta minutos. Todavia, tal tempo nem
sempre era cumprido satisfatoriamente, levando ao encurtamento das aulas. Assim, ¢ a
partir da referida situacdo que se percebe o qudo relevante é um plano de aula bem
elaborado, que possui ndo apenas o cronograma da aula como também um segundo
planejamento que garanta ao professor a viabilidade de adaptar a sua aula de modo
positivo, vistoqueé possivel a ocorréncia de contratempos no decorrer da aula.

Conforme Menegolla e Sant’Anna (2001, p. 38) o planejamento &
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[...] um instrumento direcional de todo o processo educacional, pois
estabelece ¢ determina as grandes urgéncias, indica as prioridades
basicas, ordena e determina todos os recursos € meios necessarios para
a consecucdo de grandes finalidades, metas ¢ objetivos da educagio.

Sendo assim, o planejamento de aulas se faz de consideravel relevancia visto que
ele contribui para uma organizacdo e sequéncia ldgica de atividades a serem aplicadas.
Logo, foi na pratica que se pode perceber tal importancia uma vez que foi vivenciada
pelo futuro docente a dificuldade inicial de adaptacdo de aula, levando-o a elaboracdo
de um segundo plano. Nesse contexto, percebemos a importadncia de que o docente
tenha um plano de aula na tentativa supriraslacunas que o LD possa vir apresentar.

Algumas atividades do LD tinham como referéncia as conversagdes nele
inseridas, que eram ouvidas - por meio do CD com o 4udio que acompanha o livro -,
lidas em voz alta e discutidas. Tais leituras eram feitas em voz alta para que a prontincia
fosse analisada e os alunos pudessem ser orientados a melhora-la. Esta nossa pratica
estd embasada nas ideias de Krashen (1993, p. 23), pois para o referido autor a leitura ¢
tida como algo relevante para o aprendizado de uma lingua estrangeira, uma vez que
esta atividadeem lingua estrangeira contribui para o desenvolvimento de
habilidadescomo a escrita e também aquisicdo de vocabulario.

Dessa forma, as aulas de leitura eram aplicadas a partir da interpretagdo dos
pequenos didlogos providos pelo LD e a escrita praticada através dos exercicios
estruturais que o mesmo trazia. Porém, o LD nfo possuia uma quantidade significativa
de textos em diferentes géneros, contrapondo assim o PCN (1998). O referido
documento afirma que, tal variacdo de géneros e atividades reflexivas acerca do texto
trabalhado é relevante visto que contribui para assegurar o interesse do aluno (PCN, p.
92, 1998).

A vista disso, ndo procuramos trabalhar com os géneros textuais, trabalhdvamos
os poucos textos providos pelo LD com proposito de levar o aluno a perceber a
colocacdo e uso do determinado conteudo gramatical, e ndo a estrutura e produ¢do do
género. Na posicdo de docente em formag@o, o mencionado fato nos levou a refletir
sobre o processo de ensino-aprendizagem. Neste sentido, notamos entdo que, os alunos
estavam se condicionando a uma abordagem repetitiva através derecursos textuais

limitados e, como professor em fase de formacgdo, a jun¢do do estudo da teoria e
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momentos reflexivos sobre a pratica nos poderia trazer possibilidades para uma
abordagem diferente e significativa para os alunos.

Assim, ao final do semestre, pude perceber que algumas agdes poderiam ser
melhoradas tais quais a criatividade através da aplicag@o das atividades do livro didatico
de modo que venha a tornar o aprendizado mais divertido para o aluno, levando-os a
elaborar suas proprias producdes ao invés de fazer meras repeti¢des de didlogos prontos
contidos no livro didatico. Em suma, a reflexdo sobre a pratica docente inicial se faz
essencial e significante, pois € a partir dela que € possivel observar o seu préoprio
desempenho como docente, conduzindo o futuro profissional ao aprimoramento da

elaboragdo e execucdo do plano da aula.

4.2. Experiéncia de estagio no curso de extensiocom SD

Durante o segundo semestre do ano de 2012 tivemos a oportunidade de discutir
os autoresDolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Esta pratica se deu devido o
cumprimento do entdo componente curricular Estdgio Supervisionado II. Tal discussdo
contribuiu para o suporte tedrico ao decorrer da regéncia em sala de aula, sendo estes
primordiais por ter orientado e possibilitado o conhecimento de outras teorias para que
fosse possivel, a partir delas, refletir sobre que didatica adotar como futura docente.
Assim, a partir do estudo feito em sala de aula, notou-se que o trabalho com uma SD
seria algo inovador, tendo em vista que ¢ uma proposta diferente para ser aplicada
durante o periodo de regéncia. Esta diferencga serd explicitada nas ideias que se seguem.

A SD, proposta por Dolz et al. (2004), foi entdo pensada e posteriormente
produzida ainda durante as aulas de Estdgio Supervisionado II e pretendiamos por em
pratica no Curso de Extensdo em LI de nivel basico. Apesar de ter sido a primeira vez
trabalhando com a SD, uma vez que a mesma requer paciéncia do professor em um
primeiro contato, as dificuldades na produ¢do foram minimas, surgindo apenas quando
foram divididos os momentos. Neste caso, tivemos que encaixar os conteudos
programaticos do LD, misturando-os com os programados exclusivamente para a SD. O
motivo pelo qual tivemos que relacionar o conteudo do LD com os sugeridos na SD,
deu-se pelo fato de que o uso de tal LD ¢ um requerimento do Curso de Extensdo.
Diante desta realidade, buscamos, por meio de adaptagdes, incorporar os assuntos do

LD com os conteudos da nossa proposta de SD.
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Assim, no momento da regéncia a SD encontrava-se pronta para ser aplicada. As
atividades e procedimentos a serem seguidos estavam organizados, cada qual com os
seus referentes objetivosque visava a concretizagdo do proposito. Dessa maneira,
pudemos entrar em sala de aula mais confiantes, pois sabiamos o que iriamos fazer em
cada aula, qual era a finalidade de estar aplicando tal contetido, o tempo que iriamos
levar para executar a atividade e de que modo estariamos executando-a. Pensando nisso
observamos que, o professor que se posiciona em sala de aula sem possuir um
planejamento tera mais dificuldades em propor aulas sequenciais, levando-o a aplicar
assuntos sem nexo um com o outro.

A SD foi organizada a partir das divisdes dos mddulos I e II, possuindo
diferentes tipos de atividades para cada momento visto que, de acordo com Dolz et al.
(2004), elas enriquecem o trabalho feito em sala de aula de maneira significativa. Com
isso, os alunos foram apresentados assituacdesinformais de conversas durante o
primeiro encontro, tendo em vista que para cada atividade feita havia um tempo
estimado, tencionado que a aplicacdo da SD ocorresse efetivamente.

Tal apresentag@o inicial provocou uma discussdo relacionada as expressdes
normalmente usadas ao encontrar-se com alguém pela primeira vez. Nesses momentos,
o docente procurava proporcionar um espago em que os alunos participassem da aula
relacionando o conteddo a ser trabalhado com suas préprias experiéncias.
Posteriormente, os alunos foram levados a refletir acerca do género textual que tinha
sido visto naquele momento, levando em consideracdo o questionamento “a quem o
texto se dirige?” e a percepcao de como a estrutura ¢ construida.

Logo, alcangamos o momento da produgio inicial, onde os alunos foram levados
a elaborar um didlogo curto que teve como base a primeira ocasido em que se conhece
outra pessoa. Para tal elaboracdo os alunos fizeram uso da estrutura e vocabulario ja
estudado em sala de aula levando-os a fazer, em seguida, a pratica oral com um colega.
A situacdo foi uma oportunidade para que os alunos interagissem entre eles em LI,
deixando-os a vontade para tirar as dividas que iam surgindo ao longo do momento
com a docente, fossem elas de pronuncia ou escrita.

Através de tal atividade de producio, foi observada uma significativa dificuldade
da maioria dos alunos ao tentar pronunciar as palavras em LI. Assim, com o auxilio de
dicas fonéticas e pratica da oralidade através dos didlogos, tentamos contribuir para que
tais dificuldades fossem paulatinamente superadas. Os PCNs (2008, p. 102) orienta que,

o professor deve tomar como relevante alguns pontos referentes ao ensino de pronuncia,
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tais quais: as interferéncias - ou seja, a utilizagdo da prontncia nativa de termos em LI -
que o aluno possa vir a realizar e provocar uma ma compreensao por parte do receptor.
E, ainda, as diferengas no que diz respeito a ortografia e pronuncia, entre a lingua
materna e estrangeira.

Deste modo, nos preocupamos em levar os referidos pontos em consideragdo
uma vez que eles suportam a ideia de que a pratica da oralidade ndo deve ser apenas
uma repeticdo de frases prontas e, sim, um momento interacional que considera o
contexto no qual o individuo esta inserido e variados aspectos da fala, tal como a
entonag¢do. Assim sendo, o aluno podera ser conduzido a percep¢do do quio ¢&
importante tentar compreender os sons emitidos no ato da fala (PCN, op. cit.).

Na conclus@o do moédulo I, os alunos mostraram que adquiriram o vocabulério e
as estruturas, necessarias para serem utilizadas na producgdo final, através de um
momento de fixacdo de conteudos onde as possiveis dividas que surgissem deveriam
ser esclarecidas com os proprios colegas de turma. Desta maneira, deu-se inicio ao
modulo II, que foi dividido em quatro momentos: (i) primeira produgdo escrita; (ii)
correcio/reescritura; (iii) ensaio para a apresentacdo da producido e, finalmente, (iv) o
momento de exibi¢do da produgao final.

Em relagdo a primeira producgdo escrita (vide anexo C) tivemos como foco
principal a produgdo de um didlogo dado em uma situagdo informal para que fosse
apresentado como produgdo final. Assim, ao atingir o modulo II, os alunos
encontravam-se mais seguros para por em pratica o conteido adquirido, dado que,
durante tal aplicagdo buscou-se construir um espaco na sala de aula de interagdo e
respeito ao momento de fala do aluno, assim como sugere o PCN (2008, p. 62). Tal fato
contribuiu para a construcdo de um ambiente favoravel a participacdo dos alunos na
aula, que os levassem a ndo ter receios em cometer falhas no momento da oralidade em
LL

Quanto ao momento de correcdo e de reescritura, podemos dizer que as
primeirasproducdes eram rascunhadas pelos alunos que apresentavam interesse em
entender os motivos de suas falhas linguisticas. O referido fato nos levou ao momento
de correcdo, mostrandoas falhas que os alunos estavam cometendo com mais
frequéncia. Entdo, para que os alunos percebessem as mencionadas falhas, foi feita uma
atividadedindmica que se consistia em uma sele¢cdo dos pontos que precisavam ser
melhorados aplicados em sentengas que os alunos mesmo tinham escrito. O propdsito

foi que eles pegassem tais sentengas aleatoriamente, pensassem se nela havia algum erro
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gramatical ou ortografico e, se positivo, deveriam dizer a razdo. Tal momento de revisdo
e corre¢do com a interagdo dos alunos se deu de forma relevante, como bem cita Lopes-
Rossi (2011, p. 77), j& que nessa situagdo ¢ onde geralmente os alunos focam no
propdsito final com mais intensidade, levando-os a dirigir sua atengdo a formalidade da
lingua.

Assim, foi possivel observar que os alunos se envolveram na atividade de forma
positiva, participando e refletindo sobre seus erros ¢ acertos em LI. Tal atividade de
revisdo e correcdo foi relevante uma vez que ela leva o aluno a percepg¢ao do aluno que
a producdo de um texto ndo é um produto acabado, ele deve ser revisto e refeito — se
necessario — quantas vezes for preciso. Nesse sentido, vimos a refaccdo de um texto
como algo construtivo, ndo porque o texto estd sem sentido e mal feito, mas porque
notamos que ¢ sempre possivel melhorar a escrita através da analise do vocabulario e do
género apropriado, da organizacdo textual e do uso adequado da gramdtica (LOPES-
ROSSI, op. cit.). Como docente, apontamos areferida atividade de revisdo como algo
significativo para o desenvolvimento da escrita do discente, uma vez que esta
proporcionou aos alunos um momento de reflexdo acerca de sua propria escrita.

Chegado o momento dos ensaios os alunos ja se encontravam com as produgdes
prontas para serem apresentadas. Reservamos entdo um espaco para que pudéssemos
observar a pratica do didlogo feito por eles para que no dia da apresentagdo os mesmos
eles se sentissem seguros para demonstrar o que elaboraram. Dessa maneira,tal
momento foi significativo para o docente uma vez que foi possivel observar ¢ analisar o
desempenho dos alunos antes das apresentacdes finais. Através desta percepcdo do
desenvolvimento da aprendizagem, foi possivel refletir sobre nossa pratica durante a
aplicacdo da SD, propositando planejar futuros trabalhos pedagdgicos que venha a
contribuir para uma melhor qualidade de ensino de LI.

Os alunos estavam ansiosos € um pouco nervosos para apresentar, tal
nervosismo era devido a oralidade, pois uma prontincia compreensivel influéncia na
compreensdo do didlogo pelos colegas. No momento do ensaio foi feita a pratica da
oralidade através das suas proprias produgdes e, como docente, foi observadoque foi em
tal situacdo que os alunos foram levados a atividade de ouvir e ouvir-se. Segundo o
PCN (1998, p. 106), a referida atividade contribui para o desenvolvimento do
reconhecimento dos sons. Assim, com a mencionada pratica, os alunos puderam
trabalhar mais um pouco sua percep¢do de sons, se sentindo entdo mais confiantes no

momento da amostra de suas produgdes.
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Ao exibir as produgdes finais (vide anexo C), vimos o satisfatorio
desenvolvimento dos alunosjunto a criatividade dos didlogos. As referidas
apresentacdes proporcionaram momentos de descontragdo, provocando nos alunos
prazer em assistir e apresentar asproducdes. A vista disso, compreendemos que a SD
auxilia no desenvolvimento positivo das competéncias comunicativas, linguisticas e
textuais dos alunos e leva-nos a perceber o quio relevante é ser um professor que
orienta os seus alunos, que os fornece suporte para que estes se sintam seguros de
produzir algo em LI e ndo apenas reproduzir.

Apds este momento de andlise de aplicagdo de uma SD no curso de extensio,
podemos afirmar quefoi prazeroso observar que o desenvolvimento do trabalho foi de
acordo com o planejado e deu certo. Tal sucesso do trabalho fomentou o estimulo para
que outros projetos venham a ser desenvolvidos futuramente, levando-nos assim a
refletir sobre que pratica pedagdgica pretendemos adotar como profissionais da éarea
docente. Sendo assim, o ensino a partir de uma SD foi uma proposta diferenciada, visto
que ela nos leva a aplicar atividades diversificadas, mas que possuem uma sé meta,
afastando-se da monotonia e das aulas gramaticais expositivas.

Diante do exposto,é possivel afirmar que vemos a SD como um trabalho
enriquecedor para a experiéncia ¢ conhecimento do docente em formagdo inicial. Tal
trabalho feito de forma sistematizada nos levar a refletir sobre como as aulas sem SD
podiam ter sido ministradas de maneira mais organizada, almejando alcangar um
objetivo especifico ao seu encerramento. Como docente, além de perceber, a partir das
experiéncias previamente descritas, que SD ¢ de significacdo positiva para o processo
ensino-aprendizagem. Nota-se também que ela contribui para o incentivoda pratica de
projetos na area docente, levando-nos assim a conhecer diferentes formas de ensino que

podem ser desenvolvidas e /ou adaptadas para a realidade dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabendo que a nossa pesquisa foi baseada na experiéncia de tentar aplicar um
ensino que se desse de forma contextualizada e relevante para o aluno, procurando
analisar duas experiéncias de ensino em um curso de extensdo em LI. Para isso,
partimos do estudo de alguns autores que nos dariam o suporte para que tal trabalho
fosse realizado.

A primeira experiéncia foi dada como um periodo de aprendizado na area
docente uma vez que ainda estdvamos cumprindo o componente curricular Estagio
Supervisionado 1. Tal periodo compreendeu-se com planejamento, eram feitos planos de
aula, porém, ainda ndo tinhamos um amplo conhecimento tedrico para que fosse feita
uma melhor contextualizac¢do e organizacdo dos contetidos. Conhecer textos de variados
tedricos, tais quais estdo Pimenta e Lima (2004), Marcuschi (2008) e Dolz ef a/ (2004),
nos levou a enriquecer os nosso conhecimento acerca do ensino e refletir acerca da
pratica docente, unindo assim prética e teoria .

A juncdo da pratica e teoria contribuiu para a nossa autoanalise das aulas que
estavam sendo ministradas no curso de extensdo. A partir do estudo da prescricdo de
Dolz et al. (2004) vimos uma maneira para promover aulas que trabalhassem com a
exploragdo de géneros textuais em seus mais diversos usos e fung¢des. Assim, na
segunda experiéncia fez-se o uso da SD, trazendo a proposta de trabalhar com as quatro
habilidades que envolvem compreensdo ¢ produgdo. Foi relevante a aplicagdo de tal
proposta, pois ela nos levou a crer que € possivel unir o conteudo do LD com o da SD.
Além disso, a SD nos levou a refletir que temos sempre como melhorar o ensino de LE,
levando uma aula envolvente para os alunos.

O envolvimento, interagdo e produ¢@o dos alunos durante a aplicagdo da SD nos
mostrou o quao possivel ¢ levar para a sala de aula uma prética organizada de ensino de
LI, que procure tentar superar as deficiéncias do mesmo através da reflexdo e critica
sobre a nossa propria pratica docente de modo construtivo.

Dessa maneira, consideramos que, o desenvolvimento do trabalho com
SDestimulou o docente o seu papel fundamental de ser um facilitador do conhecimento
e ndo um detentor dele. Assim, a SD contribuiu positivamente para a formagao docente
incentivando o aluno a ser um profissional que esteja sempre analisando e refletindo
acerca de sua prdpria atuagdo para, entdo, ir a busca de diferentes propostas

pedagdbgicas, intencionando tentar melhorar a qualidade de ensino de LI
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APENDICE A

Sequéncia Didatica:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO II
ALUNA: LARISSA BRUNA BATISTA DE FARIAS
PROFESSORA: Ms. TELMA S. F. FERREIRA

DIDACTIC SEQUENCE
TITLE: All about you

THEME: Getting to know someone

Main:
- Informal conversation when meeting someone for the 1% time.
Specifics:
- Name, age, place of birth, number of phone, likes, dislikes, email address, phone numbers.

TEXTUAL GENRE: Dialogue.
Main:
- Dialogue
Specifics:
- Songs, dialogues, instant messages

OBJECTIVES

General: Guide students to produce a dialogue and present it orally, this way we are going to help the
students to be confident speaking or writing in a foreign language.

Specifics:

- Develop student's abilities (speaking, listening, reading, writing);

- Guess the meaning of words, listening selectively, repeating, cooperating with pairs, and role-playing.

CONTENTS

- Text: Dialogue, instant messaging, music.

- Grammar: Verb To Be, yes/no questions, this/these, noun plurals, possessive adjectives, simple
present, uncertainty and question words.

- Vocabulary: Everyday expressions, adjectives to describe personality, family members, numbers, verbs
for everyday activities, days of the week.

GRADE: Extension Course — level 1

TIME

General: 2 months and a week

Specific: 1h 30 min.

DIDACTIC RESOURSES: White board, pencil, didactic book, stereo system.

REFERENCE: MCARTEN, Jeanne; SANDIFORD, Helen, MCCARTHY, Michael. Touchstone 1.
New York: Cambridge Press University, 2005.

MODULE 1

1* Moment
First impressions

Objectives:
Introduce myself and explain how the classes are going to be.
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Promote an oral debate to know more about the students' background knowledge.
Show how a good pronunciation is also very important.

Didactic Resources: Pieces of paper, pencils, tape, a little ball.

Time: 1h 30 min.

Date: September 3, 2012.

Procedures:
Do a dynamic. Students write down their first impressions about each other and stick on their
classmates' back. They sit down; take the paper from their back and one of them read his paper
out loud. Then he says if that impression is true or false. The student throws a ball to another
person who will read and talk about his first impressions in the same way.
Get to know more about the students, asking them about their experiences related to English
Language and expectations related to the course.
Explanation about rules in the classroom, such as: turn off the cell phone during the classes, be
on time in the classes, so on.
Talk a little bit about what we are going to study during the course.
Show some pronunciation topics and the problem that a mispronounced word can make.

Activities: Ask students to search for expressions used in the classroom and bring it next class.

2" Moment:
Say hello and good bye

Objectives: Recognize responses to hello and good bye

Contents: Expressions to say hello and good bye.

Didactic Resources: white board, pencil, glue, cardboard, sterco system, didactic book.

Time: 1h30min

Date: September 05, 2012.

Procedures:
Stick or write the expressions most used in the classroom (asked last class) on a cardboard, and
put it on the wall to students look at it and start to use the expressions every class.
Show expressions to say hello and good bye, write them on the white board and pronounce them
with the students out loud.
Start unit 1 in the book, showing students pictures of people getting in a place and leaving a
place, and asking them the probable expression that the person is saying according to the picture.
Listen to a mini dialogue related to the subject that has been studied. Then, ask students what
they understood about the listening.
In pairs, students create a mini dialogue based on the expressions studied. And after that, each
pair will present this conversation to all the classmates.

Activities:

B Listen to the conversations. Check (v) the responses you hear.

1. Bye. Have a good evening. 3. Bye. See you later. 5. Good-bye. Have a nice day.
You too. Good-bye. OK. See you later. Thank you.

¥ You too. Good night. Bye. See you next week. Thanks. You too.

2. Hi. How are you? 4. Hey, Oscar!
Good, thanks. Hi. How are you?
I'm fine. Hello.

—— C Write three expressions for saying hello and good-bye. Compare with a partner.

How awve you?

S 7 Ny

Hello. Good-bye.

I l
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C Complete the instant message.
560
Sandra Good morning, Jenny.

y _Good wmovning , Sandra.

____ areyou?

jenny __ , thanks. ?

smdra Cood.

e Instant Message €

enny See you later.
dra OK. - a nice day.
mmy Thanks. too.
dra Bye.

C : g -]

3" Moment:
Spell names

Objectives: Make the students able to spell names. Make students notice the importance of the verb to be,
helping them how to use it correctly.
Contents: Alphabet, verb to be with 7, you and we in statements, and the short answers.
Didactic Resources: White board, pencil, didactic book, stereo system.
Time: 1h30 min.
Date: September 10, 2012.
Procedures:
Show the importance of know how to spell names, especially if the person who you are talking
to do not understand when you say your name.
Listen to the pronounce of the alphabet letters. Then, students repeat the letters.
Students try to spell their own names.
Listen to a conversation using questions like these ones: “What’s your last name?”, “How do
you spell your first name?”
Students spread in the classroom and interview each other, using the contents learnt until now.
Example:
A: Hi, what's your name?
B: My name is Larissa.
A: How do you spell it?
B: L-A-R-I-S-S-A
A: Oh, OK! Nice to meet you Larissa.
- Make a link: And if the conversation goes on and the person wants to know if you are single or
not, how this question and its answer can be made?
A:_Are you single?
B: Yes, I am/ No, I'm not.
Explanation of the verb to be.
Listen to a conversation where there are many sentences with the Verb To Be.
Students practice the language learned by making their own conversations with a partner.

Activities:
Complete the dialogue with the correct form of the verb to be.
Do the homework in the workbook, pages 4 and 5.



A Complete the conversations. Then practice with a partner.

© 4 _Ave youEmiko?

B Yes, I .I___ here for an English class.
you here for English, too?
A No, 1 - here for a French class.
(2 you Chris?
B Yes, 1 : we in the same class?

A Yes, we ol Dino.

B Hi, Dino. Nice to meet you.

Figure
!i?féy! = B Complete the answers. Then check
the names of five classmates.
@ A Are you Amy? @ A Are you Amy?
B Yes, I ’ B No, not.

4™ Moment:
Exchanging some personal information

35

Objectives: Make students able to exchange personal information by asking names, phone numbers, and

e-mail addresses.

Contents: Numbers 0 — 12, personal information, questions with What's...? and answers with It's...

Didactic Resources: White board, pencil, didactic book, stereo system.
Time: 1h30 min.
Date: September 12, 2012.
Procedures:
Do a last class' review.

Show personal questions already learned. And then, tell a situation: And if you are in a club, you
are not a member and the receptionist needs some information about you to make your
registration. When she asks your phone number, you do not know how to answer, because you
do not know the numbers in English.

Say the number in English (0 to 12). The students repeat the numbers out loud.

Listening to the CD player. People will say their ID, passport number and phone number.

Now, listening to a conversation where people are changing personal information with each
other in a gym.

Explanation: questions with What's...? and answers with /¢'s... After that, an activity related to
that subject. Then, the correction.

Speaking, in pairs. Students develop a conversation based on exchange information. Show up the
conversation to all the classmates.

Activities:
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L]

vour teacher’'s name? _ %
vour first name?
vour e-mail address?
s yvour phone number?

s yvour last name?

oROTHE

. Rachel.

It's Ms. Gardino.

- My last name? Yoshida.
. It’s yoyo3@cup.org.
646-555-3907.

=ch the guestions and answers. Then practice.
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5 09

telephone

B Pair work Ask and answer three questions with What's. Give your own answers.

“What's your teacher’s name?"”

“It's Mr. Williams.”

4 Listening and speaking Memberships

- B = . .
A 7 Listen to the conversations. Complete the application forms.

5™ Moment:
Using expressions

Lake

R A R Y

Jackie
Middle initial L

Last name

First name

Phone number  687-555-
E-mail address

Library card number pPL34008

JHnkiEd

Card Applicatiorn

@cup.org

2 STeYe)

First name
Middle initial
Last name
Phone number
E-mail address
Member ID

SMASH HITS VIDEQ 7855535

T
Nicols

-555-2864
JTHOMASN@&@cup.org

B Pair work Now complete this form for a partner. Ask questions.

ENGLISH CLUB APPLICATION
First name
Middle inicial
Last name
Phone number

E-mail address

A What’s your first name?

B Silvia.

A How do you spell it? . . .

Objectives: Learn how to use conversation strategies, and use formal and informal everyday expressions.
Content: Everyday expressions.
Didactic Resources: White board, pencil, didactic book, sterco system.

Time: 1h30 min.

Date: Septemberl7, 2012.

Procedures:

Do a last class' review.
Explain the follow situation: you meet someone and ask something, and the person says just yes
or no. This sometimes can sound impolite. We can answer the questions made and then say
“How about you” to show that you are interested in the conversation.
Listening to people talking using some conversation strategies, and then ask what students
understood about it.
Complete a dialogue using conversation strategies.
Show formal and informal everyday expressions. And, do an activity about that.

Activities:
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A Complete these conversations with expressions from the box above.
Compare with a partner.

Kathy Hi, sorry I'm late. Jeff Good morning, Mrs. Swan.

?

\like Pretty good. How are you? Mrs. Swan

; . How are you?
ithy : Jeff T'm fine,

v Bye. See you. Jeff Good-bye, Mrs. Swan.

Mrs. Swan

6" Moment:
Asking where students are.

Objectives: Be able to ask and say where people are.

Contents: The verb be with ke, she, and they in statements, and the short answers. Learn how to use

words to show uncertainty as maybe and I think.

Didactic Resources: White board, pencil, didactic book, sterco system.

Time: 1h30 min.

Date: Septemberl9, 2012.

Procedures:
Do a last class' review.
Remind how to use the verb to be with /, you and we in statements, and explain the verb be with
he, she, and they.
Then, make an interactive dynamic. A lot of sentences with the correct use of the verb to be and
some wrong sentences are written in pieces of paper. Each student has to pick up a paper,
analyze the sentence and put in the correct side of the wall. If he thinks that the sentence is
grammatically correct, so he puts the piece of paper in the side of the wall where is written
Correct, and if its not, in the side where is written Wrong.
All the students will read the sentences out loud and correct what is wrong in them collectively.
Listening to a conversation about people who missed the class using sentences with the grammar
point leaned, and then ask what students understood about it.
Complete short sentences based on the listening and in some pictures, using the verb to be.
Listening to a situation where a teacher asks the students who’s absent. At the same time, do the
activity according to what the students hear.
Practice the language learned by producing conversation in pairs.

Activities:
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JUIMTS dl WUIK, Lauid d 1IUL 111 uiadd.
A These people are also Ana's classmates. Where are

they today? Complete the sentences.

David . = ConnieandDan Sue and Min Ji

B Complete the questions. Then ask and answer the questions with a partner.

1. __Is  David sick? 3. _____ Connieand Danat home? 5. ___ Sueat the library?
2. Daninclass? 4. Min Ji at work? 6. Sue and Min Ji in class?
“Is David sick?”  “No, he’s not. He’s in class.”

3 Listening Who's absent?

A “ Listen. It's the next day. Where are these students today?
Match each student with a place.

1. Jun's _¢< a. at the library.
2, Kim's b. at work.

3. Laura’s c. in the cafeteria.
4. David’s d. at home.

7" Moment:
Favorite people

Objectives: Be able to talk about favorite things.

Contents: Possessive adjectives.

Didactic Resources: White board, pencil, didactic book, stereo system.

Time: 1h30 min.

Date: October 3, 2012.

Procedures:
Do a last class' review.
Ask students if they have any favorite actor, soccer team, singer or TV show, and ask why they
like them.
Show some pictures of famous people, commenting about it with the students and matching with
some sentences, as: He’s a singer.
Listen to a situation where a woman is watching TV and she talks about her favorite artists. Then
discuss it with the students.
Pay attention in what the woman said in the conversation and complete some sentences.
Notice that when the woman talks about her favorite celebrities she said, for example: She’s my
favorite singer. Her voice is amazing. Explain the use of the possessive adjectives, showing
more examples used in the classroom: This is my book and this is your book.
Do an activity related to the possessive adjectives.
Create a conversation pretending that you have just met somebody (in a party, college, work, or
wherever). Exchange information with this person, focusing on the topic favorite people.

Activities:
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Circle the correct words to complete the conversations.
Then practice with a partner.

1. A @f My a Sting fan.
2 Yeah, he's / his music is amazing.
{ You know, he's / his real name is
Gordon Matthew Sumner.

[

1 I'm / My favorite band is Black Eyed Peas.
7 Oh, they're / their very good.
1 You know, they're / their new CD is out now.

3. Nicole Kidman's new movie is really great.
B Yeah? She'’s / Her movies are always good.
! 1 know. She’s / Her my favorite actor.

4. 1 What's you're / your favorite show?
; I'm / My favorite show? Friends.
4 Yeah. It's we're / our favorite show, too.
In our family, we're / our all Friends fans.

3 Talk about it My favorite celebrities & \ b

Write the names of your favorite celebrities below. Then talk about them with
a partner. How many things can you say?

actor  )Jolwwy Depp band
singer team
writer artist

My favorite actor is Johnny Depp. He'’s so good-looking. His new movie is great.”

8" Moment:

Objectives: Be able to say your age and talk about the members of your family.

Contents: numbers 13-101, family members, question with Where...?

Didactic Resources: White board, pencil, didactic book, lyrics’ photocopies, stereo system.

Time: 1h30 min.

Date: October 8, 2012.

Procedures:
Do a last class' review.
Show some questions that students already learned how to make, changing the subject of the
sentence, using just the family members: where are you from?andwhere is your mother from?
The vocabulary about family member will be introduced into questions, making the students
learn new vocabulary inductively.
Tell the situation: and if I want to know how old is your mother, how can I answer that question?
After that, explain the common mistake answering that question (she is 41 and she has 41)
Make students notice how important is to know the numbers. If they do not know how to say
that, they can have difficulties to answer the question about age.
Say the numbers from 13 to 101. Then ask students if they have any lucky number.
Listen to a conversation involving numbers and family members. Then, check the
comprehension of the students.
Do a short activity related to the listening.
Drag students attention to the pronunciation points related to numbers (the difference between
sixteen and sixty, for instance)
Listening to a song called A hundred years. Students circle the numbers that they hear.

Activities:
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Unscramble the questions. Then write the answers to complete the conversations.
are / your / How / children ? 4. mother / What's / your / like ?

_How awve your chilAven?

They're fine, thanks. How about

My mother? She’s great. She’s very smart.

your children? How about your mother?
They've OK. = B

2. vour / What / are / names / parents' ? 5. from / father / Where's / your ?

B George and Laura. How about your parents? B Texas. How about your father?

is / grandfather / How / your / old 2 6. old / your / is / How / best friend ?

B He's 74. And your grandfather? E She’s 16. How about your best friend?

1

Figure

“Foul B Can you put the words in the correct order to make questions?
Then ask and answer the questions with a partner.
1. are / from / parents / originally / where / your ?
2. your / is / old / father / how ?
3. names / your / what / grandparents’ / are ?

A Write at least six questions to ask your classmates about their families.

What...? Where ... ? How...?
What's your father Tke?

9" moment:
Everyday Life

Objectives: Be able to discuss weekly routines, talk about lifestyles.

Contents: Simple present tense, verbs for everyday activities.

Didactic Resources: White board, pencil, stereo system.

Time: 1h30min

Date: October 10, 2012.

Procedures:
Discuss about the students routine, and their likes and dislikes.
Make a dynamic. A student pick up a piece of paper, and there is one daily activity’s name
(clean the house, for example). He has to make a mimic to others students try to guess what it is.
When everybody guesses what activity was, the student writes the name of the activity in the
board. Then, everybody pronounce the name of it out loud.
Show some pictures of different people doing different things in the same time of the day. Then
notice that people have different lifestyles.
Listen to a situation about routine.
Pay attention to the structures used when people where speaking in the listening. Then explain
how to use the Simple Present tense.
Make an activity about it.

Activities:
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& Camplete the questions. Compare with a partner.
2= vouearalot of snacks every day?

> vou make a lot of phone calls before breakfast?

~ __oucleanthe house on the weekends?

z you your homework late at night?

3 you TV after dinner?

z vour friends their e-mail every day?

r vour teacher work in the evening?

vour best friend a class on Saturdays?

OHvErSd
A Complete these sentences. v .
1 1 _Acw'tlike (not/ like) mornings. iy 3 da,
> . y, (have) breakfast together. than do not ¢
3 (not / watch) TV. _
£ (have) coffee. |ﬂ do noi
S My parents (talk) a lot.
& 1 (not / read) the newspaper. -i
A (check) my e-mail after breakfast. , | & does |
2 Mybestfriend_ (not/ getup) early in the morning. L
= B iow write four sentences about your mornings. Compare with a partner.
| Asw't eat breakbast. Y A I don’t eat breakfast. How about you?

B I have breakfast every morning.

Cssmplete Peter’s e-mail with the correct form of the verbs.

R O e-mail =
« v »
- 2 ¢ @ .
“' , N
“ =<z what! | __lhawe  (have) a new job — in a coffee shop. It's hard work.
(get up) early,and | ______ (work) late. But the coffee is good.
Wy boss is nice. He's French, and he
study) English at night. He _____ (do) his
momework in the coffee shop. | (help)
~m sometimes. He’s quiet, and he
=ot / talk) a lot. He (listen) to the radio
= (sing), butwe _________ (not / like)
same music. He (like) coffee, too. We

soth _ (have) four cups of coffee every day!
soon!

10™ Moment:
Review class

Objectives: Make students remember what they already learned.

Contents: verb to be, possessive case, articles,these are and this is, simple present tense, personal

information, questions with Where...?

Didactic Resources: White board, pencil, activity’s photocopies, stereo system.

Time: 1h30 min.

Date: October 17, 2012.

Procedures:
Make groups by chance. Each group does the activity sharing knowledge and helping each other.
After all groups finish their activity, they hand one activity’s copy out. The activities’ copy are
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all mixed up, and then handed out to the groups again. Each group takes another group’s activity
and tries to correct it.

In the end of the class the activity is finally corrected collectively explaining the grammar point,
and why it is right or wrong.

Activities:
01) Listen to the conversations in a classroom.

a- Where's Sarah? ( ) In class.

b- Where's Michi? () In the cafeteria.

c- Where are Victor and Emily? () She's sick.

d- Where's Andy? () On vacation.

02) Complete with the appropriate form of the verb To Be.

Peter Baker from New York, but Paul and John from Los Angeles.New York and Los
Angeles cities in United States of America.Peter, Paul and John friends.They in the
same class.

03) Look at man over there.

a) these b) they ¢) those d) this

04) Rewrite the sentences in the correct form.
a) jacket ’s My father is here.
b) My parents’s dog is sleeping right now.

05) Check the correct answer.

a) Are you a new student? b) What's your grandfather's name?
() Yes, please. () Yes, he is my grandfather.
() No, I'm not. () No, he's not.

() Yes, she's pretty. () James Smith.

¢) Where are you from? d) How do you spell your nickname?
() He's from Brazil ( )J-A-CK

() No, they'renot. ( )N-I-C-K-N-A-M-E

() I'm from Texas. () It's Nicky.

06) Complete the questions and answers. Use the verbs in the below. Use capital letters where necessary.
exercise - talk - watch - work

Example: A: Do youwatch TV in the evening?
B: Yes, Ido.Iwatch TV every night.

a) A: you and your brother after school?

B: Yes, we . We at the gym on Monday, Wednesday, and Friday.
b) A: your mother in the cafeteria?

B: No, she .She in the library.
c) A: your teacher alot in class?

B: Yes, he .He only in English.

07) Ryan is a student of English. He wrote about himself and his family on an e-pals site. He asks you
to correct his message.

Hi. My names' Ryan. I'm an firefighter. I'm divorced and I have four lovely children: two sons and two daughters.
Augusto is a engineer and Ricardo are an architect. Mariana is an school teacher and Bianca are a college student. We
all live in an beautiful city in the northwest of United States of America called Seattle.

08) Nicolle is a student of English too. She is very interested in writing to Ryan. She asks you to correct
her message.



43

Dear Ryan,
My name is Nicolle. I'm from Porto Alegre. Am I divorced too. Sorry, my English are not very good. I'm an
research assistant at a international company and I have to read books in English. It are an very interesting job! And I
have an small family. I live alone in an apartment.

Write soon,
Nicolle.

* questions 7 and 8
Pay attention: There are seven mistakes. Rewrite the message.

Module IT
11™ Moment:

Objectives: Make the students able to use their own creativity and try to produce their own role play
based on the situation: meeting someone for the 1* time.
Didactic Resources: White board, pencil, pieces of paper.
Time: 1h30 min.
Date: November 5™
Procedures:
Make them remember what did they learn, and put everything into practice.
Explain how the role play will be developed. Use their own imagination and feel free to create
the dialogue based on the theme that was given to them.
Students make groups or pairs to make their role play.
Students start to produce, writing the dialogue and ideas in a piece of paper.
When they finish, hand the papers in.

12" Moment:

Objectives: Make the students notice their mistakes.
Didactic Resources: White board, pencil, pieces of paper.
Time: 1h30 min.
Date: November 7"
Procedures:
Make a collective correction. Show the students the mistakes that they had made when they tried
to make the dialogue last class. Then explain the right form.
Students can ask questions, and discuss about their doubts.
They can have their papers back, and correct their mistakes.

13™ Moment:

Objectives: Rehearsing the role play.
Didactic Resources: White board, pencil, pieces of paper.
Time: 1h30 min.
Date: November 12"
Procedures:
Students rewrite their dialogue, if necessary.
Then, students practice their presentation.

14™ Moment:

Objectives: Present the role play.

Time: 1h30 min.

Date: November 14"

Procedures:
Students present their role play, showing up an informal conversation when they are meeting
someone for the 1 time.



Listening

= Recognize responses to
hello and good-bye

Memberships

= Listen for personal
information, and
complete application
forms

Who's absent?

= Listen to a classroom
conversation, and say
where students are

Following instructions

= Recognize classroom
instructions

Friends
= Listen fo three people’s
descriptions of their

missing words

for information
conversation, and
plete a chart about
a2 teenager’s habits

do they say néxl?
1o conversations
predict what people

places of events

! S
en for topics in a
onversation, and then
react to statements

Reading

= Different types of
identification cards
and documents

= Classroom

conversations

= A 1ami£'yrtréé .

Touchstone checkpoint Units 1-3

In the lifefime of an

average American . . .

= A magazine article
describing how much
time people spend on
daily activities over a
lifetime

Are you an Internet

addict?

= A magazine article and
questionnaire about
Internet use

= A variety of classified
ads from a local
newspaper

Touchstone checkpoint Units 4-6

about people

Write an e-mail
message about a
classmate

Use capital letters and
periods

a Web site about
yourself

Link ideas with and
and but

Write an ad for a
bulletin board

Use prepositions

for time and place:
between, through, af,
on, for, and
from...fo...

Write a message to

ANEXO A
Writing Vocabulary
notebook
= Complete an Meetings and greefings
application = Write new expressions
with their responses
\A:'rite questions about ; My things
locations = Link things with
places
1 Wfife'qﬁéslinns Allin the family

= Make a family tree

pages 31-32

Verbs, verbs, verbs

= Draw and label simple
pictures of new
vocabulary

Dd ;vhar? Go where? i

= Write verbs with the
words you use after
them

A time and'a-pifa:':;
= Link times of the day
with activities

pages 63-64
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Scope and sequence

Free talk

Meet a celebrity.

= Class activity:
Introduce
yourself and
complete name
cards for three
“celebrities”

Vbt do you

remember?

= Pair work: How
much can you
each remember
about a picture?

Talk about your

favorite people.

= Pair work:
Score points for
each thing you
say about your
favorite people

Interesting facts

= Class survey:
Ask questions
to compare
your
classmates with
the average
New Yorker

Playaboard

game.

= Pair work: Do
the activities
and see who
gets from class
to Hawaii first

Find the

differences.

= Pair work:
List all the
differences
you find
between two
neighborhoods

Introduction « XXv



ANEXO B

) rents
{mom) (dad) L
i i
1
| |
B . v
Ll - daughter = son | = children
sister | «—————» brother
1 Building vocabulary : i
A e Listen and say the words above, Then with a partner, dsk and answer questions 1
about the people. How many answers can you think of for each person? |
“Who's Angela?”  “She's Jack's wile. She's Linda's mother. She's David's grandmother.”
B ©” Listen and say the numbers. Do you have any “lucky numbers"? Tell the class.
10 ten 16 sixteen 22 twenty-two 28 twenly-eight 70 seventy
11 eleven 17 seventeen 23 wwenty-three 29 twenty-nine 80 eighty
12 twelve 18 eighteen 24 twenty-four 30 thirty 90 ninety
13 thirteen 19 nineteen 25 twenty-five 40 forty 100 one hundred
14 fourteen 20 twenty 26 twenty-six 50 fifty 101 a hundred and on

15 fifteen 21 twenty-one 27 twenty-seven 60 sixty

%’* C Pair work Student A: Tell your partner the names and ages of your family members,
=== Student B: Write the information you hear. Then check the information with your partner,

A My mother’s name is Sandra. Evol's wother - | » B Eva, is your mother's name

She's fifty-five. Sovdvn, 55 A Yes, it is.
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ANEXO C

Primeiraproducio

First day in college

: Good morning! Are you here for a new industrial chemistry class?
: Yes, [ am. Are you too?

: Yeah! The teacher arrived?

: I don’t know. Do you meeting the teacher?

: I too don’t know.

What’s your name?

: ’'m *Brian, nice to meet you. How about you?

: I’m *Peter, nice to meet too.

: What’s this?

: This is university calendar.

: Really? Can I look?

: Yeah! Here you go.

: Hum... I want vacation. So, where are you from?
: ’'m from originally Desterro, but I living in Campina Grande. How about you?
: 'mfrom Campina Grande. I living with my parent’s.

: Are you single?

: Yes, I am. And you?

: I’'m married. Do you work?

: No, I don’t, but necessary.

: What you like?

: I like study and play soccer.

: Study? I don’t very like. But soccer is my life.

: Hum...what’s your favorite soccer player? Is it Maradona?

: God forbid! My favorite soccer player is Pelé. And your?

: My favorite soccer player is Romario for worldcup ninety-four.
: What time is it?

: End time. Let’s go to house.

Do you have Facebook?

: Yeah.

: What’s email address?

: It’s brian1 @hotmail.com and Facebook: Brianl. And you?
: It’s peter2 @hotmail.com and the Facebook is Peter2.

: Bye, see you tomorrow.

: Bye, have a nice day.

: Thanks, you too.
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ANEXO D

Producio final:

First day in college

: Good morning! Are you here for industrial chemistry class?
: Yes, [ am. Are you too?

: Yeah! The teacher arrived?

: T don’t know. Do you know who the teacher is?

I don’t know.

: What’s your name?

: I’'m *Brian, nice to meet you. How about yours?
: I’'m *Peter, nice to meet you too

: What’s this?

: This is the university calendar.

: Really? Can I look?

: Yeah! Here you go.

: Hum...I want vacation. So, where are you from?
: I’'m from Desterro originally, but I live in Campina Grande. How about you?
: I'm from Campina Grande. I live with my parents.

: Are you single?

: Yes, I am. And you?

: I’'m married. Do you work?

: No, I don’t, but I need to.

: What do you like to do in your free time?

: I like to play soccer and study.

: Oh, I don’t like study, but soccer is my life.

: Hum...what’s your favorite soccer player? Maradona?

: God forbid! My favorite soccer player is Pelé. And yours?
: My favorite soccer player is Romario.

: What time is it?

: Oh,it is late, and I have to go.

Do you have Facebook?

: Yeah, it is Brianl.

What’s your email address?

: It’s brianl @hotmail.com. And yours?
: My Facebook is Peter2 and my e-mail address is peter2 @hotmail.com.
: Sobye, see you tomorrow.
: Bye, have a nice day.

: Thanks, you too.
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