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RESUMO

O presente trabalho analisa como os professorepreendem a avaliagdo no
regime de progressao continuada e identifica Sngtidacdes nos processos de ensino e
aprendizagem, ressaltando a organizacdo da estolacts, a avaliacdo formativa e a
guestdo curricular. Consiste em um estudo de casbzado em uma escola dasino
fundamental da rede Municipal de Educacdo de Canf@irande/PB. Para coleta de
informacgdes foi aplicado um questionario a quanafgssores efetivos que lecionam na
instituicdo pesquisada, sendo um professor de Madiesn que leciona no Ensino
Fundamental do 7° ao 9° anos; uma professora aei@€sque ensina nas turmas de 8° e 9°
anos; uma professora de Educacao Artistica quenecem todas as turmas; e um
professor de Lingua Portugues#e leciona as turmas dos 8° e 9° anos a aproxmeade
ha 10 anos. Para a analise as respostas ao gaestifmmam agrupadas em trés blocos: o
primeiro refere-se a concep¢do e modos de avaliaegundo diz respeito aos ciclos de
formacdo e a progressao continuada e o terceti@ des implicacdes e consequéncias da
progressao continuada ao processo de aprendizdgenamos como referenciais tedricos
autores como Costa (2010); Gomes (2004); Demo ji9@8ldeira (2009); Hoffmann
(2009); Libaneo (1994); Manairdes (2001) e outfosnclui-se a escolarizacdo em ciclos
de formacdo vivenciada por estes professores cdapona série de inquietacoes,
insatisfacbes e tensdes no que se refere a awli@cduas consequencias para a
aprendizagem, sendo que néo € possivel apontafnigeacausa para o baixo desempenho
dos estudantes no contexto da progressao contina@saolarizacédo em ciclos depende de
ajustes em todas as dimensfes da acdo educatiyapliemas de baixo rendimento da
aprendizagem dos estudantes envolvem todos ogosugretamente envolvidos com o
processo de ensino e aprendizagem, portanto, Bs@mewvisar a forma como o sistema de
ciclo estd sendo conduzido, uma vez que é necestriclareza sobre sua proposta
politico-pedagdgica que inclui reorganizacdo derszfciais tedrico-metodoldgicos que
garantam o desenvolvimento das capacidades dodaests e um curriculo que priorize
uma formacéo para a cidadania.

Palavras-chave Educacao. Ciclos de formacéo. Progresséo comtnua



ABSTRACT

This paper examines how teachers understand tlessasent in the regime of
continued progression and identifies their implmas in the processes of teaching and
learning, emphasizing the Organization of schoatydles, the formative assessment and
curriculum issue. Consists of a case study, peddrm an elementary school of Municipal
Education of Campina Grande/PB. For gathering midron a questionnaire was applied
to four effective teachers who teach at researshituion, being a math teacher who
teaches in elementary school from the 7th to they®ar; a science teacher who teaches in
classes 8 and 9 years; an art education teacheteahbbes in every class; and a Portuguese
language teacher who teaches the classes of 8 wear®. To analyse the responses to the
guestionnaire were grouped in three blocks: tist fafers to design and assess modes; the
second concerns the training cycles and the caediquogression and the third deals with
the implications and consequences of continuedrpssgn in the learning process. We
take as theoretical references authors such as Q2310); Gomes (2004); Demo (1999);
Boiler (2009); Hoffmann (2009); Libaneo (1994); Mamles (2001) and others. Concluded
the schooling in training cycles experienced byséhéeachers involves a series of
concerns, dissatisfactions and tensions with regtrdthe evaluation and their
consequences for learning, being that it is nosibdes to pinpoint a single cause for the
poor performance of students in the context of dbetinued progression; schooling in
cycles depends on settings in all dimensions ofcatilke action; the problems of low
income students ' learning involve all subjectsediy involved with the process of
teaching and learning, therefore, it is necessargvise the way the cycle system is being
conducted, since it is necessary to have claripuakheir political-pedagogical proposal
that includes theoretical and methodological refees reorganization to ensure the
development of students ' skills and a resumephatitize education for citizenship.

Keywords: education. Training cycles. Continued progression.
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INTRODUCAO

Nas ultimas duas décadas deste século foram s@gniis as mudancas no que se
refere a producdo do conhecimento no ambito edwmalci As pesquisas produzidas
abordam teméticas variadas, como por exemplos:tigaolieducacional, formacéo
continuada de professores, novas abordagens pedag@metodoldgicas para o ensino,
identidade dos profissionais da educacao, pro@samtivo e outros. Pode-se afirmar que
a natureza destas pesquisas proporcionaram sajiifis transformacdes no ambito
educacional e no caso especifico da avaliagdonabse que muito se discute no sentido
de buscar seu real valor do processo educativo.

Diante deste cenario, este trabalho aborda o ocds avaliacdo no ciclo de
formacdo sobre o regime de progressao continuaia® Egime € orientado pelai n°
9.394/1996, Art. 24 (BRASIL, 1996), quando afirmaega verificagdo do rendimento
escolar observard varios critérios, dentre os qae#iacdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspeatdisatjivos sobre os quantitativos e
dos resultados ao longo do periodo sobre os dduaismprovas finais. Como ndo poderia
ser diferente, a Secretaria Municipal de EducagdcCdmpina Grande/PB segue essa
orientacdo legal e enfrenta uma série de problemastocante a qualidade da
aprendizagem. Particularmente, interpretamos glta figor no processo avaliativo e a
suposta avaliacédo continua e cumulativa de desdrois alunos ndo tem proporcionado
0s acompanhamentos necessarios das dificuldadasqpar os problemasientificados
sejam enfrentados e superados.

O que percebemos é que a avaliacdo é um procesgiesm, que na pratica tem
sido negligenciadopouco criterioso e muito flexivel, comprometenda stalidacéo
enquanto processo que deve fornecer dados e infdamgpara acompanhamento dos
estudantes, dos professores e dos proprios pracdssensino e aprendizagem, uma vez
que a avaliacdo nao deve se restringir ao desengmnalunos. A ideia de que se pode
considerar o conjunto de atividades supostamentzadas pelos alunos como atividades
de carater avaliativo, sem adotar critérios e mhmeentos definidores de verificacdo das
aprendizagens, conduz falsamente as préticas edsgaporque alicercadas em
informagdes e condigdes que ndo condizem com idadal

Para resultados mais coerentes no sistema de pagani curricular em ciclos de

formacdo como vém sendo adotados nas escolas gmllolec Brasil e, em particular em
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Campina Grande/PB, é preciso permanentemente analisseus processos e resultados,
propondo solugdes imediatas no intuito de evitam eorrigir distorgdes, bem como evitar
que estas perdurem indefinidamente. No entantajeosg constata € que os problemas
enfrentados por professores, alunos e demais menaa® comunidades escolares e no
cotidiano das salas de aulas, na maioria das Véressido ignorados pelos poderes
publicos.

Pensar em qualidade de ensino e aprendizagem do®salrequer um
acompanhamento sistematico aos estudantes que pnésemtam desempenho escolar
satisfatério. No caso especifico das escolas da mathicipal de Campina Grande/PB ha
denuncias de que ndo existe um acompanhamento aatbeg@ara estudantes com baixo
rendimento de aprendizagem como prevé a orientpeéagodgica da politica de ciclos.
Isto nos remete a refletir sobre os reais efeitopalitica de ciclos, pois é preciso avaliar
se as escolas com esse sistema tém garantido uthar fegmacdo ou se apenas tem
contribuido para maquiar os indicadores educagonaprovando aleatoriamente o0s
milhares de estudantes brasileiros, que ao sereovaps sem o desenvolvimento das
habilidades minimas de leitura, escrita e calcwabam sendo submetidos a mais um
modelo perverso de exclusdo educacional e socedsésistema é fundamental que as
escolas desenvolvam capacidade institucional pagndsticar os niveis de eficiéncia e
eficacia da escolarizagdo em ciclos, sendo critjicasto a operacionalidade dos mesmos,
detectando problemas, propondo solugcdes e agindmtgonente em funcdo de
aprendizagens mais significativas e de melhor dadé.

Para além do exposto e para que a escola sejatalepbsitiva para a vida dos
estudantes deve haver uma gestdo competente, Uftieapeducacional que valorize o
processo de avaliacdo e que efetive o desenvolwindas capacidades dos estudantes,
conscientizando-os da importancia do conhecimemtsueas vidas. Portanto, a avaliacéo é
fundamental para que os individuos cumpram as etlifes etapas dos processos
educativos com esforgo, mérito e perspectiva dewvidzamelhor.

Do ponto de vista legal a Secretaria Municipal ddudacdo de Campina
Grande/PB, adotou a organizacdo do ensino fundainemt ciclos pelo Decreto n° 2.715,
de 05 de fevereiro de 1999, quando foi estabelagita perspectiva pedagdgica de ensino
pautada numa concepg¢do critica e social dos carge@hda ciclo tem duracdo de dois
anos, distribuidos da seguinte forma: 1° cicloe(2® Séries); 2° ciclo (32 e 42 Séries); 3°

ciclo (62 e 72 Séries) e 4° ciclo (82 e 92 Sédebje 0 regime de progressado continuada.



11

Neste o aluno nédo pode ser reprovado anualmentsmoejuando ndo obtenha
desempenho de aprendizagem satisfatorio (PMCG,)2&0d pode ser retido apenas no
altimo ano de cada ciclo. Isto dilata/amplia osgemindicados para as aprendizagens em
respeito aos diferentes ritmos que seguem o0s alueos aumentado os indices de
aprovacao, porém nado tem garantido melhorias ggtifas nos indices relativos aos
desempenhos dos alunos.

A organizacdo da escola proposta pela politicaidescse fundamenta em um
conjunto de concepcdes tedricas que incluem aléstirdansao politica e pedagdgica ja
sedimentada na organizacdo do processo educatit@sgperspectivas tedricas como a
filosofica, a psicologica, a antropolégica, a shimiaa, dentre outras. Esses
conhecimentos possibilitam explicar os sujeitogssiteracdes, assim como as politicas
educacionais definidoras dos projetos educativosgenal e as praticas pedagogica,
resultantes das mesmas. Na realidade, o sistewialoe tem sido reverenciado em termos
conceituaisapresenta alternativa mais dinadmica e flexivel paneganizacdo dos tempos,
dos espacos, dos curriculos, dos processos daegi@le da prépria concepcéo de escola
nos dias atuais, contudo, teonasionado dissensos quanto a sua positividadeslagao
aos resultados do processo de ensino e aprendizagem

No contexto da escolarizagcdo em ciclos, tem oamrucha supervalorizagdo dos
aspectos psicologicos no processo de ensino edipagem. Por exemplo, quando alguns
casos de alunos reprovados nas disciplinas sasauhas pelos conselhos de classes ha
uma tendéncia a considerar problemas de ordemidindive/ou familiar (auséncia ou
desemprego dos pais, abandono, envolvimento corgasiropobreza e outros) em
detrimento das questdes educacionais de cada &@emsibilizados pelos problemas dos
alunos, os conselheiros (professores, coordengdgestres e outros) tendem a aprova-
los, desautorizando os professores das discipénagas especificas que os reprovaram.
Também nado evidenciam solugbes para resolver oBlepnas indicados e o baixo
desempenho dos referidos alunos. Observa-se, assindesvio das funcdes da prépria
escola, uma vez que a mesma nao pode resolver txl@soblemas que afetam sua
clientela, nem estes devem ser utilizados pardfipast aprovacdo sem critérios de
gualidade.

Esse aspecto precisa ser analisado, pois o trapaliiegogico precisa ser eficaz,
independentemente das questdes individuais e salmaiestudantes, cabendo aos poderes

publicos articular as politicas educacionais aasupoliticas de assisténcia aos estudantes e
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as suas familias para sanar os diferentes problemasos acometem, reservando a
educacdo o poder de atuar naquilo que é de suaetémem. Nessa perspectiva, 0s

conselhos de classes precisam cumprir sua readdugge € encontrar solucdes didaticas e
metodoldgicas de ensino para resolver o baixo deseno dos estudantes, ajudando-os a
progredir com éxito.

A partir de tais consideracgdes, o0 presente traltaimoo objetivo de analisar como
os professores compreendem a avaliacdo no regimeodeessdo automatica e identificar
suas implicacbes nos processos de ensino e apgetiz tomando como referéncia
empirica a Escola Municipal localizada na cidadeCdenpina Grande/PB. Resulta de um
estudo de caso, no qual se utilizou como instrumpata coleta de dados o questionario
semiaberto que permite aos sujeitos liberdade ggaesentar seus pontos de vista sobre o
tema proposto. Tomamos como referenciais teéactsres como Costa (2010); Gomes
(2004); Demo (1999); Caldeira (2009); Hoffmann (@QOLibaneo (1994); Manairdes
(2001) e outros.

O trabalho esta dividido em trés capitulos. No piimfazemos um breve histérico
da politica de ciclo, da importancia da avaliac&tpecurriculo no ciclo de formacédo em
seus aspectos conceituais. No segundo, apresentamet®dologia utilizada para a coleta
e andlise dos dados, a descricdo da escola campesdaisa, dos sujeitos envolvidos e
comentamos sobre o Projeto Politico Pedagogicosiderando suas proposicées acerca
dos ciclos de formacdo e da avaliagdo. No terdeszemos os resultados e respectivas
analises interpretativas dos mesmos. Por fim, aptasmos nossas consideracoes

conclusivas.
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1 CONCEPCAO DE AVALIACAO NOS PROCESSOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

1.1 importancias da avaliacao

A sociedade contemporanea tem sido marcada porngasieem todos os setores
decorrentes do desenvolvimento do capitalismo aresgo do processo de globalizacéo, o
que tem estimulado o crescimento da producdo edoapnp conhecimento, da ciéncia e
da tecnologia. Essas mudancas estruturais impalsion novas concepcdes e
comportamentos das instituicbes sociais, dentre alascola, que devesponder as
necessidades e as demandas contemporéaneas. Nesteéadas transformacdes globais, a
instituicdo escolar de maneira geral tem procuragmter as funcbes de intervir na
formacdo dos sujeitos em diferentes dimenséegdfisiognitivo, psicomotora, afetiva e
outras) e de transmitir conhecimento, informacoeslteira de uma geracéo para outra.

A escola nos dias atuais deve além de se prabcom as questdes pedagdgicas
do ensino e da aprendizagem, precisa desenvolvdralralho pedagdgico que insira as
guestdes sociais, culturais, politicas nos seuatdgbvisando responder os anseios dos
sujeitos que a frequentam. Neste sentido, a polikicciclos se preocupa em oferecer uma
educacao que promova o desenvolvimento integra¢skosiantes.

Para esta finalidade a organizacdo da escola dos @gige mudancas em todas as
dimensdes do processo educativo, ou seja, exigma®t que a escola organizada em
ciclos propde novas maneiras de lidar com os sgjetom conhecimentos, valores, e
atitudes. A preocupacdo com um processo de estajdn que responda as necessidades
dos estudantes resultou uma defesa no meio edoahgiela politica de ciclos, pois se
acredita que ela oferece uma formacédo adequadasgpeepare para enfrentar os desafios
da sociedade contemporanea.

Na realidade a escola em diferentes espacos e seexpoessa 0 comportamento de
ser das sociedades, pois a escola enquanto igdtitsiocial transmite valores, culturas,
relacbes de poderes, Neste sentido, a organizasg@ae tem procurado produzir um
curriculo mais voltado para a realidade dos sigatwiais da escola.

Neste sentido, a Lei n° 9.394/1996, tem garantiddancas em relacdo a estrutura,
acesso, a permanéncia e as novas maneiras deigerenio da educacdo, mas € preciso

assegurar a qualidade, que parece distante décaacada. A preocupacao em melhorar a
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educacéo na perspectiva de ciclos é indiscutivas algumas pesquisas atuais (COSTA,
2010; CALZAVARA, 2010) apontam que passadas quases dlécadas de implantacao
dos ciclos em diferentes redes de ensino, ha uem@intento de que a proposta nunca foi
devidamente compreendida, nem implementada, peretifes razdes: formacédo docente
inadequada, muita propaganda politica e pouca effiiva, m4 gestdo na escola e em
outros 6rgaos ligados a educacéo, dentre outros.

A ma compreensdo do curriculo organizado em cidospromete todas as
dimensdes do processo educativo, e consequentemaeavaliacdo neste contexto, que é
um tema importante no que diz respeito as conglifgigtimas para desenvolvimento das
capacidades intelectuais, sociais, culturais ddadéos. Portanto, ndo € possivel almejar
uma educacdo de qualidade se ndo discutir e conduzi processo avaliativo com
seriedade. Por isso, é preciso que os profissiodaiseducacdo, especialmente 0s
professores, compreendam as nuancas entre tepritiea na educacédo, interpretem 0s
avancos e limites em relagdo a normatividade dal grocesso avaliativo e entendam que
a avaliacdo € um processo que se bem dirigido podiibuir significativamente para a
qualidade do ensino e aprendizagem nas escolakeivess

O processo de avaliacdo esta diretamente rela@o@adjuestdo curricular, a
metodologia de ensino, ao comprometimento dos eduea e dos estudantes. Neste
sentido, visa observar se 0s sujeitos aprendenatdeefse os conhecimentos adquiridos
pelos estudantes podem transformar socialmentdtiegaimente seus modos de vida. Na
atualidade ha um consenso em compreender queiacga@mahdo € apenas uma técnica para
se verificar conhecimento e sim um recurso didatipedagdgico que visa o

desenvolvimento dos sujeitos sociais. ConformmenafiCaldeira (2000, p.122).

A avaliacdo escolar € um meio e nao um fim em sesmae esta
delimitada por uma determinada teoria e por umaerdéhada pratica
pedagégica. Ela ndo ocorre num vazio conceituad, esté dimensionada por um
modelo tedrico de sociedade, de homem, de eduacdanseqiientemente, de
ensino e de aprendizagem, expresso na teoria &ticagpedagaogica.

O sentido da avaliacdo colocada pela autora mgsigaela ndo ocorre de forma
aleatéria, mais esta articulada as demais dimendfeprocesso educativo. Ela néo
representa apenas um procedimento pedagdgico, raresnite determinados modos de
entender os homens, as sociedades, os conhecim@imda sobre o sentido de avaliacao

na pratica escolar Demo (1999, p. 1) afirma:
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Refletir é também avaliar, e avaliatatnbém planejar, estabelecer
objetivos etc. Dai os critérios de avaliacdo, qued@ionam que seus resultados
estejam sempre subordinados a finalidades e obgepireviamente estabelecidos
para qualquer pratica, seja ela educativa, sqmiditica ou outra.

Para o autor a avaliacdo é um recurso que essérpeeem todos os campos da
atividade humana, € um meio que visa acompanhasendolvimento de uma a¢éo, de um
projeto, ou qualquer atividade que se pretendazezalNo caso especifico da escola, a
avaliacao para Libaneo (1994, p. 195) significa:

Uma tarefa complexa que ndo se resume a realizdedprovas e
atribuicdo de notas. A mensuracdo apenas propardiacdos que devem ser
submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliagdsim, cumpre funcdes
pedagégico-didaticas, de diagnéstico e de contente relacdo as quais se
recorrem a instrumentos de verificacdo do rendimeatolar.

Esta compreenséo de avaliagao caracterizaegiBsiade do trabalho educativo
e dos processos de ensino e aprendizagem, queeefa® uma dimensao fundamental, e
que estad expresso na Lei n® 9.349/1996 quandota@resn comunidades escolares pela
implantag&o dos ciclos de formagéo, numa promessscblarizagdo mais totalizante para
a formacéo humana, levando em consideracao ostasecioculturais.

Essa formacédo vem sendo discutida e analisatissttetia da educacéo brasileira,
de onde se depreende que, tradicionalmente, agéneiad pedagogicas caracterizam-se
pela defesa de processos formais de transmissamrdeecimentos, onde o professor
assumia um papel de transmissor de conhecimentoestudante um receptor destes,
exigindo-se deles memorizacao e posterior repetgétestes, exames e provas periodicas
geralmente destituidas de compreensdo analitica efdica. A avaliacdo nessas
perspectivas tem dado énfase a dimenséo quarditativseja, ao desempenho dos alunos,
o qual é aferido mediante a atribuicdo da notataptw, o sucesso dos estudantes esta
diretamente relacionado ao seu desempenho nos exame

Em consequéncia dessas concepcoes, a educacdeitaragiresenta indices de
reprovacdo, evasao e repeténcia alarmantes quaridastente marcaram as escolas
brasileiras. Pesquisas realizadas nas ultimas dgchrdséculo XX buscaram compreender
as causas destas problematicas, nas quais seadafimeriticas e questionamentos as bases
tedrico-metodoldgicas da pedagogia. Na producacatecimentos resultante dessas
pesquisas as analises das realidades das es@itiiddram as limitacdes das pedagogias

tradicionais e seu carater excludente, uma vezggugadas numa cultura de elite e afeitas
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ao enciclopedismo, tal ideério resultou em elevaaloero de alunos que fracassaram nos
seus percursos escolares.

A pedagogia tradicional € explicada por Libaneo9(d9como uma proposta de
ensino e aprendizagem, onde a esséncia pedagégieéese a transmissao de conteudos,
onde o professor assume uma posi¢ao central,iglgaafjue essa tendéncia ainda é muito
presente nos dias atuais.

Apesar das mudancas, vemos que a tradicdo dos exmcmares, que conhecemos
hoje, em nossas escolas, foi sistematizada nosose€¥\| e XVII com as configuracdes
da atividade pedagdgica produzidas pelos padraigescomo assevera Luckesi (2003).
No campo das investigacdes e das a¢bes pedagdascasticas aos modelos tradicionais
tém legitimado novas concepcdes de ensino e apeayein, considerando importantes
aspectos, como os cognitivos, afetivos, politisogiais, culturais, dentre outros. Assim,
podemos citar as fortes contribuicdes da EscolaaNtorizada pelo Johan Dewey, bem
como as contribuicfes de tedricos europeus com@aNéontessori, Ovide Decroly, Jean
Piaget, Lev Vygotsky e outros que se empenharardestonstruir as bases das tendéncias
conteudistas e propuseram novas formas de orgd@oizégs curriculos. Muitas dessas
contribuicbes embasam a organizacao curricularielmsade formacgéo que abordaremos a

sequir.

1.2 Escolas organizadas em ciclos de formacéo

A implantacdo dos ciclos de formacdo na escolagzaqo Brasil tem
proporcionado as principais mudancas na praticavdbacdo da aprendizagem, pois visa
romper com a avaliacao classificatoria. Numa vigéoeralizante, a politica de ciclos
fundamenta-se a partir de uma avaliagdo formativam@ancipatoria, cuja principal
preocupacdo é garantir uma melhoria na aprendizagamemocratizacdo dos processos
educativos.

Na concepcado de ciclos o processo de escolarizaciidido em periodos que
podem durar 2, 3 ou 4 anos. A reprovacdo pode @umas experiéncias de ciclos
ocorrerem no final de cada ciclo, ou pode ser ela. A politica de ciclos visa promover
uma politica pedagdgica gue rejeita as caraciasst praticas do sistema seriado, que tem
sido historicamente classificatoria, marcada pevados indices de reprovacao, evasao de

distorcao idades, com relacéo a série cursada.\MRDES, 2009).
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Mainardes (1998) explica que na década de 20 anngas primeiras experiéncias
de promoc¢do automética. Nas décadas de 50 e 6Ocgmk intelectuais (Anisio Teixeira,
Juscelino Kubitschek, Dante Moreira Leite etc) amgantaram em defesa da promocao
automatica, acreditando que ela resolveria proldetieaevasao escolar e repeténcia. Na
década de 1980 pesquisas sobre ciclos de formagam fdesenvolvidas, revisadas e
sintetizadas por diferentes pesquisadores (SOUSAl, €2003; BARRETO e SOUSA,
2004; GOMES, 2004; MAINARDES, 2006). Essas pesguigsa as publicacbes
significaram contribuicbes académicas importantegque serviram para subsidiar ou
informar a implementac&o ou o redimensionamentordanizacao curricular das redes de
ensino.

A partir ele 1996, apdés a aprovacdo a LDB, difeennodalidades de escolas
forma organizadas em ciclos deformacdo em redesliess e municipais, mas foi no
Estado de Sao Paulo que foi consolidada essa fdenmaganizacdo. Na interpretacéo de
Mainardes (2009), a concepc¢do de ciclo refere-dengporalidade humana, formacéo
humana, assim a ideia de ciclo € “ciclo de vidapo de vida. Essa analogia de ciclos e
fases de desenvolvimento humano, transposta pewatexto educacional, diz respeito as
maneiras de conceber, organizar, gerir politicaegagogicamente a escola, visando a
qualidade e a democratizagéo da educacao.

Favoravel & escolarizacdo em ciclos, Sacristanl(2868fende que a mesma deve
oferecer educacéao a todos independentemente de@orsbcial de seus atores, ou seja, a
escola e os educadores sdo desafiados a identdggrossibilidades pedagogicas e
politicas para garantir aos alunos a permanénciasnala, o desenvolvimento de suas
capacidades e a apropriacdo do conhecimento esbldase sentido, acredita-se que 0s

ciclos favorecem a igualdade de direitos.

1.3 Ciclos de formacéo, avaliagdo formativa e cutoi

A implantacdo da politica de ciclos tem ressaltads praticas educativas a
avaliacao qualitativa e formativa, entendida pandsbere §pudABRECHT, 1994, p. 31)
como capaz de “criar uma situacao de progressecanhecer onde e em que o aluno tem
dificuldades e ajuda-los a supera-las. Esta adliat@do se traduz em niveis e, muito
menos em classificagdes numéricas. Trata-se denfarenacéo enfeedbackpara aluno e

professor”. Nesta perspectiva, 0 acompanhamengpidadizagem do estudante deve ser
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continuo e utilizar-se de varias estratégias paen \&rificacdo. Ja na concepcdo de
Perrenoud (1999, p. 103) a avaliacdo formativaoéldtavaliagdo que ajuda o aluno a
aprender e se desenvolver, ou melhor, que partdapeegulacédo das aprendizagens e do
desenvolvimento de um projeto educativo”. Essasaliables de avaliacdes ressaltam o
carater qualitativo do processo.

A organizacao da escolaridade em ciclos implicanmmancas, seja na forma de
promocao dos estudantes, no processo avaliativorgamizacao curricular, na forma de
gerir o processo pedagdgico. Nesse sentido, € ffiuental uma gestdo que propicie uma
escola democratica. Em relacdo a essa forma dgminegdo escolar Fernandes (2009,
p.117, 118) afirma:

O ciclo, mais do que uma unidade de tempo esadastitui-se em uma
medida intermediaria para confrontar a escola defgruma nova ldgica, cujas
concepcdes de escolarizacdo, de tempo e espaguarescde conhecimento
escolar, de curriculo escolar, de avaliacdo escalartrabalho docente, de
relacdo professor aluno, de relacdo entre escatarelo social sdo distintas e
entram em conflito com a l6gica seriada.

A escola em ciclos implica mudangas em todas aserdiies do processo
educativo. No campo do ensino e da aprendizagerns deorrer uma reestruturacao
curricular, com novas maneiras de conceber os conkatos, mudancas nas relacbes
entre professores e alunos, distingdes entre esgaigpos escolares. Portanto, a questao
curricular depende desses diversos aspectos a sevesiderados. Em relagdo as
mudancas curriculares, Lopes (2006, p.153) exmlioca dependem “de mudancas mais
profundas nas relacfes sociais e culturais e nagdes de poder, ndo sendo derivadas,
portanto, apenas de decisdes de alguns gruposafeisra inter-relacdo de determinados
saberes”.

Na politica de ciclo a questdo importante sobreugiaulo € explicitada por
Oliveira (2004, p. 9), quando diz que o curriculmrpode ser entendido como lista de
conteudos, “mas como criagdo cotidiana daquelesagaen as escolas e como pratica que
envolve todos os saberes e processos interativasabalho pedagdgico, realizado por
alunos e professores”.

Nesta perspectiva, a organizacao do curriculo eaptasim carater flexivel, quanto

a conducdo dos objetivos de ensino, aos conteaddorgtodologias e a avaliacdo. Tem se
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constituido em contraposicdo a organizagdo cuaictigida, tecnicista, prescritiva e
centralizada numa viséo ensino tradicional.

A proposta de curriculo na atualidade adquire nasigsificados, incorpora as
diversas dimensGes do processo educativo. Abramo(@@01 p.36) lembra que isto

ocorre

Evoluindo de uma visdo tecnicista de rol de digtgd, para a proposta
de um curriculo polissémico, multifacetado, vistono uma construcéo cultural,
historicamente situado, socialmente construidaguiado indissociavelmente ao
conhecimento, constituindo-se no elemento centmalptbjeto educativo da
escola

Esta visdo de curriculo expde a necessidade deropasta politico pedagogica de
ensino que valorize o conhecimento, levando emiders;0es as questdes historicas,
sociais e culturais condizentes com a formacaoidtagidades dos sujeitos do processo
educativo. Diante destas reflexdes, a énfase dernea constituicio de uma escola que
ofereca alternativas de organizacao ao trabalhagugfico, adequado ao desenvolvimento
dos alunos, contribuindo para as transformacdesvida social destes sujeitos,
conscientizando-os de que a educacao significagseg pessoal e coletivo.

A natureza das discussfes sobre curriculo e a&ialiap contexto do ciclo diz
respeito a preocupacdo de romper com uma escolemfeade o curriculo como um
aspecto pedagogico pre-definido e que ainda irgex@ avaliagdo como instrumento para

medir o fracasso ou o0 sucesso do aluno.
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2 A ESCOLA CAMPO DA PESQUISA E OS PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

2.1 - A escola como campo empirico

Nossa pesquisa tem como campo empirico uma esediansino Fundamental da
rede Municipal de Campina Grande/PB que atendérassdniciais e finais, funcionando
nos trés turnos. No dia 07 de novembro de 1996gmvada na camara de Vereadores, a
Lei n°® 3342 que criou esta instituicdo, a partir ptaposta do vereador Fabio Tulio
Figueira Nogueira. Esta escola foi inaugurada ad08i de dezembro de 1996 na gestéo de
Félix Araujo Filho e da secretaria Margarida da &Rbcha. Comecou a funcionar no dia
17 de fevereiro de 1997.

A escola possui a seguinte estrutura fisica: déassde aulas e salas para
administracdo, secretaria, professores, arquivayrses didaticos (multimidia), espera,
consultério odontolégico, equipe multiprofissionditura, refeitério, cozinha, dispensa,
cantina, area de servico, patio para eventos, guddresportes (descoberta), jardim,
laboratorio de informatica e almoxarifado.

A escola no ano de 2003 implantou o 3° ciclo (6 éAnos) e a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA). Atualmente a escola furecioom mais um ciclo, o 4° ciclo (8° e
9° Anos), somando a quantidade de alunos dosutm@sstnum total de 565 estudantes.

A escola apresenta um quadro de recursos humangsosto por 79 funcionarios,
incluido: diretora e vice-diretora, equipe técrnpeatagogica (orientadora pedagdgica e
supervisora escolar), professores, psicologa, stantecretarios, pessoal para servigos de
apoio. O corpo docente é constituido por 23 professe 08 professores todos com
formacdao superior.

O Projeto Politico Pedagbgico foi elaborado pelaip técnico-pedagdgica da
escola no ano de 2013. Este projeto visa melharalalade educativa desta instituicdo. O
processo educativo adotado pela escola € a comcgegkgogica socia interacionista e
construtivista de educacdo, ou seja, privilegia sir® enquanto construcdo do

conhecimento, o desenvolvimento pleno das potedadds do aluno e sua inser¢cao no
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ambiente social. O Projeto Politico Pedagdégico adestcola esta em consonancia a
orientacao legal da Lei n® 9.394/1996, que regukgone de progressao continuada, onde
adota conteudos curriculares da base nacional coemasitemas transversais, incluindo a

tematica sociocultural no curriculo

2.2 Metodologia da Pesquisa

A abordagem qualitativa no campo educacional sdifiias mediante a
complexidade do processo educativo, pois se caizcte maneira dinamica, influenciada
por diversas concepcbes de conhecimento e, portaédtm € possivel compreender a
educacao apenas numa dimensao quantitativa.

O dinamismo da pesquisa social necessita de un@olegia qualitativa, ou seja,
na interpretacdo de Demo (1991), de uma dimensédal sta pesquisa e do pesquisador,
mergulhados que estdo naturalmente na correnteddain sociedade, com competicoes,
interesses e ambicbes, ao lado da legitima buscaodbecimento cientifico. Neste
entendimento de pesquisa, ela possui um propdsitiicp e social. A pesquisa qualitativa
tem o ambiente natural como fonte direta de dadospesquisador como seu principal
instrumento.

Para efeito deste trabalho, recorremos ao estudasie poixomo afirmaGoode e
Hatt (1968, p.17), “o caso se destaca por se ¢omstuma unidade dentro de um sistema
mais amplo”. O interesse incide naquilo que ele tieminico, de particular, mesmo que
posteriormente fiquem evidentes certas semelhangas outros casos ou situagoes.
Segundo Deslamdes (1999), o estudo de caso referesma questao particular, trabalhada
com o universo de significado, motivos, aspiracfeencas, valores, e atitudes,
correspondentes no espago mais profundo das reladi@@processos e dos fendbmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacbes déavem. Recorremos também ao
questionario como técnica de coleta de dados, peduiaos sujeitos liberdade para
apresentar seus pontos de vista sobre o tema poopos

O trabalho de campo além de se apresentar como pwsaibilidade de
aproximacdo com aquilo que pretendemos conhecerstedag significa criar um

conhecimento, partindo da realidade presente np@am
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2.3 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa que responderam o questicidiam 4 professores
efetivos da escola pesquisada. Um professor denhdditea que leciona ha dez anos no
Ensino Fundamental, de 7° a 9° ano; uma profesigo@iéncias que ensina nas turmas de
8° e 9° anos ha mais de 8 anos; uma professorauwm¢ao Artistica que leciona ha 10
anos e um professor de Lingua Portuguesa quenke@s turmas do 8° e 9° anos a
aproximadamente ha 10 anos em todas as turmas. [sgessores comecaram a lecionar
quando o sistema de ciclo e progresséo contindakavja sido implantado pela Secretaria

de Educacéo de Campina Grande/PB.
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3 DIALOGANDO SOBRE AVALIACAO

3.1 Concepcdes e modos de avaliar

Esta parte do trabalho refere-se as andlisesexdet das informacdes fornecidas
pelos professores sobre a avaliagdo na progressdimuada e suas implicagdes para o
processo de ensino e aprendizagem. Trabalhamosugoguestionario com as seguintes
guestdes:

1. Qual/is disciplina/ que vocé leciona?

2. Qual/is série?

3. Qual sua concepcéo de avaliagao?

4. Como vocé avalia?

5. O que vocé entende por ciclos de formacéo aedgdo?

6. O que significa progressao continuada?

7. Qual sua opiniao sobre progresséo continuada?

8. Quais as implicagdes/consequenciais da aprovagitinuada para a
aprendizagem?

As informacdes das duas primeiras perguntas janf@presentadas na seccéo 2.3
desta monografia que versa sobre os sujeitos dpiigas As Ultimas seis questdes foram
organizadas e analisadas em trés quadros, dispostosperguntas e respostas dos 4
professores participantes da pesquisa. No Quadpresentamos as respostas referentes as
perguntas: Qual a sua concepcdo de avaliacdo? Eno Gmcé avalia seus alunos?

Conforme vemos a seguir.
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Respondenteg Qual sua concepcéo de avaliagdo? wodavalia?
Professora 1 Pressupde obter resultad@gra avaliar utilizam-se varigs
progressos, mudangas. E  urinstrumentos como provas, testes,
diagnéstico do nivel de aprendizagemesquisa, participacdo durante |as
do alunado, como também daulas e atividades em gerais.
desempenho do professor.
Professora 2 E um diagnéstico do nivel |dRarticipacdo durante as aulas cpm
aprendizagem do alunado, comeealizacdo de atividades de modo
também do desempenho do professpkriativo, grupos de trabalho
pesquisas, atribuicdo de notas| e
conceitos, a mensuracdo (o
desempenho é aferido por notag e
conceitos.
Professor 3 Avaliagdo €& um diagndstico |davaliagdo continua com ds
aprendizagem dos alunos doeesolucBes de atividades individuais
conteddos ministrados nas aulas. € em grupos.

Uy

Professor 4 Recurso pedagdgico usado pdeovas escritas, seminarios, pesquisa
verificar o nivel de aprendizagem detc.
aluno

Quadro 1- Concepcdes e modos de avaliar dos pooésss

Fonte: A autora, a partir dos questionarios

Conforme o Quadro 1, o Professor 1 entende avali@gino resultado de um
processo em que o aluno adquire determinados comé®ps, mas ressalta que a
avaliacao deve ter relacao direta com os procedoseato professor e do aluno durante o
processo de ensino e aprendizagem. Afirma queaavélidiagnosticar ou verificar o
desempenho do aluno em relagcédo a aprendizagem.

A concepcao de avaliacdo contida na sua respopra@ssa um entendimento de
avaliacdo numa perspectiva da pedagogia tradigi@mabora influenciada também por
uma compreensao da concepcao de ciclo. A visdovaleagéo proposta na pedagogia
tradicional é verificada quando o procedimentoiatiab é compreendido como resultado
final do processo de aprendizagem, ou seja, aag@alié vista como um instrumento para
se conseguir obter uma nota.

Avaliar para classificar € uma das concepcdesdiatiis da avaliagcdo escolar.
Assim, revela um modelo de educacdo autoritarica sompreensao de que o professor
detém o conhecimento e o aluno € apenas um recedetanformacdes. Neste tipo de
avaliacdo ocorre uma preocupacdo em observar sdunes aprenderam os conteudos
programaticos e ndo necessariamente o desenvoldnmeais global do estudante. A
avaliagdo concebida como uma medida esta presastescolas como um instrumento da
|6gica do trabalho da escola seriada, portantgabagéo é vista como forma de classificar

por meio de provas e notas e, consequentemeniientacentre sucesso e fracasso escolar.
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Essa concep¢do de avaliagdo esta contida no conesdolar de modo geral. Para
Hoffmann (2009, p. 24) avaliagdo como classificacao
N&o se restringe aos educadores em geral. Eddéntiisdo dos alunos
a respeito desse tema, das familias e da socie@aslgnificado da avaliagdo na
escola alcanca um significado proprio e universaiito diferente do sentido que

atribui a essa palavra no nosso dia a dia. Pemelmealuno sendo observado
apenas em situa¢fes programadas.

Nesta concepgdo como no entendimento da avaliagd@rafessor 1 falta uma
compreensao de avaliacdo do ciclo de formacédo. fegébrecht (1994, p. 19) “a
avaliacao formativa ndo é uma verificacdo de caniemwos, € antes um interrogar sobre
um processo”. A tese da avaliacdo no ciclo € coimstrma educacdo que produza o
desenvolvimento integral dos estudantes e, pava asavaliacdo deve ser uma condicdo
para melhorar as relagdes entre ensino e apreredizag

Na resposta do Professor 1 sobre o modo de awghi@senta basicamente os
tradicionais instrumentos avaliativos, como: pesauprovas, testes, participagdo do aluno
em sala. Este ultimo modo de considerar a avaliegstd presente na concepcéo

qualitativa, conforme é concebida por Loch (200@B1) quando afirma que

Avaliar ndo é dar notas, fazer médias, reprovaraptovar alunos.
Avaliar, numa nova ética, é sim avaliar participatnente no sentido da
construcao, da conscientizacdo, busca da autcagritutoconhecimento de todos
os envolvidos no ato educativo, investindo na awtoa, envolvimento,
compromisso e emancipacao dos sujeitos.

No Quadro 1 podemos constatar que o Professor @bera avaliagdo como um
processo que visa verificar as condicfes de desdmpdo aluno, sendo um diagndstico
do nivel de aprendizagem do alunado, como tambémedempenho do professor. Esta
visdo de avaliacdo se aproxima da concepc¢do deéeagdaldo sistema de ciclo, pois
teoricamente objetiva promover o desenvolviments daojeitos. Neste sentido o0s
resultados de desempenho dos estudantes dependentoddicdes de ensino, as
metodologia, enfim, do curriculo. Portanto, o dgsemmo dos estudantes depende do
modelo educacional proposto.

O Professor 2 descreve os modos de avaliar denteo perspectiva tradicional,
como também administra procedimentos avaliativosatater diagnoéstico, que segundo
Penna (1994) tem o objetivo de identificar as dliiaedes e capacidades dos estudantes,

reorganizando a pratica pedagdgica do professortnibo de melhorar a aprendizagem.
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Quanto ao Professor 3, ele expressa uma compeeegstéita do tema, na qual a
avaliacdo € entendida como um procedimento quedeistar o grau de aprendizagem do
estudante, mediante os contetdos ministrados. I&gga de avaliacdo se configura de
maneira genérica e esta presente na escola sexgE#ayisao restrita esvazia o sentido da
avaliacado, cujas discussdes e anélises comportapragesso complexo.

A avaliacdo como pratica escolar ndo é neutra, réngeda por uma visdo de
mundo, de ciéncia, de educacdo, de relacbes der,pédereciso que 0s gestores
educacionais inseridos no contexto de ciclos, eiat®na avaliacdo como elemento
imprescindivel ao processo educacional de qualidageatica avaliativa ndo é apenas um
procedimento técnico, mas uma relacdo de ensing@rendizagem entre os atores
envolvidos, que afeta e é afetada por mecanismatégias de poder e de subjetivacao.
Portanto, a avaliagdo ndo pode ser reduzida adguesiantitativa, pois a educacao esta

relacionada a valores e neste sentido Sordi (20Q73) afirma:

Uma pratica avaliativa espelha um juizo de valoraulada concepcgao de
mundo e de educacéo, e por isso vem impregnadandelhar absolutamente
intencional que revela quem é o educador quandopirdta os eventos da cena
pedagégica.

O Professor 3 afirma que sua pratica avaliativad&epor meio da avaliacdo
continua, ou seja, considera ao longo do processmsino e aprendizagem o conjunto de
atividades desenvolvidas pelo aluno e ndo estabel@cunico instrumento para avaliar o
desempenho dos estudantes. Esta concepcdo decawaksta presente na Lei n°
9.394/1996, no Art. 24 quando afirma que a verfcado rendimento escolar deve ser
continuo e cumulativo do desempenho do aluno, aewvafgncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longpedodo sobre os de eventuais provas
finais. Esta concepcao geral de avaliacdo semndiet@r procedimentos mais definidores
para verificar desempenho de aprendizagens, essvdaigcdo da escola, por isso, € preciso
estabelecer a ética nas as praticas educativas.

Ainda sobre as concepc¢des de avaliagdo e modogatlarao Professor 4 afirma
que a avaliacdo € uma pratica pedagogica inerenpeogesso educativo, sua finalidade é
verificar o nivel de aprendizagem do aluno. Esssgeetiva de avaliacdo esta sedimentada

no universo escolar, configurando a avaliacdo uratea quantitativo e classificatério,
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distintivo da concepcdo qualitativa de avaliaca® quivilegia as questdes sociais,
politicas, culturais dos sujeitos envolvidos.

O Professor 4 diz utilizar os tradicionais instrumos de avaliacdo, essas técnicas
dependendo da forma como sdo conduzidas podem @ujan@ntir desempenho dos
estudantes ou limita-se a verificagcdo das capaegdatbgnitivas superficiais como
memorizagcdo, enumeracdo e interpretacdo, deixarslovatificar e corroborar o
desenvolvimento de capacidades mais complexas aodlse, sintese, critica. Ela precisa
esta vinculada aos objetivos do programa de ciclosa dimensédo de continuidade e

complexidade, como deveria ser comum nos proceskaativos.

3.2 Ciclos de formacéo e progressao continuada

Nesta secdo abordamos as percepcdes dos professmes dos ciclos de
formacdo e da progressdo continuada. Para taniegamos aos professores o que
entendiam por ciclo de formacéo e o que significwavacado na progressao continuada.

As respostas revelam certa insatisfacdo com osegs0os como vemos no quadro 2 a

sequir.
O que vocé entende por ciclos de O que significa progresséo

Respondentes formacéo? continuada?

Professora 1 Sistema de ensino que coloca no celraquela em que o aluno continua a
da aprendizagem o aluno, como sujgittua progressdo para a etapa
histérico e cultural seguinte mesmo que nao tenha

atingido um desempenho escolar
satisfatério.

Professora 2 | Entendo que tem uma teoria lindrogressdo continuada € quando o
chamada avaliacdo  continua |e@luno passa de ano, mas que O
diagnéstica que se devem observar| gsocesso de aprendizagem deve
aspectos sociais e cognitivgsgontinuar acontecendo, sem
diminuindo os anos de reprovacdo datescartar as  dificuldades |e
alunos, sendo que na pratica diante| dificiéncias dos alunos.
nossa realidade cultural € de grande
prejuizo, pois a banalizagao é grande por
falta do compromisso politico em n&o
disponibilizar professores para suprir |as
dificuldades por disciplinas dos alunps
gue passam de ano com retengdo e a
falta da pratica de provas e notas, que
faz com que os alunos néo levem a s¢rio
0s estudos.

Professor 3 Sistema que coloca o aluno no cen®oaluno continua a sua progressao
da aprendizagem de séries no ano seguinte, mesmo

ndo atingindo o ideal dp
aprendizagem.
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Professor 4 Significa a interdependéncia entre A&s deficiéncias dos educandos vao
séries a fim de minimizar as possiveisendo acompanhadas e sanadas
lacunas existentes na formacdo ddsngo dos seus ritmos
estudantes,
Quadro 2- Ciclos de formacao e progresséo contamuad

Fonte: A autora, a partir dos questionarios agbsaaos professores.

Os relatos evidenciam a centralidade do aluno pasepcdes na escolarizacao
organizada em ciclos, colocando-o como sujeit@hdi e cultural e como agente de sua
propria aprendizagem. No ciclo de formacéo a pneac@o central é o desenvolvimento
humano, a totalidade da formacé&o dos sujeitos,dem@do 0s aspectos sociais, culturais,
os valores da comunidade (Mainardes, 2009).

O Professor 1 ao falar de progressao continuadeegsa que o aluno continua a
sua progressao para a etapa seguinte mesmo queenmi@o atingido um desempenho
escolar satisfatorio, expressando uma critica @docomo a avaliacdo tem acorrido na
pratica. A progressdo continuada tem se manifesdedearias maneiras no contexto da
educacao brasileira, mas nem sempre coerente coannugthoria das aprendizagens.

Sobre este aspecto Sousa (1998, p. 34) afirma que

A implantacéo dos ciclos, ao prever a progrese@tirmada, supde tratar
0 conhecimento como processo e, portanto, comovir@acia que ndo coaduna
com a ideia de interrupgdo, mas sim de construgdogue o aluno é situado
como sujeito da acdo, que esta sendo formado camiente, ou melhor, se
formando, construindo significados a partir de géé&s dos homens com o
mundo entre si.

A progressao continuada se substancia no ciclomeaCao que prevé periodos de
escolarizacdo que ultrapassam o sistema de sémnessadependendo da experiéncia
implantada pode esta organizados em blocos de &uragyiada. Ela deve romper com a
perspectiva do processo educativo seriado, poispsposta € conduzir um processo
pedagogico de ensino e aprendizagem capaz de apontiicdes mais adequadas para 0s
alunos desenvolverem suas habilidades educacionais.

Professor 2 ao falar de ciclo de formacgéo aprasdificuldade para conceitué-lo,
mas ele levanta uma série de problemas elencadasytos professores sobre ciclo de
formacdo. Segundo o Professor a progressdo coddntem aprovado alunos com
deficiéncia na aprendizagem e nao oferece um agumap#nto para resolver ou

minimizar os problemas detectados. A critica tampéntinente colocada, € a inexisténcia
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de avaliacdes mais consistentes e auséncia desppeviddicas. Essas lacunas impedem
uma visdo positiva do ciclo de formacao e vé ngnessado continuada maleficios, porém

€ preciso lembrar que os testes comuns nas avedi&cas reprovacdes também néo trazem
beneficios a aprendizagem e tém ocasionado s@éobkemas como abandono e distor¢des
idade/série.

O Professor 3 reafirma que o ciclo de formacao aaolo aluno no centro do
processo educativo, esse modelo de gestdo eduabhoisa direcionar atencdo as
necessidades se sua clientela e, consequentenesige, modificagcbes na postura do
professor com relagdo aos curriculos e as compageacserem desenvolvidas. A logica é
conduzir uma gestédo educacional que ofereca aegosupma formacao mais consistente
em termos de conhecimento e formacao cidada. Nest&lo, Fernandes (2012, p. 54) a

organizacao da escola em ciclo propde um procesgiaiivo que contempla:

Uma vivéncia marcada pela ldgica da incluséo, dtodo, da construcéo
da autonomia, da mediagéo, da participagédo, damsapilidade com o coletivo,
e consequentemente essa Otica alinhar-se com uomppgba de escola mais
democrética, ou seja, todos os sujeitos sdo capdeeaprender e realizar
diferentes aprendizagens diferentes.

O Professor 3 enfatiza que na progressédo continoaddunos prosseguem, mas
ficam comdeéficit de aprendizagem. Esse argumento € recorrente @ntpeofessores e
ratificam a urgente de sua reviséo e adequacéo essavera 0 Professor 4 ao dizer que a
progressao continuada € a possibilidade no prooedsoativo de rever as lacunas na
formacdo dos estudantes. Portanto, a propostacdgegsao continuada deve oferecer ao
aluno um tempo mais prologado de estudos, propwando diferentes aprendizagens aos

diferentes sujeitos do processo educativo.
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3.3 Implicacdes e consequéncias da progressaimcada

Nesta ultima secédo procuramos perceber quais dgapies e consequéncias da
progressdo automatica de acordo com a percepcaoprddsssores participantes da
entrevista. Os relatos demonstram uma reacdo bastegativa com relacdo dos

profissionais, como podemos observar no Quadreegjair.

Respondentes  Qual sua opinido sobre|  Quais as implicacBes e consequéncias da
progressao continuada? | aprovacdo continuada para a aprendizagem?
Professora 1 Enganacdo para o proces3e  estudantes tem desinteresse  pelo
educativo conhecimento, apatia em relacédo aos contelidos
ministrados.
Professora2 | E interessante e importanf@ando o aluno passa com retencdo em puma
devido ao nivel baixo dedisciplina e ndo tem uma assisténcia especifica,
conhecimento dos alunos. | isso vira um acumulo de deficiéncigs,

dificultando muito a compreensdo dos novos

conteddos que requerem do aluno pm

conhecimento basico para acompanhar o nivel
da série em que frequenta.

Professor 3 Significa uma farsa e urbbesinteresse, apatia, a ndo aprendizagem
prejuizo para o préprio minima dos conteddos ministrados.
estudante.

Professor 4 Atualmente nao séa pratica ndo tem produzido as competéngias
apresenta eficiente esperadas nos estudantes

Quadro 3- Implicacdes e consequéncias da progressdiouada

A autora, a partir dos questionarios aplicadospaofessores

As declaracbes dos Professores expressam um csetrso entre o0 que €
preconizado pela politica de ciclo e sua préaticeemdo efeitos contrarios a preconizada
melhoria da qualidade, pois o0s estudantes, seguelds, apresentam-se apaticos,
insensiveis ao processo de ensino e aprendizageon @ynseguinte, ignoram as propostas
avaliativas de caréater qualitativo. Percebe-seagiante a insatisfacdo dos professores
acerca das contradicdes deste modelo de educap@cipaimente porque o sistema de
ciclos € pensado na perspectiva de se firmar ume rmonfiguracdo educacional,
promover uma maior interagdo entre os sujeitogtalézer as relacdes democréticas nas
unidades escolares. A tese do ciclo e da progressdiinuada tem seus fundamentos
legitimos, mas a vivéncia tem sido probleméaticaéPofaltam nos depoimentos uma
analise mais consistente acerca dos aspectos dmnélid sistema, bem como é preciso
ressaltar que os problemas identificados nos cidosdevem justificar retorno a I6gica da
seriagdo, pois esta agrega também limitacOes, iadagcfortemente a perspectiva de
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educacédo classificatéria e ndo se apresentou dimdquianto a solucdo no combate as
problematicas da repeténcia, evasdo escolar, aidimento de aprendizagem etc. E
necessario, portanto, buscar aperfeicoar as egtaatde acompanhamento dos estudantes
e as possibilidades de motivacdo para que os esbsdgpartam de expectativas
proporcionadas pela educagcéo em seu sentido faomatcultural e ndo nos mecanismos
de punicéo e recompensa geradas pela l6gica dagi@btravés de exames e notas.

E preciso que fique mais evidente para os professgue a proposta da progressao
continuada significa introduzir e valorizar modebosliativos formativos que objetivam
diagnosticar os progressos, as dificuldades e agéas dos estudantes, assim como a
escola deve produzir mecanismos de acompanhamenatudos que persistem em néo
querer assumir de fato sua obrigacédo em relac@oomesso de ensino e aprendizagem. A
escola através dos demais profissionais deve pigdacdes para tais problemas, pois o
desinteresse destes dificulta ao professor desemvauas praticas educativas mais
precisas, comprometendo a qualidade na formacaoebismy que desejam evoluir no

sistema educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho realizado teve como objetivo compreemndeno se da o processo de
avaliacdo e suas implicacbes no desenvolvimentapdandizagem dos estudantes. As
informacdes coletadas possibilitam inferir que agpessao continuada tem gerado e
agravado problemas relacionados a motivacdo, ssere desempenho dos estudantes,
somados a uma falta de entendimento mais globghdsssores sobre os fundamentos da
politica de ciclos e sua operacionalizacéo.

A preocupacdo em conduzir a politica de ciclos nusao integral esta presente
na concepcao de educacdo de Perrenoud (2004, Budbyio afirma que o ciclo é um
“quadro integrador e de apoio a uma evolugdo duoofie professor, dos programas e das
formacOes escolares, da avaliagdo e da luta ca@draesigualdades”. Essa visdo é
importante para subsidiar a pratica dos professemeselacdo ao processo de ensino e
aprendizagem. Essa visdo também se encpngrdasta no Art. 23 da Lei n® 9.394/1996,
gue é contribuir para o desenvolvimento integrahldimo.

O entendimento restrito do sistema de ciclos pagte como resultado uma
compreensao e uma pratica avaliativa dicotdmicessepa, se avalia ora na perspectiva de
ciclo de formacéo e ora se avalia nos padries dadaeseriada. Dentro deste contexto a
avaliacdo conduzida é confusa, a ldgica de inclds&giclo ndo se concretiza e se mantém
a logica classificatoria da avaliacédo do sistemiada.

Essas contrariedades em relacdo a pratica da escoleiclos podem tornar-se
entrave ao desenvolvimento de uma acdo pedagogisaconcisa e eficaz em relacdo aos
processos de ensino-aprendizagem e a progressdimuenia. E preciso um esforco
conjunto da escola para direcionar acdes politeagedagogicas eminentemente da
escolarizacdo em ciclos, como também é indiscutiuel os governos e gerentes de
educacao atraves dos sistemas e redes de ensin® ¢dmgacado técnica, pedagogica e
politica de fazer os programas serem efetivadosteNsentido, a politica de ciclos pode
guestionar de verdade as bases da escola seriadal®ter os antigos problemas da
educacao brasileira, tais como evaséo, reprovagépcualidade.

No que se refere propriamente a avaliacdo € prepisoos educadores tenham
conhecimentos das tendéncias avaliativas quabstigue possibilite uma reformulagéo
nos modos de pensar e praticar a avaliacao, mustditendéncias avaliativas qualitativas

visa oferecer condi¢cdes para que todos na escaadgan de fato.
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Em sintese a politica de ciclos é complexa e esaggela na concepcdo e na sua
operacionalizacdo, pois h& controvérsias sobreeBoacia, principalmente em relacdo a
forma como tem sido implantada nos sistemas denx@nbasta lembrar que em varios
lugares no Brasil, inclusive no Estado de S&o Rauwla implementacédo ocorreu de forma
arbitraria, ou seja, o ciclo foi implantado sem uamapla discussdo e sem que fossem
garantidas as condi¢fes fundamentais ao seu flamemo. A questdo é: Como criar uma
cultura de combate a l6gica da seriacéao se a g@possistema de ciclos se estabeleceu de
maneira autoritaria/arbitraria e se ndo sado adstaddticas que garantam as condicdes
referidas?

A ma compreensao e as distorcbes dos ciclos né#daie tém produzido uma
demanda escolar de estudantes que ndo estudamrtantpondo desenvolvem as
habilidades minimas de leitura, escrita e calculdeeeducadores que ndo conseguem
exercer sua funcdo de forma digna e respeitosstar@cedor um cotidiano escolar onde a
regra ndo é o interesse pelo conhecimento, ondalpoe uma conduta do “faz de conta” e
novas maneiras de praticar o “jeitinho brasilepara maquiar as estatisticas educacionais.
Isto gradativamente traz prejuizos para os sujejtas fazem parte da escola e desejam
vivenciar uma escola de direito e de fato.

Portanto € imprescindivel analisar a politica d#osie a aprovacdo no regime de
progressao continuada, caso contrario elas serap&mas para manipular resultados e
falsamente resolver os problemas recorrentes naaeda do Brasil, expressos pelos
indices de analfabetismo, repeténcia, evasao, r¢hstoidade/série, baixo nivel de
aprendizagem e alto indice de insatisfacdo dostasijgue compdem as comunidades
escolares (alunos, professores, funcionarios, gaiemais responsaveis pelos alunos). O
Estado brasileiro tem o dever de consolidar seyefaroeducacional com verdade,
competéncia, responsabilidade social e alto nieejuhlidade, pois é inconcebivel que tal

projeto ainda patine na ineficiéncia e no descaso.
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