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RESUMO

As dificuldades de aprendizagem estdo refletidas no meio educacional como fator
condicionante do fracasso do educando no processo de ensino e aprendizagem, na preparacao
para 0 mundo do trabalho e no acesso ao exercicio pleno da cidadania. A presente pesquisa
tem como objetivo discutir as dificuldades de aprendizagem e os fatores correlacionados ao
fracasso escolar através, inicialmente, de um estudo bibliografico sobre o papel dos
envolvidos nesse processo. Utilizamos como procedimento metodoldgico a pesquisa
bibliografica aplicada com revisdes literarias de trabalhos e publicacbes académicas de
autores tais como Arroyo (2000), Vasconcellos (1998), Zanella (2001), Gadotti (1998),
Ferraco (2008), entre outros. Fizemos analise de textos, leituras e fichamentos. Também
realizamos pesquisa qualitativa, junto a 24 alunos do 3° ano do ensino médio, da Escola
Estadual e Ensino Médio Adalgisa Teddulo da Fonseca, localizada no municipio de
Itaporanga — PB, objetivando identificar quais os principais fatores causadores do fracasso
escolar, apontando os fatores que influenciam a relacdo sucesso/fracasso escolar. As
abordagens imprimem a necessidade de uma revisdo constante da tematica no ambiente
escolar para que educandos tenham acesso a um ensino de qualidade com fungbes e papeis
definidos de cada um envolvidos nesse processo. Desta forma o trabalho contribui para
ampliar as discussdes no ambito da aprendizagem e abordar a realidade das escolas estudadas,
construindo um momento de reflex&o para tracar metas e a¢Ges na qualidade da educacéo.

PALAVRAS-CHAVE: dificuldades de aprendizagem. fracasso escolar. ensino médio.



ABSTRACT

The learning difficulties are reflected in the educational environment as a determining factor
of failure of learner in the teaching and learning process, in preparation for the world of work
and access to full citizenship. This research aims at discussing learning disabilities and factors
correlated with school failure through a literature study on the role of those involved in this
process. Used as a methodological procedure applied literature with literature reviews of
academic publications and works of authors such as Arroyo (2000), Vasconcellos (1998),
Zanella (2001), Gadotti (1998), Ferraco (2008), among others. We analysed of texts, readings
and record keeping. We also conducted qualitative research, along with 24 students of the 3rd
year of high school, the State and Education School Middle Adalgisa Teddulo da Fonseca,
located in the municipality of Itaporanga - PB, aiming to identify the main drivers of school
failure, pointing out the factors that school success/failure influence the relationship.
Approaches impress the need for a constant review of the subject in the school environment
so that students have access to a quality education with defined functions and roles of each
one involved in this process. The study contributes to broaden discussions within learning and
address the reality of the schools studied, building a moment of reflection to set goals and
actions in education quality.

KEYWORDS: learning schooling. failure motivation. citizenship.
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INTRODUCAO

A educacdo é o fator fundamental que prepara o individuo para exercer sua cidadania
no contexto social em que esta inserido, encaminhando-o para sua realizacdo intelectual e
profissional. E pela educacdo que o homem torna-se capaz de enveredar pela busca do
sucesso, mediante a qualidade do ensino e aprendizagem que foram apreendidos durante sua
vida escolar. Portanto, faz-se necesséario que, na infancia e na adolescéncia, criancas e
adolescentes tenham uma educacdo de qualidade, para que ndo venham contribuir com a
repeténcia e evasdo escolar, que os levam ao fracasso escolar.

E importante que a escola cumpra a sua funcdo social, ndo sendo apenas transmissora
de informac@es longinquas dos alunos. Faz-se necessario que o conhecimento transmitido seja
de acordo com a atualidade, ja que eles vivem em um ambiente no qual a tecnologia esta ao
alcance de quase todos que fazem a sociedade, ndo precisando trabalhar teorias oriundas de
séculos passados. Hado de ter, portanto, uma educacdo de qualidade na qual possam
desenvolver cognitivamente a aprendizagem, imprescindivel a vivéncia do protagonismo que
ird Ihes dar a capacidade de compreender e interpretar o contexto social em que vivem, uma
vez que ser participativo supBe mais conhecimento do que acumulo de informacbes
improprias a realidade dos alunos, mas atividades que desenvolvam o pensamento légico e,
ainda, o conhecimento cientifico.

E urgente que as entidades responsaveis pela educagio escolar assumam compromisso
com o processo educativo. Infelizmente, no Brasil, cerca de um milhdo de jovens entre 15 e
17 anos ainda estdo fora das escolas; ha os que frequentam a escola, porém sem obter sucesso
no desempenho escolar, ou seja: obtém fracasso escolar.

Para Madaldz, Scalabrin e Jappe (2012), o tema fracasso escolar, por ser polémico e
também importante, necessita de atencdo no ambito escolar, estando no centro de “constantes
discussOes por estar intimamente atrelado a questfes como: reprovagéo, evasao, indisciplina, erro,
fracasso e insucesso escolar”. (p. 01)

Os referidos autores lembram que experiéncias de sucesso e fracasso sdo comuns a todos
os seres humanos, independentemente de credo, género, classe, condigdo sexual etc. Entretanto,
ao “juntar-se ao termo “escolar” sua sonoridade nos desloca para uma realidade a qual

conhecemos (...) muito bem, por estarmos mergulhados neste contexto: a escola”. (id)
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Na mesma 6tica que chegamos ao sucesso, podemos fracassar ou ter insucesso e
provarmos a derrota. As incursdes e escolhas feitas durante o processo interferem
(in) diretamente para tal. A escola propde-se a produzir o sucesso através do ensino
e aprendizagem, todavia, 0 que se evidencia nas Ultimas décadas é um declinio do
seu papel “formador” em meio a uma crise politica e existencial que produz o
fracasso. (MADALOZ; SCALABRIN; JAPPE, 2012, p. 01-02)

Segundo os citados autores, o conceito fracasso escolar parece resumir toda a
insatisfacdo e insucesso decorrente de posturas docentes e discentes vivenciadas
cotidianamente da sala de aula. E nesse sentido que refletir o fracasso escolar é pensar,
também, em reprovacdo. Afirma Torres (2004, apud MADALOZ; SCALABRIN; JAPPE,
2012, p. 02), é ““a solucdo interna que o sistema escolar encontra para lidar com o problema da
ndo aprendizagem ou da ma qualidade de tal aprendizagem”. Porém, termos como retencéo,
recuperacgdo, ou tantos outros sinénimos, sdo empregados para caracterizar a palavra fracasso,
que conquista mais forca quando é empregado para qualificar a “incapacidade” que um aluno
possui para aprender ou assimilar algo. (MADALOZ; SCALABRIN; JAPPE, 2012)

Diante do exposto, esse texto terd como linha norteadora a reflexéo e discussdo critica
sobre a funcdo social da escola, buscando entender os fatores que contribuem para o fracasso
escolar do aluno dentro do processo de ensino e aprendizagem.

O objetivo desse trabalho, entdo, ndo é sanar com a deficiéncia que norteia a ndo
aprendizagem do aluno, levando-o a evadir-se, e isso 0 encaminha ao fracasso escolar,
impedindo-o de ser um individuo que ndo terd& uma participacdo efetiva na sociedade.
Portanto, ha a pretensao de enveredarmos por uma direcdo que nos leve a analisar as causas e
efeitos do fracasso escolar, fazendo uma analise critica a partir da comunidade escolar que as
criancas e adolescentes frequentam ou frequentavam para detectarmos o porqué da falta de
desempenho escolar do aluno. Ha ainda a exclusdo em sala de aula, uma vez que a nossa
clientela é heterogénea e a escola ndo esta adequada para se inserir nesse processo de
socializagéo.

De acordo com Arroyo (2000, p.46),

Estamos num momento particularmente sensivel as velhas realidades: as
desigualdades e os mdltiplos processos de exclusdo e marginalizagdo. Os
educadores ndo poderiam ser diferentes. Retomamos velhos seriados tdo atuais: as
desiguais oportunidades socioculturais da infancia pobre e 0s perenes mecanismos
de exclusdo de nosso sistema escolar. O fracasso volta, ou melhor, nunca nos
abandonou. As motivacgdes para tanta sensibilidade sdo diversas, desde 0 medo aos
conflitos sociais, & violéncia dos meninos de rua, até aos velhos ideais de uma
escola igualitéria, passando pela reducdo de custos na administracdo de reprovados
repetentes.
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Dessa forma, a resisténcia dos professores a promog¢do de seus alunos, mediante o
curriculo determinado pelo sistema de ensino que néo esta direcionado a realidade dos alunos,
logos estes quando reprovados, criam elementos que podem culminar com o fracasso escolar.
O autor aponta que a reprovagado escolar se constitui numa “renuncia a educacéo”.

Segundo Vasconcellos (1998), existe urgéncia de uma préatica de avaliacdo inclusiva
aplicada no sistema educacional brasileiro, tendo em vista sua longa historia no sentido
contrério, seja de exclusdo do acesso ao conhecimento e contribuicdo especifica da escola na
formacdo da cidadania, através da reprovacdo (seguida de evasdo), seja da sua trajetoria mais
recente de aprovacdo sem aprendizagem. Temos ciéncia de que essa exclusdo no interior da
escola ndo se da apenas pela avaliacdo e sim pelo curriculo como um todo (objetivos,
conteudos, metodologias, formas de relacionamento). No entanto, além do seu papel
especifico na exclusdo, a avaliacdo classificatoria acaba influenciando todas estas outras
praticas escolares.

E, portanto, responsabilidade do sistema educacional apontar medidas que venham
favorecer formulacdes de politicas e acdes, e ainda apresentar solucdes que norteardo as
praticas de ensino, envolvendo o planejamento das a¢fes dos professores quanto a didatica, a
avaliacdo, ao curriculo, e ainda as relagdes dos que formam a comunidade escolar.

O fracasso escolar € uma tematica que tem levado o sistema educacional a promover
grandes debates com os atores envolvidos no processo, pois numa Educagdo democréatica todos
devem ter acesso a uma aprendizagem eficaz, respeitando a maneira de assimilacdo do
conhecimento de cada um, independente da classe social, cultura, etnia etc.

Apesar das escolas se empenharem para proporcionar um ensino de qualidade, que
leve ao sucesso, ainda se deparam com um grande ndmero de alunos gque nao atingem a
aprendizagem desejada, constituindo o fracasso escolar. E comum ver na educagéo
divergéncias, discussGes em torno do assunto, ja que especialistas e profissionais da educacéo
buscam meios que possam amenizar o problema, com o propdésito de discutir o fracasso como
um elemento resultante da integragdo de vérias forcas que englobam o espaco institucional,
espaco das relacdes entre docentes e estudantes, a familia e a sociedade em geral. Sao notorios
alguns avancos de diferentes experiéncias que tém como objetivo superar as dificuldades
encontradas pelos alunos em relacdo a aprendizagem e em relagdo a preocupacdo com uma

escola mais inclusiva e democratica. No entanto, ainda ndo temos resultados concretos quanto
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ao aproveitamento escolar de toda uma geracdo de estudantes que fora submetida a tais
politicas de ensino.

Finalmente, o que motivou o estudo sobre esta tematica € que o fracasso escolar vem
sendo o principal responsavel pelo grande indice de pessoas que chegam a fase adulta sem ter
alcangado o sucesso escolar. Assim, através de uma pesquisa, realizada junto aos alunos do 3°
ano do ensino médio, matriculados na Escola Estadual e Ensino Médio Adalgisa Teddulo da
Fonseca, localizada no municipio de Itaporanga — PB, objetivamos identificar quais o0s
principais fatores causadores do fracasso escolar, apontando as causas que influenciam a
relacdo sucesso/fracasso escolar, segundo o discurso desses alunos, respondendo ao seguinte
questionamento: o fracasso escolar é o resultado de um conjunto de fatores, ou ele deve ser
associado apenas a falta de interesse em aprender? Com base nesse questionamento,
direcionaremos o nosso olhar para o ambiente de aprendizagem do educando e para as
relacdes que sdo mantidas ao longo do processo de ensino aprendizagem. A coleta de dados

foi realizada usando como instrumento um questionario com perguntas abertas e fechadas.
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CAPITULO | - FRACASSO ESCOLAR: UM OLHAR SOB A
DIFICULDADE DOS ALUNGOS.

O fracasso escolar é colocado no ambito do discurso pedagdégico como uma das
consequéncias de um ensino e de uma aprendizagem em crise que precisam ser reformulados
para que atinjam de fato o desenvolvimento do educando. Quando colocamos as discussdes
sobre o fracasso escolar, logo entramos num campo amplo e polémico que é a aprendizagem,
pois entendemos que quando o educando aprende, logo ele estard apto a atuar na sociedade
em que vive de forma autdnoma.

Zanella (2001) esclarece que o ser humano aprende em qualquer etapa, situacdo ou
momento de sua vida, modificando a si mesmo e ao mundo. Essa modificacdo pode ocorrer de
forma consciente. Somente o conhecimento é capaz de traduzir o homem, dizer de ser
emblematico, razdo da historia que motiva e gera discussdes complexas. Weiss (2004, p. 26),

por sua vez, destaca a ideia basica de aprendizagem como sendo:

[...] um processo de construgdo que se da na interacdo permanente do sujeito com o
meio que o cerca. Meio esse expresso inicialmente pela familia, depois pelo
acréscimo da escola, ambos permeados pela sociedade em que estdo. Essa
construgdo se da sob a forma de estruturas complexas.

Logo, entendemos que na visdo dos autores citados o conhecimento é de fato um
elemento resultado de um conjunto de fatores e de situacdes interligadas. O educando precisa
ser visto como um ser humano que aprende de forma ilimitada, basta ser estimulado e
motivado para isso. As nossas escolas precisam estar equipadas de recursos materiais e
humanos para que os alunos possam ser envolvidos nesse processo significativo que é
aprender, e aprender com a qualidade para um mundo que o aguarda.

Quando observamos a parcela do educando no contexto do fracasso escolar, logo
estamos nos questionando a respeito do papel da escola, do professor, a qualidade das aulas e
0 proprio interesse do educando em aprender e assimilar o contetdo tendo autonomia para
exercer esse conhecimento. Sabemos que para aprender, o educando depende de uma série de
fatores tais como inteligéncia, motivacdo, maturacdo, percepcdo, assim como do proprio
potencial do individuo, o que também esta ligado ao seu estado organico e emocional. Em
muitas situacdes, o aluno do ensino médio busca na escola uma preparacdo para 0 mundo do

trabalho, para a vida académica e quando chega a etapa final do ensino médio apresenta baixo
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rendimento escolar e desmotivacdo para prosseguir com os estudos. A auséncia de motivacao

é um dos elementos geradores do fracasso escolar. Na visdo de Piletti (1991, s/p):

Motivar significa predispor o individuo para certo comportamento desejavel
naquele momento. O aluno estd motivado para aprender quando esta disposto a
iniciar e continuar o processo de aprendizagem, quando esta interessado em
aprender certo assunto, em resolver um dado problema, etc.

A motivacdo € um elemento essencial para aprendizagem. Ela cria condi¢Ges e
ambientes favoraveis para que o aluno se integre com os fatos, 0s acontecimentos a sua volta,
entende o significado de aprender e como usufruir essa aprendizagem. Nesse sentido, Parolin
(2005, p. 44) coloca que:

A aprendizagem acontece em um movimento de constru¢do e reconstrucdo de nos
mesmos, do outro, da realidade que nos circunda e do préprio conhecimento. Tentar
trabalhar em uma dessas instancias isoladamente é ineficaz, pois sé iria dividir o
que é indivisivel.

Observamos que os alunos do Ensino Medio precisam dessa motivagdo, pois quando
egressos da escola serdo os multiplicadores dessa inovagdo das aulas, da dinamizacdo dos
conteudos, dessa preocupacdo com o rendimento escolar. Isso, geralmente, ocorre nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. Costuma discutir-se muito o rendimento escolar dos alunos
do Ensino Fundamental I e II; e dos alunos do Ensino Médio, muitas vezes precisam desse
didlogo para obter uma aprendizagem significativa.

Outro ponto importante que podemos colocar como um dos fatores que causam o
fracasso escolar é auséncia de um olhar do educador para entender como o educando aprende,
pois em muitos casos o professor e a escola rotulam o educando e que este logo passa a ser
visto como o inteligente ou o incompetente. Segundo Pain (2009), no ambiente escolar se faz
necessario o reconhecimento de cada aluno com a sua subjetividade, com o seu modo de
aprender. Ou seja, considerar que ele € um ser humano Gnico em desenvolvimento. Porém,
observamos nas salas de aula que a diversidade é acentuada. Existem 0s estereotipos tais
como: o “fera”, o “nerd”, o “folgado”, os que ndo “aprendem”, os “problematicos” 0s que
apresentam deficiéncia de Leitura e Escrita, entre outros. Essa classificacdo tende a afetar a
aprendizagem, pois logo vamos ter a classe dividida, rotulada e tendenciosa a uma estatistica
entre os quadros do fracasso escolar.

A exclusdo € uma das dificuldades que o educando encontra no contexto da
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aprendizagem, pois, segundo Arroyo (1997, p. 13) “a cultura da exclusdo estd materializada
na organizacdo e na estrutura do sistema escolar. Ela esta estruturado para excluir”. Muitas
vezes essa exclusdo é feita por falta de percepcédo da escola em seu conjunto, que exclui 0s
que ndo estdo “aptos” a prosseguirem com os estudos e mantém os demais na sua linha
conservadora e excludente.

Isolar o educando, dar a ele a responsabilidade sob seu sucesso ou fracasso escolar
sem entender sua realidade, seu contexto de vida, sem analisd-lo como um ser que possuli
habilidades a ser desenvolvidas, esta ainda inserido em muitos discursos praticos do cotidiano
da sala de aula. Nessa linha, Costa (1994, p. 19) faz a seguinte observacdo: “procurando
considerar esse aluno que fracassa ndo como um individuo isolado, mas situado num
contexto, produto de uma classe social. Pretende-se poder fazer uma mediacdo entre o
individuo e o social.” Podemos interpretar e conduzir essa linha de afirmacdo de Costa (1994)
para a responsabilidade em conjunto de escola e sociedade, pois o ser humano nédo se
individualiza quando ingressa na escola, continua parte integrante da sociedade que o aguarda
para quando egresso puder atuar de forma autbnoma, com senso critico e responsabilidade
com base em conhecimento adquirido numa relagéo reciproca de ensino e aprendizagem.

Associada a estas dificuldades, observamos também que a maioria dos pais do ensino
médio ndo busca a escola para falar, escutar, entender os erros e congratular com os acertos. A
familia dos alunos do ensino médio procura menos a escola, pois acreditam que os filhos ja
podem assumir responsabilidades para resolver seus proprios problemas. O educando do
ensino médio sente o peso da responsabilidade de responder pela aprendizagem, pelos seus
atos, se preparar para a sociedade que os aguarda, decidir sobre sua vida apds egresso da
escola. No entanto, ndo devemos também colocar sob a familia a responsabilidade pelo
fracasso escolar, entendendo que sua parcela de culpa esta inserida num contexto geral.
Portanto, como diz Hoffmann (2001, p. 47):

Dificuldades de aprendizagem nédo é responsabilidade direta das familias, mas dos
profissionais que atuam nas escolas, bem como a questdo das relacdes interpessoais
no ambiente escolar. Nao se pode esperar que 0s pais procedessem a alfabetizacdo
das criangas e jovens ou que os auxiliem a superar dificuldades em matematica,
guimica, e outras areas. Muitas dificuldades dos alunos sdo de natureza epistémica
e exigem alternativas didaticas, sendo, portanto, responsabilidade dos professores.

Tudo isso somado aos questionamentos levantados observamos essa necessidade de
olhar as dificuldades de aprendizagem dos educandos de forma mais coerente, menos
rotuladora, de maneira que eles possam encontrar na escola um ponto de apoio para
diminuirem os quadros que relutam nas estatisticas educacionais quando se refere ao fracasso

escolar.
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CAPITULO Il — A RELACAO DA ESCOLA COM O FRACASSO
ESCOLAR.

A escola publica precisa ser preparada para trabalhar com os diversos elementos que a
realidade produz em cada estudante, vencendo as dificuldades que a pedagogia tradicional
inseriu no procedimento de ensino, tornado a aprendizagem insipiente, levando o alunado ao
fracasso escolar, que poderia ser sanado com metodologias adequadas ao cotidiano de seus
alunos.

E importante trazer para a escola a realidade, ou seja, a diversidade que se encontra na
sociedade, para que se sintam parte da escola, dando-lhes a ideia que aquela ndo é diferente
do mundo que os habitam. Precisa-se melhorar também o sistema de educacdo que é lento,
ndo conseguindo acompanhar as mudancas da sociedade, o que determina muitas vezes o
fracasso escolar dos educandos por essa falta de correlacdo entre a sua vida social e a
estrutura que a escola comporta. A escola precisa levar em conta a visdo de mundo que o
educando tem, uma vez que isso nao for considerado podera margear o fracasso muito antes
do que se espera.

A escola € peca fundamental no processo educativo, porém Ceccon, Oliveira e

Oliveira (1982, p. 23) afirmam que nem sempre ela garante 0 sucesso:

Todo mundo espera que a escola cumpra seu papel que € o de fornecer instrugéo,
qualificagdo e diploma a todos. Na verdade, a escola produz muito mais fracassos
do que sucesso, trata uns melhores do que 0s outros e convence os que fracassam
de que fracassam porque sdo inferiores, ela s6 educa e instrui uma minoria. A
grande maioria é excluida e marginalizada.

A escola contribui e muito para o fracasso, ja que € fruto do capitalismo e almeja a
selecdo dos melhores, gerando uma desigualdade entre a comunidade escolar, que em vez de
promover educacdo de qualidade para todos de forma igualitaria, apenas investe nos mais
sucedidos, excluindo os demais alunos que vao perdendo o estimulo em estudar. Ainda de
acordo com Ceccon, Oliveira e Oliveira (1982 p.73), “seu objetivo é s6 promover aquela
minoria de alunos que ela considera mais espertos e capazes de aprender. Os outros que se
danem”. Esse é talvez um dos pontos mais criticos que temos visto com relacdo ao fracasso
escolar. Pois, segundo as leis que regem o sistema educacional, a educagdo € um bem comum

a todos, ndo devendo despertar a discriminacdo, respeitando a diversidade e o tempo de
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aprendizagem de cada aluno. No entanto, o que mais temos séo alunos cada vez mais
excluidos.

Logo, a escola passa a promover a exclusdo de seus alunos, privilegiando um pequeno
grupo e deixando a maioria a mercé da marginalizacdo, uma vez que nao se adaptaram ao
perfil determinado por ela. A sociedade precisa de uma escola de qualidade, que seja
instrutora e forneca conhecimentos satisfatorios a todos. Entretanto, existem fatores que
contribuem mais para a falta de aprendizagem, uma vez que a clientela é heterogénea, pois
temos alunos com deficiéncia de aprendizagem, ndo chegando ao disturbio, mas que
necessitam trabalhar para ajudar no sustento da familia e isso é visto como prejudicial no
aprendizado deles. Portanto, fracassam porque nao satisfazem a escola no conceito de ensino
e aprendizagem. E a responsabilidade do fracasso compete ao aluno e ndo a escola, que assim
como a sociedade também exclui os que sdo desprovidos de bens materiais, como se esses nao
tivessem capacidade aprender. Nessa linha de pensamento, Ceccon, Oliveira e Oliveira (1982
p. 81) enfatizam:

A maneira como a escola est4 organizada é o resultado da organizacéo da sociedade
em seu conjunto. Os mais pobres sdo marginalizados pela escola do mesmo jeito
que sdo explorados no plano das relac6es de trabalho e impedidos de participar da
vida politica. A escola ndo é democréatica, porque a sociedade em que vivemos
ainda ndo é verdadeiramente democréatica. Os donos do saber sdo também os donos
do poder e os pobres sdo excluidos tanto na escola quanto na participacdo das
decisBes. A escola, portanto é parte integrante desta sociedade injusta e desigual,
em que a regra de comportamento é cada um por si e salvem-se quem puder.

A escola que é direito é todos, € discriminatoria, e ndo satisfaz do ponto de vista
quantitativo e qualitativo. Ela é incapaz de fornecer uma educacdo igualitaria a todas as
classes, gerando o fracasso e acentuando as desigualdades sociais.

Logo, a escola ndo estd conseguindo atender sua clientela com qualidade, nem com a
igualdade dos direitos garantidos. A sua cultura tem promovido a repeténcia e tem mostrado
que a evasdo somente se torna significativa depois de uma longa permanéncia dos alunos na

escola. Soares (2002, p. 15) responsabiliza a escola quando diz:

A escola, como instituicdo a servico da sociedade capitalista, assume e valoriza a
cultura das classes dominantes; assim, o aluno proveniente das classes dominadas
nela encontra padrdes culturais que ndo sdo o0s seus e que sdo apresentados como
“certos”, enquanto os seus proprios padrdes sdo ou ignorados como inexistentes, ou
desprezados como “errados”. Seu comportamento é avaliado em relacdo a um
“modelo”, que é o comportamento das classes dominantes; os testes e provas a que
¢ submetido sdo culturalmente preconceituosos, construidos a partir de
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pressupostos etnocéntricos, que supdem familiaridade com conceitos e informagdes
préprios do universo cultural das classes dominantes. Esse aluno sofre, dessa
forma, um processo de marginalizagdo cultural e fracassa, ndo por deficiéncias
intelectuais ou culturais, como sugerem a ideologia do dom e a ideologia da
deficiéncia cultural, mas porque é diferente, como afirma a ideologia das diferencas
culturais. Nesse caso, a responsabilidade pelo fracasso escolar dos alunos
provenientes das camadas populares cabe a escola, que trata de forma
discriminativa a diversidade cultural, transformando diferengas em deficiéncias.

Os alunos oriundos da classe menos favorecida sdo colocados em desvantagens em
relacdo aos da classe dominante, que tém uma cultura diferenciada, tém capacidade de
assimilar mais do que aqueles, que possuem o poder de conhecimento limitado, ou seja, ndo
sdo capazes de qualquer tipo apreensdo. Para Cury (2003), os professores e alunos vivem
juntos durante anos dentro da sala de aula, porém sdo estranhos uns para os outros. Eles se
escondem atras dos livros, das apostilas, dos computadores. A culpa ndo é dos professores,
mas do sistema educacional em crise que se arrasta por séculos. E acrescenta que as criangas e
0s jovens aprendem a lidar com fatos l6gicos, mas ndo sabem lidar com fracassos e falhas.
Aprendem a resolver problemas matematicos, mas ndo sabem resolver seus conflitos
existenciais.

Assim, o fracasso escolar é um desafio que deve ser discutido entre o sistema de
ensino, sociedade e escola, para que avance na melhoria da qualidade de ensino e
aprendizagem, buscando alternativas que contribuam para o sucesso escolar, inibindo, assim,

o fracasso escolar que assola os alunos que vém de uma classe sem privilégios.

CAPITULO Il - A RELACAO PROFESSOR, ALUNO, CURRICULO E
FRACASSO ESCOLAR.

O ensino e a aprendizagem contemporaneos tém levantado muitos questionamentos
acerca do papel do professor frente aos alunos e ao fracasso escolar. Para Gadotti (1998), faz-
se mister que o professor se assuma enquanto um profissional do humano, social e politico,
tomando partido e ndo sendo omisso, neutro, mas sim definindo para si de qual lado esta, para
que ndo venha mais tarde defender um sistema de exclusdo baseadas em teorias arcaicas que
priorizam curriculos, formulas, regras, em detrimento do ser humano e do desenvolvimento de
suas potencialidades. O professor é essencial na construgdo de uma proposta mais eficaz e na

execucdo de uma metodologia que priorize o educando e consiga com ela dinamizar as aulas,
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descobrir habilidades, desenvolver competéncias.

No entanto, muitos profissionais se sentem desmotivados pelo proprio sistema que
muitas vezes 0 obriga a permanecer amordacado em suas velhas estruturas, por falta de um
salario melhor, de uma formacdo adequada, situacdes conflituosas desenvolvidas no proprio
contexto educacional. Tudo isso sdo fatores intervenientes que acabam conduzindo ao
fracasso escolar.

Temos observado nas escolas que professores do ensino médio, especialmente da 32
série, pautam suas aulas no conteudo programatico do vestibular, seguindo a risca as
convencles curriculares sem se preocuparem com o ser social que estd a sua frente com
anseios, vontades, curiosidades e interesses muitas vezes desvinculados a mera questdo
académica. E necessario que os professores criem condices de aprendizagem significativas.
E, por isso, Tardif (2002, p. 35) chama atencdo para que o professor ndo seja unicamente um
transmissor de “saberes elaborados por outros grupos”. N&o seja apenas um depositéario de
conhecimento, contribuindo para o que Freire (1986) chama de “educagdo bancaria”, mas que
entenda o processo como um tempo de aprendizagem, de formacdo, compreendendo que o
processo de ensinar exige uma formalizacdo e uma sistematizacdo adequada em relacdo aos

educandos. Tardif, ainda, contribui com esse raciocinio, afirmando:

A relacdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcéo de transmissédo
dos conhecimentos ja construidos. Sua pratica integra diferentes saberes docentes
com 0s quais o corpo docente mantém diferentes relagdes. Pode-se definir o saber
docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais. Assim, 0s saberes produzidos na pratica docente
integram sua formacdo inicial. (2002, p. 36)

Nesse sentido Charlot (2000, p. 62-63) menciona:

E verdade que a préatica mobiliza informagdes e saberes; e nesse sentido, é exato
dizer-se que ha saber nas praticas [...] Assim, um vendedor ou um professor de
escola primaria reagird, por instinto, de maneira pertinente, e tal ou qual situacdo, o
gue ndo saberia fazer quem néo tivesse a pratica de venda ou de ensino. Isso é
verdade, mas ainda, deve ser interpretado. Quem tem prética vive em um mundo
onde percebe indicios que outras ndo verificam, dispde de pontos de referéncia e de
um leque de respostas dos quais outros estariam desprovidos.

Os professores tanto do ensino fundamental como do ensino medio tém um papel de
mediar um conhecimento adequado, respeitando o educando ao passo que procura interagir

com eles numa transmissao dinamica, respeitando a diversidade e buscando dentro de um
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projeto solido a construgdo de um conhecimento eficaz e significativo. Numa relacdo de
construgdo de saberes muatuos, os professores mantém com os alunos uma relacdo de
aprendizagem reciproca, priorizando a vida social e cultural deles de modo que as aulas
possam estar associadas a um momento de encontro entre o conhecimento e 0 proprio
protagonista desse conhecimento.

Outro elemento fundamental na andlise do fracasso escolar é a questdo do curriculo.
Ha necessidade de saber 0 que ensina, para quem ensina, COMo ensina, e por que ensina, ja
que estamos tratando do curriculo escolar que determina as acdes que sdo planejadas e
determinadas pelo sistema de ensino e aplicadas nas escolas, isto €, as diretrizes elaboram o
que deve ser trabalhado na sala de aula, sem fazer uma diagnose de quem vai ser ensinado.
Portanto, o professor deve adequar-se essas diretrizes aos alunos, de acordo com a
necessidade de cada um. E claro que o professor deve estar preparado tanto para as
determinac6es do curriculo, quanto ao conhecimento de seus alunos.

No sistema de ensino ha restricdes quanto a igualdade de oportunidades. Neste sentido

Ferraco (2008, p. 132) ressalta informac@es quanto ao curriculo:

Reconhecendo que “o curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de
transmissdo desinteressada do conhecimento social” e que, pelo contrario, esta
fortemente comprometido com relagdes de poder que distribuem desiguais
oportunidades de sucesso aos diferentes grupos socioculturais, tem vindo a ser
questionado o papel dos agentes educativos locais na configuracdo de processos
que intervenham ao nivel das condicBes de selecdo, transmissdo e avaliagdo do
conhecimento.

E preciso conhecer as diversas realidades para a execucdo de um curriculo que seja
interativo, como aborda Ferrago (2008, p. 135-136):

Se quisermos uma “escola para todos” temos de reconhecer e conhecer as
especificidades de cada contexto e de cada situacdo, os siléncios e as
marginalizagbes. Este reconhecimento, do ponto de vista do exercicio profissional,
exige uma continua procura dos “caminhos” e processos que sejam 0S mais
adequados para cada situacdo, o que significa que exige uma intervencdo ativa e
critica nos processos sociais e de configuragdo curricular.

O curriculo é uma ferramenta fundamental, uma vez que preparard o aluno para ser
cidaddo. E importante que o profissional de educacio escolar passe ao aluno que o
desenvolvimento de acdes de conhecimento, sua capacidade de agir e refletir, levando-o a
conhecer 0 mundo, valorizar-se como pessoa capaz de agir na sociedade e até muda-la.

Quando se fala em curriculo, imaginamos o conhecimento que nos traz. Realmente, curriculo
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é conhecimento, como também é identidade, ja que através dele estdo inseridas as diretrizes
que contribuem para a aprendizagem dos alunos. Entretanto, faz-se necessario inserir este a
cultura dos alunos, respeitando sua origem, seus valores, suas experiéncias, ou seja,
adequando a vivéncia dos alunos.

Para Doll Jr. (1997), um curriculo construtivo é aquele que emerge através da acao e
interacdo dos participantes; ele ndo é estabelecido antecipadamente. E certo que ndo tem
inicio, nem fim, ha fronteiras e pontos de ligacdo. O curriculo modelado em uma matriz que
também € ndo linear e ndo sequencial, mas limitado e cheio de focos que se envolvem em
uma rede relacionada de significados.

Diante dos estudos e questionamentos, observa-se que o fracasso escolar € resultado
de vérios fatores que influenciam o sistema educacional. Esse é elaborado através de uma
politica que atende aos anseios das classes dominantes e implantado nas escolas por meio do
curriculo, que por sua vez obedece ao sistema, transmitindo suas ideologias que as vezes ndo
atende a todas as classes da sociedade.

Cabe a escola atender as necessidades do aluno, observando o seu cotidiano, sendo o
elo no processo ensino e aprendizagem. E certo que a familia também tem responsabilidade
na educacéo dos filhos, e muitas vezes ela ndo participa ativamente, como deveria, uma vez
que néo foi preparada para tal funcéo, principalmente a que precisa trabalhar para prover seus
filhos. Portanto, o fracasso escolar pode ser resultado de uma corrente onde um fator esta
ligado ao outro. Como um circulo vicioso, 0 mau funcionamento de um é prejudicial para o
bom desenvolvimento dos outros. Nesse caso, ndo se deve apontar um culpado, ou, entéo,
dizer que tal fracasso é problema da dificuldade de aprendizagem do aluno, pois ele é apenas
um elemento dentro de um sistema educacional que recebe influéncias de varios fatores que

juntos podem determinar o fracasso escolar.

CAPITULO IV - APESQUISA: COLETA E ANALISE DOS DADOS

A educacdo é um processo dindmico a qual interage conhecimento intelectual com a
realidade social do educando, gerando assim um vinculo entre realidade e escola a medida que
os alunos utilizam desses momentos de aprendizagem para constituirem a base solida na

formacdo humana e intelectual necessaria na etapa final da educacdo basica. No entanto,
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como abordado anteriormente, um tema discursivo tem gerado no meio educacional longos
momentos historicos de debates: o fracasso escolar.

Repensar a escolar, conduzir com clareza as discussdes sobre o fracasso escolar deve
ser um elemento importante na consolidacdo das respostas encontradas sobre as causas e as
consequéncias desse processo que envolve uma conjectura de fatores: familia, escola, aluno e
sociedade onde cada uma delas apresenta sua parcela de contribuicdo para que esse fendmeno
cresca historicamente. Aqui o fracasso escolar sera problematizado a partir da fala dos alunos

entrevistados, jovens do 3° ano do ensino médio, entre 16 e 20 anos de idade.

4.1 Tipo de pesquisa

O estudo proposto foi desenvolvido com a utilizacdo da abordagem qualitativa. A
pesquisa qualitativa costuma ser direcionada, ao longo de seu desenvolvimento, nao
objetivando enumerar ou medir eventos e por isso, geralmente, ndo emprega instrumental
estatistico para analise dos dados. A partir dessa compreensdo, seu foco de interesse, além de
ser amplo, parte de uma perspectiva diferenciada da adotada pelos métodos quantitativos.
(MINAYO, 1993)

Na pesquisa qualitativa a coleta de dados é frequentemente verbal ou pela observacéo.
A preocupacdo aqui € detectar o significado que as pessoas ddo as coisas € a sua vida como
preocupacado do investigador. (NEVES, 1996)

No caso especifico da nossa pesquisa, a partir de entrevistadas realizadas usando um
roteiro semiestruturado (perguntas abertas) e, também, contendo algumas questdes objetivas,
procuramos detectar as representacdes que alunos do 3° ano do ensino médio, da Escola
Estadual e Ensino Meédio Adalgisa Teddulo da Fonseca, construiram em relacdo as

dificuldades de aprendizagem e fracasso escolar.

4.2 Campo de pesquisa: estruturando (socializando a escola)

A Escola Estadual e Ensino Médio Adalgisa Teddulo da Fonseca esta situada na Rua
Jodo Silvino da Fonseca, S/N° no Bairro Xique-Xique, em ltaporanga-PB, na zona urbana,
mais ou menos 500 metros da saida para o Municipio de Boa Ventura-PB.

Sua estrutura fisica fica bem localizada, uma vez que ha calgamento em toda a rua que
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dé acesso a mesma. Ainda podemos apresentar como constru¢@es fundamentais proximas a
escola, como: em frente, a 72 Regéncia Regional de Educacdo; atrés, construcfes de casas que
servem a populacdo civil; a esquerda, a Escola Normal Estadual Professor Francelino de
Alencar Neves; e a direita, 0 “Ginasio Poliesportivo o Madrugao” o qual pertence a escola
citada, servindo, ainda, a outras escolas e também as pessoas da cidade que praticam esportes
e fazem uso daquele ambiente. Ha ainda bem préximo a escola, a Suplan (Superintendéncia
de Obras do Plano de Desenvolvimento do Estado da Paraiba) o DETRAN (Departamento
Estadual de Transito), a Escola Municipal Santa Ménica, o Ministério Publico e o Forum.
Logo, vé-se que a escola estad bem inserida geograficamente.

A érea construida da escola ocupa uma boa parte do terreno em que foi construida. Seu
perfil fisico esta distribuido da seguinte forma: 12 salas de aula; 03 salas que servem de
diretoria, de secretaria e de professores; 02 conjuntos de banheiros; 01 cantina; 06 salas que
sdo utilizadas para laboratorio de informética, de robotica, de matematica, de ciéncias, de
masica e, ainda, para a biblioteca; 01 almoxarifado; 01 sala para o arquivo e 01 pequena sala
que serve para a emissora de radio da escola; o patio que serve de refeitdrio. A escola é toda
arborizada, proporcionando-lhe uma beleza natural, fazendo jus ao clima que é bastante
quente, ajudando na ventilacdo. Ha amplas galerias que d&o acesso a todos os espagos dessa
unidade de ensino. As salas de aula sdo amplas e claras e estdo sendo climatizadas,
melhorando, assim, a estrutura fisica que vai contribuir no conforto, ocasionando melhoria do
ensino e da aprendizagem.

A referida escola pertence ao Sistema Estadual de Ensino e foi fundada em 1980. O
terreno foi doado por Dr. José Silvino da Fonseca, Engenheiro Civil, filho de Itaporanga.
Portanto, o0 nome da escola é uma homenagem a mde desse doador que ndao mediu esforcos
para que 0 municipio tivesse uma escola que comportasse cerca de 1500 alunos, distribuidos
em 03 turnos de ensino, uma vez que recebia alunos de outras cidades, como: Boa Ventura,
Diamante, Sao José de Caiana, Pedra Branca e Curral Velho, ja que nelas ndo havia o ensino
médio.

Com o reordenamento feito pela Secretaria Estadual de Educacdo da Paraiba, em
2006, a escola deixou de oferecer a modalidade do ensino fundamental, ofertando apenas o
ensino médio, e ainda lembramos que escolas de ensino médio foram criadas nos municipios
citados anteriormente, que de certa forma acarreta uma diminuicdo acentuada de alunos na

escola em questdo. Em 2012 foi inserido o Programa de Ensino Médio Inovador (PROEMI),
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que faz parte das politicas publicas do Governo Federal em parceria com o Governo Estadual.
O ensino é oferecido de forma integral, no turno diurno, com aulas regulares, ou seja, das
disciplinas ofertadas pelo curriculo determinado pelo Sistema Educacional e oficinas que
foram denominadas de macro campos (Leitura e Letramento, Acompanhamento Pedagdgico,
Iniciacdo Cientifica e Pesquisa, Participacdo Estudantil, Cultura e Fruicdo das Artes) que vém
contribuindo como elemento facilitador do ensino e da aprendizagem, ja que nas oficinas sdo
trabalhados projetos interdisciplinares que favorecem a participacdo efetiva dos alunos, uma
vez que esse € feito tanto na escola como também fora dela. H& também o turno noturno que
funciona o ensino médio regular com 04 turmas, sendo 1° D e F, 2° E e 3° E, e também 04
turmas do Pr6-Jovem Urbano.

Em 2014 temos, entdo, 12 turmas no turno diurno que fazem parte do “Ensino
Inovador”, sendo 1° A, B, C, D; 2°A, B, C, D; 3° A, B, C, D; com um total de 400 alunos, que
passam o dia na escola, fazem 03 refeicOes e assistem a 09 aulas, entre aulas regulares e
macro campos. No entanto, a estrutura fisica que foi apresentada anteriormente ndo é
suficiente para que o alunado passe o dia na escola de forma confortavel, apesar de termos
dois conjuntos de banheiros, pois, paradoxalmente, ndo servem para banho, apenas para
outras necessidades.

Temos alunos da zona urbana e rural e que vivem basicamente da agricultura, dos
programas do governo federal, poucos tém pais que sdo funcionarios pablicos, e outros pais
trabalham nas inddstrias téxteis que, de certa forma, vém contribuindo na diminuicdo do
indice de pobreza do municipio. Vale salientar que muitos alunos precisam trabalhar para seu
préprio sustento ou ainda ajudar na renda da familia. E estes ndo percebem a escola como
meio de formacédo profissional, ja que ndo oferecemos o ensino profissionalizante e muitos
representam a Universidade como algo bem distante de sua realidade, ja que os pais ndo tém
cultura escolar para incentivar os filhos a continuarem os estudos. Assim, muitos tomam a
decisdo de continuar ou ndo, independentemente da vontade dos pais, que, em sua maioria,
nem sequer terminaram o ensino fundamental, alguns terminaram o ensino médio e poucos
cursaram uma Universidade.

A gestdo da escola é participativa, voltada para projetos sociais que contribuam para o
fortalecimento do ensino e da aprendizagem, buscando os resultados que foram conquistados
ao longo de uma vida escolar, ainda favorecendo a integracéo de toda equipe da escola, como

gestores, técnicos de administracdo, coordenadores, professores, pessoal de apoio, alunos, e
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ainda a presenca dos pais nos eventos da escola e também na tomada de decisdo que venha
contribuir para o crescimento da comunidade escolar, pois sé teremos uma escola democratica

se houver interacdo entre todas as partes que a compdem. Para Libaneo (2002):

A participacéo é o principal meio de assegurar a gestdo democratica, possibilitando
o envolvimento de todos os integrantes da escola no processo de tomada de
decisbes e no funcionamento da organizacdo escolar. A participa¢do proporciona
melhor conhecimento dos objetivos e das metas da escola, de sua estrutura
organizacional e de sua dindmica, de suas relacbes com a comunidade e propicia
um clima de trabalho favoravel a maior aproximacéo entre professores, alunos e
pais. Nas empresas buscam-se resultados por meio da participacdo. Nas escolas
buscam-se bons resultados, mas ha nelas um sentido mais forte de pratica da
democracia, de experimentacdo de formas ndo autoritérias de exercicio do poder de
oportunidade ao grupo de profissionais para intervir nas decisfes da organizagéo e
definir coletivamente o rumo dos trabalhos.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola vem sendo elaborado com o intuito de
desarticular as a¢fes conservadoras que tém como meta seguir o curriculo determinado pelo
Sistema de Ensino. A Proposta Pedagogica da escola esta voltada para o interesse dos alunos
e 0 que ele traz e que almeja. Trata-se de um documento inovador, feito com a participacéo
significativa da equipe da escola com agfes que norteiam 0 ensino e a aprendizagem de
qualidade e acBes voltadas para o social, que sdo desenvolvidas junto com os pais de alunos.
Nesse sentido, Luck (2002, p. 66), diz que:

A participagdo significa, portanto, a intervencdo dos profissionais da educacdo e
dos usuarios (alunos e pais) na gestdo da escola. Ha dois sentidos de participacao
articulados entre si: a) a de carater mais interno, como meio de conquista da
autonomia da escola, dos professores, dos alunos, constituindo pratica formativa,
isto €, elemento pedagdgico, curricular, organizacional; b) a de carater mais
externo, em que os profissionais da escola, alunos e pais compartilham,
institucionalmente, certos processos de tomada de decisdo.

Portanto, a escola deve ser capaz de desenvolver nos educandos aptiddes para as
praticas cultivadas durante sua vida escolar. O ingresso e a permanéncia dos alunos no
ambiente escolar dependerdo da forma como o ensino € direcionado, ou seja, se esta havendo
planejamento das ag0es, isto &, se estdo sendo articuladas de forma a despertar o interesse dos
alunos que almejam néo soO a aprendizagem, porém sua formacéo profissional que ira garantir
também o seu futuro financeiro. O aluno deve sentir que a escola esta voltada para a pratica
do desenvolvimento social, que deve ser 0 sujeito e exercer o seu protagonismo na sociedade

em que esta inserido.
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Conforme Silva (1995), o aluno ndo é cliente da escola, mas parte dela. E sujeito que
aprende, que constroi seu saber, que direciona seu projeto de vida.

Silva (1995, p. 52), a esse respeito diz ainda que:

A escola implica formacdo voltada para a cidadania, para a formagdo de valores-
valorizacdo da vida humana em todas as dimensdes. Isso significa que a instituicdo
escolar ndo produz mercadorias, ndo pode pautar-se pelo zero defeito, ou seja, pela
perfeicéo.

Nesse sentido, e segundo os estudos realizados por Antunes (2000), acredita-se que a
educacdo de qualidade é aquela mediante a qual a escola, gestdo, professores, pais, promovem
para todos. O dominio dos conhecimentos e do desenvolvimento de capacidades cognitivas e
afetivas indispensaveis ao atendimento de necessidades individuais e sociais dos alunos, bem
como a inser¢do no mundo e a constituicdo da cidadania também como poder de participacao,
tendo em vista a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Qualidade é, pois,
conceito implicito a educacéo e ao ensino.

Diante da globalizacdo econémica, da transformacdo dos meios de producdo e do
avanco acelerado da ciéncia e da tecnologia, a educagdo escolar precisa oferecer propostas
concretas a sociedade, preocupando-se em oferecer um ensino de qualidade que possa elevar a
capacidade dos adolescentes e jovens para compreenderem 0 universo competitivo e 0s
valores sociais, econdmicos e culturais intrinsecos na formacéo pessoal e profissional ao qual
estardo submetidos, uma vez a escola funciona como espacgo de sociabilidade e seu Projeto
Politico Pedagdgico precisa atender a necessidade dos jovens que a procuram. Portanto, 0s
jovens buscam no espaco escolar uma formacdo que possa garantir sua sobrevivéncia através
do trabalho, além de ampliar a relacdo social, identificando-o0s ndo apenas o status, mas como
membro de uma cultura social. Para Bourdieu (1983, p. 115):

Ainda hoje uma das razdes pelas quais os adolescentes das classes populares
guerem abandonar a escola e comecar a trabalhar muito cedo é o desejo de ascender
0 mais rapidamente possivel ao estatuto de adulto e as capacidades econdmicas que
Ihes sdo associadas: ter dinheiro é muito importante para se afirmar em relagdo aos
colegas, em relagdo as meninas, para poder sair com os colegas e com as meninas,
portanto para ser reconhecido e se reconhecer como um ‘homem’. Este € um dos
fatores do mal-estar que a escolaridade prolongada suscita nos filhos das classes
populares.
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Portanto, a escola tem papel fundamental na socializacdo dos jovens, ndo devendo ser
apenas reprodutora de uma aprendizagem fragmentada, desprovidos de perspectivas que

venham vislumbrar seu interesse pelo espaco de integracdo entre jovens, escola e sociedade.

4.3 Sujeitos da pesquisa

Efetuamos esta pesquisa (coleta de dados) juntamente aos alunos do 3° ano do ensino
médio, das quatro turmas diurnas, sendo entrevistados 06 alunos de cada turma (03 do sexo
feminino e 03 do sexo masculino), totalizando 24 entrevistados, matriculados na Escola
Estadual e Ensino Médio Adalgisa Teddulo da Fonseca.

A coleta de dados foi realizada por meio de um roteiro de entrevista com vinte e duas
(22) questdes, sendo seis questdes objetivas e 18 questdes subjetivas, direcionado aos alunos,
que responderam o mesmo com o proprio punho. Tal coleta foi realizada mediante a
permissao da gestora da instituicdo escolar.

E preciso evidenciar que para garantir o sigilo das falas dos alunos usamos cddigos

(letras e numeros) para diferencia-los.

4.4 Analise dos dados

O questionario/entrevista foi aplicado no dia 13 de maio de 2014, com 24 alunos da
EEEFM Adalgisa Teddulo da Fonseca, que estdo cursando o 3° ano do Ensino Médio. A coleta
de dados foi realizada no 32 ano A, B, C e D, com seis alunos de cada turma, sendo trés alunas
e trés alunos de cada turma, que foram consultados a respeito da pesquisa que seria
problematizada em um trabalho monografico a ser apresentado a UEPB. Portanto,
anteriormente, foi perguntado se 0os mesmos podiam cooperar e que sua participagdo seria
mantida em sigilo, pois ndo havia necessidade de se identificarem.

A aplicacdo do questionario/roteiro de entrevista aconteceu do seguinte modo:
entregamos copias do questionario/roteiro e solicitamos aos alunos que respondessem 0s
mesmos, apresentando suas respostas escritas de préprio punho, pois se sentiam melhor, uma

vez que ndo tinham o habito de serem entrevistados e disseram que tinham medo de falar
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“errado”. Como 0 nosso objetivo era colher informagdes a partir de sua vivéncia na sala de
aula, ndo vimos qualquer impedimento de fazer o trabalho desse modo. A coleta foi
satisfatoria, uma vez que todos participaram de forma efetiva, sem contar que outros alunos,
sentiram-se excluidos por ndo participarem da pesquisa feira com os demais.

Quanto as perguntas, inicialmente perguntamos a idade dos alunos. Vejamos esses

dados organizados no gréafico seguinte:

Faixa Etaria

015 anos W16 anos O17 anos 018 anos M 28 anos

5 1 1
8% 4% 4%

42%

10
42%

Percebemos, entdo, que o maior numero de alunos esta na faixa etéria entre 16 (42%) e
17 anos (42%), totalizando 20 alunos (84%). Porém, temos dois alunos (8%) com 18 anos. Ha
também 01 aluno com 15 anos e outro com 28.

O gréfico seguinte mostra que dos 24 alunos entrevistados, 12 sdo do sexo masculino e
12 do sexo feminino. Essa escolha foi proposital, ocorrida antes de serem aplicados os

questionarios.

Sexo

O Feminino @ Masculino

12 12
50% 50%




29

O proximo grafico faz referéncia a cor/raga, apresentando os seguintes dados: 10
alunos (42%) séo pardos; 08 alunos (33%) sé&o brancos; 04 alunos (17%) sdo negros; 01 aluno
(4%) € indigena; apenas 01 aluno (4%) nao se identificou. Portando, apesar de 42% dos
alunos se identificaram como pardos, ha, entre eles, alunos negros, mas que optaram em se

identificarem como sendo pardos.

Cor/Raca

O Parda B Negra OIndigena O Branca B Outra

4%

4%

17%

Os alunos entrevistados sdo oriundos de diversos municipios, como: 17 alunos (72%)
de Itaporanga; 02 alunos (08%) de Patos; 0os municipios de Sdo Paulo-SP, Sdo José de Caiana,
Pedra Branca, Santana dos Garrotes e ndo respondeu, apresentou apenas 01 aluno por cada
municipio, que totalizou 4% para cada um dos municipios citados. Logo, o indice maior de

alunos encontra-se no municipio onde a escola esta inserida.

Naturalidade

1 1
1 49 4% 4% O ltaporanga
B Patos

O Sao Paulo
O Sao José de Caiana
W Pedra Branca

17 O Santana dos Garrotes

72% H Nao respondeu
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O proximo gréfico, o ultimo que diz respeito ao perfil dos alunos, apresenta dados

sobre a religido. Vejamos:

Religiao

O Catdlica BEvangélica OSem religido/acredita em Deus O Sem religido/ateu

4%

13%

13%

17
70%

O numero maior, em se tratando de Religido, é Catdlica, com 17 alunos (70%);
Evangélica com 03 alunos (13%); sem religido, mas que acredita em Deus, 03 alunos (13%); e
apenas 01 aluno (4%) nao tem religido, porém ndo acredita em Deus, ou seja, é ateu. Logo, a
maioria dos alunos entrevistados sdo catdlicos, mas observa-se que o nimero de evangélicos é

0 mesmo dos que nao possuem religido, porém acreditam em Deus.

4.4.1. Discuss0es sobre a repeténcia escolar e dificuldades de aprendizagem

Segundo Torres (2004), a repeténcia € um dos maiores problemas escolares da
atualidade, afetando a maior parte dos sistemas escolares do mundo. A escola como ndo sabe
lidar com a questdo da ndo aprendizagem e com ma qualidade de seu ensino criou a
repeténcia como solucdo desses problemas. Portanto, pensar a repeténcia € pensar na misséo
da escola, seu contexto e seus resultados.

Estudos realizados na América Latina mostram que as estatisticas oficiais em torno da
repeténcia estdo sendo subestimadas, engquanto que a evasdo estd sendo superestimada.
Provavelmente esse fato se deve a falta de distin¢do entre as duas. Diante da problematica da
repeténcia torna-se necessario uma maior preocupacdo com o tema conforme argumenta

Torres.
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De qualquer forma, a magnitude crescente e cada vez mais evidente da repeténcia
indica a necessidade de uma maior atencdo ao problema, bem como ao registro, a
documentacdo e & analise em torno do mesmo. Particularmente, é preciso
questionar acerca das percepgdes que os distintos agentes vinculados a questdo
educacional na escola (professores, supervisores, diretores), a familia e a
comunidade possuem da repeténcia. Por outro lado, as licbes e as experiéncias que
deram bons resultados, de preferéncia as excepcionais, nos paises que conseguiram
manter baixos indices de repeténcia, ou reduzi-los consideravelmente, precisam ser
exploradas. (TORRES, 2004, p. 37)

Hoje, o aluno sente dificuldade em assimilar os conteddos, uma vez que sao
desassociados a sua vida. Pois vive a era digital, ou seja, 0 mundo da tecnologia, € ndo vé a
escola como meio de inseri-lo no contexto social. Logo, o professor ndo vendo sucesso no que
estd sendo trabalhado em sala de aula, decide se o aluno serd aprovado ou ndo. Os critérios
para tal decisdo sdo os mais variados; normalmente sdo baixas qualificacBes ou qualificacdes
insuficientes para prosseguimento dos estudos em outro nivel. E necesséario observar que
segundo avaliacdo e valores de tais professores se faz a constatacdo da nédo capacidade do
aluno.

Para os professores 0s jovens alunos sdo rotulados de desinteressados pelos conteldos
escolares, apéticos, indisciplinados, alguns violentos, tidos como de baixa cultura, com
sexualidade exacerbada e alienada, e consumistas. Portanto, ndo capazes de aprender ou
apreender guaisquer contetdos.

Ja os alunos dao testemunho de uma experiéncia pouco feliz no ambiente escolar,
especialmente quando se trata de aulas e professores: aulas chatas e sem sentido pratico,
professores despreparados e «sem didatica», autoritarismos de docentes e administradores,
espacos pobres e inadequados, auséncia de meios educacionais (principalmente acesso a
computadores e internet), auséncia de atividades culturais e passeios.

Quanto a coleta de dados, a realidade dos alunos entrevistados, em relacdo a
repeténcia, é positiva, considerando que 75% dos alunos, ou seja, 18 alunos, nao repetiram de
ano (a maioria); 21% repetiu, no caso 05 alunos; e apenas 4%, 01 aluno, desistiu. O gréafico

seguinte aponta esses dados:



75%

Repeténcia Escolar

21%

4% @ Repetiu de ano
W Desistiu

O Nao repetiu
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O proximo grafico aponta as principais causas da dificuldade de aprendizagem,

segundo os alunos:

101 1 1
3%

1 30,3% 3% 3%
239%

B2o
3%
1
3%
235
B0t a
3% 11%

9%

9%

Causas da Dificuldade de Aprendizagem

B Leitura ruim ou insuficiente

B Falta de interesse do aluno

M Dificuldade de criagcao de um
ensino qualificado

B Desmotivacdo dos alunos

Bl Desmotivacédo dos

professores
H O modo de ensinar do

professor
B Falta de atencao
B Problema em casa
M Problema na escola
Bl VVontade de nao estudar
Bl Auséncia de perspectiva
M Método e ensino enfadonho
H Conversas em sala de aula
Bl Uso de celular e internet
M Namoro
H Dificuldade na matéria
B Faltar aulas
B N&o gostar da matéria
H Abandonar a aula

Bl Ndo compromisso do aluno
com suas responsabilidades
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Os dados apresentamos sdo bastante heterogéneos, considerando que cada aluno néo
apontou apenas uma causa para a dificuldade de aprendizagem, mas pelo menos duas, ou trés
causas. Vejamos: 07 alunos optaram por falta de interesse do aluno (20%); 04 alunos por falta
de atencdo (11%); 03 alunos leitura ruim ou insuficiente e/o modo de ensinar do professor
(9%) cada item; 02 alunos, uso de celular/e conversas em sala de aula (6%); 01 aluno para
cada item citado (3%): abandonar a aula, auséncia de perspectiva, desmotivacdo dos
professores, desmotivacdo dos alunos, dificuldade de criagdo de um ensino qualificado,
dificuldade da matéria, faltar as aulas, método e ensino enfadonho, namoro, ndo compromisso
do aluno com suas responsabilidades, ndo gostar da matéria, problema em casa, problema na
escola, vontade de néo estudar.

Concluimos, aqui, que se faz necessario que Gestores e Professores busquem solucdes
eficientes para que os alunos mostrem interesse pelo ensino e aprendizagem.

Em se tratando da didatica aplicada pelos professores e que realmente surte efeito,
segundo opinido dos alunos, 20 alunos (26%) apresentaram as aulas de Lingua Portuguesa
como tendo uma didatica positiva; com Lingua Inglesa, 16 alunos (21%); Biologia, 11 alunos
(14%); Quimica, 10 alunos (13%); Matematica, 07 alunos (9%); Historia, 04 alunos (5%);
Espanhol e Geografia 03 alunos (4%) para cada disciplina; Educacdo Fisica, Filosofia, Fisica
e Sociologia com apenas 01 aluno cada disciplina (1%). Lembramos que aqui, também,
alguns alunos apontaram mais de uma disciplina como sendo ministrada positivamente pelo

professor.

Didatica Positiva

O Portugués B Matematica O Biologia O Quimica
H Inglés O Historia B Geografia O Espanhol
B Filosofia B Sociologia O Fisica O Educacgéo Fisica
3 31111 0
4 40490 A0 26%

9%

10 16
13% 11 21%
14%

Quanto as aulas que apresentam uma Didatica Ruim ministrada pelo professor, temos

0s seguintes dados: 09 alunos citam que todos ensinam bem (21%); 08 alunos apontaram
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Fisica (18%); 08 Historia (18%); 06 alunos Geografia (13%); 05 alunos Biologia (11%); 03
alunos Quimica (7%); 02 alunos Matematica (4%); 01 aluno, apenas, nas Disciplinas Artes,

Espanhol, N&o opinou e varios (2% cada item citado).

Didatica Ruim

O Todos ensinam bem B Histéria O Fisica O Geografia
M Biologia O Quimica B Matematica O Artes
B Espanhol @ N&o opinou O Vérios

3 49RRIR%2% 21%

7%

18%

13% 18%

Quanto as disciplinas que os alunos possuem facilidade de aprendizagem, temos:
Biologia, 09 alunos (21%); Portugués, 08 alunos (18%); Matematica, 07 alunos (16%);
Quimica, 05 alunos (11%); Inglés e Sociologia, 03 alunos cada (7%); N&o opinou, 02 alunos
(4%); Arte, Educacdo Fisica, Espanhol, Filosofia, Fisica, Geografia, Histdria, 01 aluno para

cada disciplina (2%).

Disciplina Possui Facilidade de Aprendizagem

O Biologia B Portugués O Matematica O Quimica B Histoéria

@ Inglés W Fisica O Educacéo Fisica B Arte m Espanhol

O Geografia O Filosofia B Sociologia B N&o opinou B Nenhuma
1112 1 9

15008%4% 2%
0

2%

3 8
798 18%
0
7% 5 7

11% 16%
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De acordo com os numeros apresentados, sobre as disciplinas que os alunos ndo tém
facilidade de aprendizagem, temos: Fisica e Matematica, 11 alunos cada (27%); Quimica, 06
alunos (14%); Portugués, 05 alunos (12%); Histdria, 03 alunos (8%); Biologia, Geografia,

Inglés, Vérias, 01 aluno em cada disciplina (3%).

Disciplina Que Nao Possui Facilidade de Aprendizagem

O Matematica B Fisica O Quimica O Portugués B Hist6ria OGeografia B Inglés O Biologia M Varias

1111

3 203%3% 3% 11
8% 393% 7%

12%

14% 27%

Constatou-se, de um modo geral, que o professor(a) de lingua portuguesa foi
considerado o que melhor apresenta uma didatica positiva para o processo de ensino e
aprendizagem (20 alunos), seguido do professor(a) de lingua inglesa (16 alunos), biologia (11
alunos) e quimica (10 alunos). Componentes como sociologia e filosofia, importantissimos
para 0 processo de constru¢cdo de um pensamento critico em relacdo a realidade social,
apresentaram apenas um aluno, para cada disciplina, que considera a didatica utilizada como
sendo benéfica e ideal para o entendimento dos assuntos tratados.

Em relacdo a didatica considerada ruim para o processo de ensino e aprendizagem de
determinadas matérias/disciplinas, a utilizada nas aulas de fisica e histéria (08 alunos para
cada) foram consideradas as piores. No entanto, 09 alunos responderam que todos 0S
professores desenvolvem em sala de aula uma didatica favoravel ao entendimento e a
aprendizagem de determinada disciplina.

Pelos dados apresentados, verificamos que as disciplinas/matérias que os alunos tém
mais facilidade de aprendizagem s&o: Biologia (09 alunos), Portugués (08 alunos) e
Matematica (07 alunos). Quanto as disciplinas que possuem maior dificuldade de
aprendizagem, apresentaram fisica e matematica (11 alunos para cada), exatamente

componentes que utilizam calculos, seguido de quimica (06 alunos). Outras disciplinas
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também foram apontadas, como portugués, historia etc. Interessante é que a disciplina
matematica, contraditoriamente, aparece como uma daquelas que os alunos consideram mais
faceis de aprender e, ao contrario, também como uma das mais dificeis.

Ora, sabemos que as dificuldades de aprendizagem podem ter vérias explicacfes. Para
Correia e Martins (2012), nos ultimos anos, o0 numero e alunos que apresentam dificuldades
de aprendizagem teve um aumento significativo. Porém, é importante compreendermos que
existe um conjunto de fatores que contribuem para esse crescimento, como, por exemplo, a
incompreensdo do conceito por parte dos profissionais, falta de formacéo e, juntamente a ela,
falta de habilidade para trabalhar coma dificuldade de aprendizagem.

Também € necessario entender que no ambiente escolar se faz primordial o
reconhecimento de cada aluno com a sua subjetividade, com seu mundo a aprender e suas
dificuldades. Ou seja: os alunos ndo aprendem da mesma forma e com 0 mesmo tempo. Do
mesmo modo, alguns contetdos sdo melhores assimilados por determinados alunos, e outros,
também, por outros alunos. A didatica desenvolvida pelo professor também pode contribuir

ou atrapalhar/dificultar a aprendizagem dos alunos.

4.4.2. O aluno estudante/leitor

Sabemos o quanto é significativo a importancia dos habitos de estudo, bem como €
muito importante todos os alunos terem um horéario definido de estudo. Para o horario
dedicado aos estudos ficar bem feito é preciso, antes de tudo, que ele seja organizado, ou seja,
criando uma rotina de estudo e organizando o tempo para a realizacdo do estudo e/ou tarefas.
Obviamente que, seguindo esses passos basicos e imprescindiveis, cria-se 0 habito de estudo
e, COmo consequéncia, o prazer e necessidade de seguir essa rotina.

E nesse sentido que perguntamos aos alunos se eles tém o hébito de estudar e, caso
positivo, se também tém o horério definido para dedicacdo dos estudos. Aqueles que ndo
apresentam habito de estudo apresentaram os motivos. Vejamos que 14 alunos informaram
que tém o habito de estudar, geralmente no turno da noite. Desses alunos, 01 informou que

estuda todos os dias duas horas e outro 03 horas. Vejamos algumas respostas:

Sim. Gosto de rever assuntos que foram abordados na escola, repasso em casa, no
fim da tarde. (aluno de 16 anos)
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Sim. Independentemente da disciplina e das minhas ocupacdes, estudo mais a noite.
(aluno de 16 anos)

Em relacdo aos alunos que ndo tém o habito de estudar (07 alunos), um estuda apenas
no periodo das avaliacBes. Outra acredita que o estudo na escola ja é suficiente e ndo quer se
sobrecarregar. Um aluno diz que ndo gosta de estudar. Também h& quem diga que ndo tem
tempo para estudar em casa. Outra aluna informou que a internet “ndo deixa” ela se
concentrar nos estudos, pois prefere navegar nos sites.

Os outros 03 alunos informaram que ndo tém uma rotina de estudos definida, que
apenas estudam as vezes, quando sente vontade, por exemplo. Um aluno argumentou que faz
cursos extras e por isso estuda raramente e o0 outro que o computador, juntamente com a
navegacao da internet, sdo prioridades e por isso ndo estuda.

Quanto a pergunta que questiona se 0s alunos costumam estudar em grupo ou nao, 16
alunos informaram que ndo, 06 que estudam em grupo, e 02 alunos que fazem isso as vezes.
Aqueles que estudam em grupo fazem isso quando sentem dificuldade em entender uma
matéria, para responderem questdes juntos e comentar os resultados ou quando se encontram

na biblioteca. Abaixo, uma das respostas:

Sim. Muito bom estudar em grupo com amigos, pois incentiva mais a estudar e tira
as tentacOes da internet. (aluno de 17 anos)

Em relacdo aos dados constatados sobre os habitos de estudo, um chamou bastante
atencdo: a internet como vild, atrapalhando a concentragdo dos alunos. E certo que o uso
excessivo de tecnologia atrapalha o aprendizado dos jovens, e quanto a internet pode
atrapalhar ou ajudar os alunos, mas isso depende, também, da disciplina ou organiza¢do do
tempo para o uso (havegacdo) da mesma. Enquanto beneficios, podemos colocar os sites de
busca, muito importante para pesquisas, desde que os alunos ndo cometam plagios, ou seja,
copias de textos. Porém, os sites de relacionamento, principalmente, sdo usados com muita
frequéncia, e muitas vezes excessivamente. N&o € raro encontrar um aluno que prefira
navegar e bater papo pela internet do que estudar, tarefa essa considerada chata e sem graca,
principalmente para quem nao tem o habito de estudar.

Outra pergunta foi sobre a leitura. Sobre o assunto, perguntamos se o0 aluno gostava de

ler. 18 alunos falaram que sim, 03 que ndo e 03 que as vezes gostava de ler. A leitura,
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segundo os alunos da pesquisa, pode ocorrer em revistas, livros, gibis e na internet. Quanto ao
género textual, preferem ler poemas, dramas, romances, ficgdo cientifica etc.

Obviamente, a importancia da leitura se faz presente no nosso universo desde aquele
momento em que comegamos a conhecer ou compreender 0 mundo que nos cerca. O habito
de ler, assim como o habito de estudar, deve ser estruturado e legitimado, desde a inféncia,
objetivando que o individuo aprenda cedo que ler é algo importante e prazeroso, podendo
fazé-lo uma pessoa dindmica e perspicaz, ampliando seus horizontes nas expectativas de vida.
Ora, a leitura é importantissima na formacéo de cidaddos informativos e criticos na sociedade,
pois ela possibilita ampliar e diversificar a viséo e a interpretagéo sobre o mundo.

O aluno que tem contato com a leitura de jornais, livros etc., com certeza terd um
melhor desempenho nos resultados da escola. E por isso que a leitura precisa ser vista com
seriedade e um tempo de estudo precisa ser reservado para a pratica de ler.

E importante, entdo, que os pais incentivem seus filhos a gostarem de ler desde
criangas, estipulando no cotidiano domeéstico tanto o héabito de leitura, como, também, de

estudos.

4.4.3. A importéncia da presenga dos pais no ambito escolar

E fundamental a participagdo dos pais no ambiente escolar, uma vez que essas Vvisitas
levam os filhos a compreenderam que eles contribuem para o sucesso de sua escolaridade,
pois podem influenciar de forma efetiva nos aspectos positivos do ensino e da aprendizagem
para o desenvolvimento escolar de seus filhos.

A familia precisa conhecer o ambiente escolar onde o filho passa boa parte de seu
tempo, pois devem estar atentos ao rendimento de seus filhos, precisam participar de reunides,
fazer parte do conselho escolar e, ainda, na tomada de deciséo no que diz respeito a parte
administrativa, pedagdgica e financeira da escola.

No entanto, ha pais que s6 vao a escola quando sdo convidados, ndo veem que a escola
em os filhos estudam é importante para o crescimento social e intelectual dos mesmos, para
que crescam como cidaddos conscientes do papel que irdo exercer na sociedade em que estdo
inseridos. Normalmente, os pais quando séo convidados para as reunides bimestrais alegam

que ndo tém tempo.
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Portanto, pode-se dizer que a escola faz parte da vida cotidiana do aluno e a familia
deve, portanto, se esforcar em estar presente em todos os momentos da vida de seus filhos.
Presenca que implica envolvimento, comprometimento e colaboracdo. Deve estar atenta a
dificuldades ndo s cognitivas, mas também comportamentais. Deve estar pronta para intervir
da melhor maneira possivel, visando sempre ao bem de seus filhos, mesmo que isso signifique
dizer sucessivos “ndos” as suas exigéncias. Em outros termos, a familia deve ser o espago
indispensavel para garantir a sobrevivéncia e a protecdo integral dos filhos e demais
membros, independentemente do arranjo familiar ou da forma como se vém estruturando.
(KALOUSTIAN, 1988)

Pode-se dizer que a escola é um prolongamento do lar, onde o aluno se socializa com
os outros e partilha o seu dia-a-dia. Assim, a colaboracdo e interacdo dos pais com 0s
professores ajuda a resolver muitos dos problemas escolares dos seus educandos, que vao
surgindo ao longo do seu percurso escolar, principalmente quando os filhos estdo entrando na
adolescéncia e sentem que tém o “mundo nas maos” e ndo medem os efeitos de seus atos.

O comparecimento e o envolvimento dos pais devem ser permanentes e, acima de
tudo, construtivos, para que a crianga e 0 jovem possam se sentir amparados, acolhidos e
amados. E, do mesmo modo, deve-se lutar para que pais e escola estejam em completa
sintonia em suas atitudes, j& que seus objetivos sdo 0s mesmos. Devem, portanto,
compartilhar de um mesmo ideal, pois s6 assim realmente estardo formando e educando,
superando conflitos e dificuldades que tanto vém angustiando os professores, como também
pais e 0s proprios alunos.

Sobre o assunto, e entendendo que os pais tém grande importancia na construgdo do
habito de estudar dos seus filhos, perguntamos aos alunos se seus pais 0s incentivam a
estudar. A maioria dos alunos, 23 deles, informou que sim, e apenas 01 que ndo. O aluno que
respondeu ndo, disse que seus pais ndo incentivam ao estudo porque ndo tém muita leitura, no
sentido de que “quem ndo tem leitura ndo sabe a importancia de té-la”. Vejamos a seguir

algumas respostas sobre essa questao:

Sim. Para que a minha vida seja melhor do que a deles. (aluna de 18 anos)

Sim. Falando que s6 temos um futuro bom se estudarmos. (aluno de 17 anos)
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Sim. Pois eles conversam comigo, dando conselhos que sem os estudos ndo seremos
ninguém no futuro, e que irei me arrepender se ndo estudar. (aluno de 16 anos)

Sim. Orientando sobre a importancia de estudar e as oportunidades que o estudo pode
nos beneficiar no futuro. (aluna de 15 anos)

Sim. Eles sempre falam que o estudo é o bem mais precioso que tem, que temos que
ter isso na nossa vida. (aluna de 16 anos)

Sim. Incentivam procurando saber qual meu desempenho escolar e me aconselham
nos estudos. (aluno de 16 anos)

Sim. Me dizendo que o estudo é o pilar da sociedade. (aluno de 16 anos)
Sim. Desde o principio eles me educaram que s6 estudando poderia exercer e realizar

0s meus sonhos. Assim, desde o inicio, estudar tornou-se tendéncia. (aluna de 17 anos)

Quanto a frequéncia dos pais na escola, vejamos os resultados no seguinte grafico:

Frequéncia dos Pais nas Reunides Escolares

17%

OSim
H Nao

17% O As Vezes

16
66%

De acordo com os dados apresentados no grafico acima, 16 alunos (66%) tém pais que
frequentam as reunides escolares; 04 alunos (17%) responderam que 0s pais ndo participam
de reunides escolares; e 04 alunos (17%) responderam que as vezes 0s pais participam das
reunides escolares.

Também foi solicitado aos alunos que respondessem se seus pais costumam frequentar

a escola para saber como esta seu desempenho escolar. Vejamos as respostas:
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Se os Pais Frequentam a Escola Para Saber o
Desempenho Escolar do Filho

I Sim W N3&o OAs vezes ONo Respondeu

2 1
8% 4%
10
42%

11
46%

10 alunos responderam que frequentemente vdo com esse objetivo (46%); 11 alunos
responderam que 0s pais ndo procuram a escola (46%), 02 alunos responderam que as vezes
eles iam a escola (8%); e apenas 01 aluno (4%) ndo deu resposta.

O que podemos constatar € que a maioria dos pais vai a escola apenas quando sdo
convidados para participarem das reunides escolares. Sabemos que pais mais comprometidos

com o desempenho dos seus filhos na escola, evitam que 0s mesmos sejam reprovados.

4.4.4. Problematizando o fracasso escolar e sua relagdo com processo de ensino aprendizagem

Quando falamos de fracasso escolar, procuramos elencar os fatores que favorecem a
sua origem, entretanto podemos determinar como causa do fracasso escolar a auséncia de um
curriculo eficiente que mantém o aluno no contexto escolar que envolva o ensino e a
aprendizagem.

Para Arroyo (2000), o tema fracasso-sucesso escolar esta posto pela realidade social
com toda preméncia. No nosso entender, o que resulta pouco atraente ndo é o tema que
continua desafiante, mas a forma de encara-lo. O que continua preocupante ndo é apenas a
teimosia com que se repetem por décadas 0os mesmos indices de reprovacdo, mas, tambem, a
teimosia em continuarmos fazendo as mesmas analises clinicas e individuais, como se
estivéssemos diante de uma epidemia, uma doenca cronica que se impde & nossa competéncia
profissional e a nossa ousadia pedagdgica. Esse carater objetivo, anterior, do fracasso, como
algo externo ao processo de ensino e a sua organizacdo, parece-me um dos aspectos mais

preocupantes.
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O fracasso escolar esta lidado ao sistema educacional, que ndo procura identificar os
problemas da falta de aprendizagem, sendo impor contetdos que s&o alheatorios a vivéncia
dos alunos. E isso estd levando-0s a evasdo e a repeténcia escolar. As vezes buscamos 0s
culpados, como alunos, familia, professores, ou seja, todos que formam o contexto da escola.
No entanto, precisamos adentrar no que realmente estd causando o fracasso escolar que leva o
aluno a n&o ter a crenga no que faz.

Sobre o assunto, inicialmente perguntamos o0 que € fracasso escolar. Os alunos
responderam o seguinte:

Uma aula sem graca que deixa os alunos com sono e sem vontade de aprender. (aluna
de 18 anos)

Professores nédo capacitados. (aluna de 17 anos)

E passar 0 ano todo estudando, para quando chegar no final do ano reprovar. (aluno de
17 anos)

Para mim fracasso escolar é algo que a escola fracassou e nao teve como recuperar
diante das consequéncias ruins. (aluno de 16 anos)

E quando o aluno n&o supera, ou seja, ndo tira as notas que eles queriam. (aluna de 18
anos)

E a dificuldade que o colégio tem em desenvolver a disciplina e a educacdo. (aluno de
16 anos)

Fracasso escolar, na minha opinido, é quando os professores ndo se empenham para
uma melhor educacédo. (aluno de 16 anos)

De acordo com as respostas dadas a entrevista realizada com os alunos do 3° ano do
ensino médio, podemos constatar que ndo ha um fator decisivo para o fracasso escolar, uma
vez que tanto a escola, como os professores e alunos contribuem para que isso acontega.

Verificamos, ainda, que o ensino ndo é de qualidade, ja que citam que o aluno néo é
interessado, pois ndo ha aprendizagem, o que o condiciona a ndo ter perspectiva para cursar
uma universidade, pois informam que os professores ndo sdo capacitados e isso, levando-o a
ndo acreditar que a escola possa torna-los cidadaos conscientes de exercerem o seu papel na
sociedade, uma vez que a escola desprepara mais do prepara o seu alunado.

Quantos as causas do fracasso escolar, responderam o seguinte:
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Aulas vagas, muitas paralisacdes. (aluna de 17 anos)

Falta de interesse e irresponsabilidade dos alunos (whatsapp, facebook). (aluno de 16
anos)

A falta de atencdo, que por causa dos celulares. (aluna de 16 anos)

Os desentendimentos, a falta de interesse dos alunos e de professores qualificados.
(aluno de 16 anos)

Alunos desmotivados e professores sem interesse na educacao. (aluna de 16 anos)

Conversar quando os professores estdo explicando, ou seja, falta de atencéo nas aulas.
(aluno de 16 anos)

N&o se interessar em estudos e ligar mais as coisas do mundo do que os estudos.
(aluno de 17 anos)

O mau acompanhamento da familia para com o individuo. (aluno de 16 anos)

Ao analisarmos as respostas dos alunos, verificamos que ndo veem 0 ensino como

meio de aquisicdo do conhecimento, uma vez que se mostram desinteressados nas aulas, pois

sdo desmotivados pelas aulas vagas e paralisacfes constantes.

O elemento fundamental é o uso de celulares que tomam sua atencdo, fazendo com

que se dispersem no momento da explicacdo dos professores.

A auséncia da familia na escola também implica o fracasso escola, ja que quando esta

visita a escola em que seus filhos estudam, estes se sentem mais protegidos, e cobrados,

percebendo que querem o melhor para eles.

Tomando como analise a pergunta “a escola que vocé estuda € interessante para o

ensino e a aprendizagem?”, tivemos as seguintes respostas:

Sim. Ainda oferece os melhores professores, oferece uma boa aprendizagem. (aluna de
18 anos)

Sim. Considero porque os professores ensinam muito. Trabalham com redacéo,
calculos, entre outros através de um bom estudo. (aluno de 16 anos)

Sim. Tém boas aulas, disciplinas e professores bons, isso contribui para um bom
desempenho do aluno. (aluno de 16 anos)
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Sim. Os professores ensinam bem e a escola tem uma dire¢cdo muito boa. (aluna de 15
anos)

Sim. Pois ela nos oferece um amplo conhecimento sobre vérias areas do estudo. (aluna
de 16 anos)

Sim. Porque eles se interessam no futuro dos alunos e procuram da o melhor de si.
(aluna de 17 anos)

Sim. Na escola temos varias coisas, como bibliotecas e varios laboratérios. (aluna de
16 anos)

Sim. Porque exige muito do aluno e ensina bem e nos deixa preparado para 0 ENEM.
(aluno de 16 anos)

As respostas dadas pelos alunos mostram que a escola em que estudam é fundamental
para 0 ensino e a aprendizagem, uma vez os professores sdo os melhores, pois se interessam
pelo futuro de seus alunos, orientando-os para as habilidades que sdo exigidas na prova do
ENEM (EXAME NACIONAL DEDO ENSINO MEDIO).

Outro condicionante importante, € que a escola possui biblioteca e laboratério que séo
necessarios para o ensino de qualidade e para a aprendizagem dos alunos.

Quanto a melhoria do ensino e da aprendizagem a escola podera oferecer o seguinte:

Oferecendo um bom ensino e melhorassem as disciplinas e na aprendizagem explicar
mais porque temos muitas dificuldades. (aluno de 16 anos)

Tirar as aulas de macrocampo e colocar aulas ensinando questdes para vestibular.
(aluno de 17 anos)

Os professores ensinarem de forma criativa; para as aulas serem distraidas. (aluna de
17 anos)

Mais aulas interativas que pudesse despertar a vontade de estudar de cada aluno.
(aluna de 17 anos)

Matérias, professores capacitados, uma boa alimentacédo. (aluno de 16 anos)
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Tentar ajudar ao aluno que mais tem extrema dificuldade, ter mais uma aula extra para
nos ajudar. (aluna de 18 anos)

Ter um laboratério cientifico mais organizado. (aluno de 16 anos)

Diante das respostas dos alunos, percebemos que os professores precisam trabalhar a
partir das dificuldades que eles apresentam, pois sentimos que veem a educagdo como
continuidade para o ingresso na vida universitaria e dai a necessidade de assistirem aulas
voltadas para os contetdos do ENEM, focando o ensino de acordo com as disciplinas que
apresentam dificuldade de aprendizagem.

Aulas interativas sdo bem vindas, pois permitem a socializacdo dos conteidos dentro
de uma visdo globalizado, ou seja, explicando o porqué da insercdo daquele contetdo para a
vida dos alunos, pois quando aqueles sdo desassociados do mundo em que estdo inseridos,
torna-se dificil o ensino e deficiente a aprendizagem.

Finalmente, perguntamos aos mesmos quais as suas expectativas de futuro quando
concluirem o 3° ano do ensino médio.

Primeiramente entrar na faculdade, me formar no curso desejado e ser alguém na vida.
(aluna de 17 anos)

Cursar ensino superior na area de salde e procurar crescer nesse meio que para mim é
motivante e prazeroso. (aluna de 17 anos)

Primeiro numa faculdade e formarem Direito. (aluna de 17 anos)

Passar para faculdade e ser alguém na vida realizar um sonho, se formar em Psicologia
e ser alguém sociedade. (aluna de 18 anos)

Ingressar no curso de ciéncia da computacédo e conclui-lo. (aluno de 16 anos)

Eu ndo sei ainda, pois ndo me decidi estou procurando a profissdo que eu me
identifique, mas ndo tenho planos. (aluna de 17 anos)

Me formar na profisséo, que quero e dar o melhor para minha mée. (aluna de 18 anos)

Quando concluir o 3° ano, quero realizar o meu sonho de quando, que sempre sonhei
na minha adolescéncia, mas primeiro tenho que passar no vestibular. (aluno de 16
anos)
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Pelo material apresentado, fica evidente que os alunos tém um sonho e para que se
torne realizado os professores precisam estar cientes do trabalho que estdo fazendo, pois
devem perceber que a partir do que esta sendo explicito no dia a dia na sala de aula, pode
mudar definitivamente o contexto social em que os alunos estdo inseridos, pois estes precisam
perceber que os mestres realmente estdo preocupados com o ensino de qualidade e uma
aprendizagem que visa ao futuro.

Percebemos que os alunos ndo estdo de brincadeira, pois sabem que existem cursos
universitarios que os levam ao sucesso, mas 0s professores, como norteadores do ensino e da
aprendizagem, devem direciona-los ao encontro desse norte. Mostrar os caminhos que devem
seguir, esclarecendo que para ser um profissional de sucesso e comprometido com a funcao
escolhida, devem fazer um curso universitario focado no seu objetivo, independentemente da

formacdo escolhida.

CONSIDERACOES FINAIS

As dificuldades de aprendizagem estdo inseridas num contexto de muitas discussoes,
inversdes de papeis, paradigmas e de uma realidade evidente em nosso meio escolar, pois o
que temos observado é que temos discutido sobre o fracasso do educando como resultado de
um processo de aprendizagem falho, que requer a¢des concretas para o cotidiano da escola.

Ao colocarmos em evidéncia as dificuldades de aprendizagem e o fracasso escolar,
estamos envolvendo todos os que no processo de aprendizagem estdo inseridos. De fato, ao
colocarmos na pesquisa a visdo do educando sobre o que estdo aprendendo no cotidiano da
escola e de como a mesma motiva a aprendizagem, estamos descentralizando a visao de que o
problema esta somente no educando, pois criamos espacos de discussdes dialogando com as
possibilidades e com os conflitos do educando para aprender.

Retomamos também o papel da escola e sua funcdo social na construcdo da
aprendizagem Como a escola tem lidado com o fracasso? Observamos que existe todo um
aparato tedrico para tratar o tema; no entanto, a pratica cotidiana imprime uma realidade
totalmente diferente. A escola precisa tracar agdes e metas mais consistentes que envolva uma
aprendizagem significativa com menos burocracia e mais realidade quando se trata de
aprender.

Temos, também, ao longo da pesquisa, questionado a relacdo existente entre aluno,
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professor e o curriculo num momento em que se discute um curriculo integrado com eixos
norteadores que contemplem a cidadania, a tecnologia, a cultura, o letramento, enquanto
pratica social e outros itens. No entanto, a pratica da sala de aula ainda se mantém tradicional,
com sistemas de avalia¢Oes arcaicas para atender a progressao do educando para as séries ou
com finalidade académicas.

Em suma, ao tratarmos das dificuldades de aprendizagem e os fatores que contribuem
para o fracasso escolar temos que direcionar um olhar multilateral em que sejam colocadas
em pauta a visdo de todos que estdo inseridos nessa conjectura para que o fracasso ou a
auséncia de uma aprendizagem significativa ndo esteja refletida apenas em um elemento que

faz parte do sistema, mas que esse sistema seja avaliado como um todo.
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APENDICES




o1

APENDICE 1: ROTEIRO DE ENTREVISTA

IDENTIFICACAO DO ALUNO

1. Idade: anos
2. Sexo

( ) Feminino

() Masculino

3. Cor/Raga:

( ) Branca

( ) Negra

() Parda

( ) Indigena

( ) Outra
4. Estado Civil:

( ) Solteiro(a).

( ) Casado(a) / mora com um(a) companheiro(a).
( ) Separado(a) / divorciado(a) / desquitado(a).

() Viavo(a)

5. Onde vocé nasceu?

6. Religido:

( ) Catdlica

() Evangélica

( ) Espirita

( ) Candomblé/umbanda

( ) Sem religido/ateu

( ) Sem religido/acredita em Deus

( ) Outra

7. Vocé repetiu de ano alguma vez? Se positivo, quantas vezes?

8. Caso tenha repetido de ano, quais foram as causas, na sua opinido? (apenas perguntar se o
aluno informar que ja repetiu de ano)

9. Vocé nunca repetiu de ano, mas quando um aluno repete de ano vocé acredita por foi por
qual(is) causa(s)? (apenas perguntar se o aluno informar que nunca repetiu de ano)

10. Para vocé, quais as principais causas da dificuldade de aprendizagem?

11. Ha algum(ns) professor(es) que vocé considera que desenvolve(m) uma didatica muito
boa que facilita a aprendizagem? Se positivo, &(séo) professor(es) de qual(is) disciplina(s)?
12. Ha algum(ns) professor(es) que vocé considera que desenvolve(m) uma didatica muito
ruim que dificulta a aprendizagem? Se positivo, é(séo) professor(es) de qual(is) disciplina(s)?
13. Qual(is) disciplina(s) vocé possui maior facilidade para aprendizagem? Por qué?

14. Qual(is) disciplina(s) vocé possui grande dificuldade para aprendizagem? Por qué?

15. Vocé tem o habito de estudar em casa? Se positivo, tem horario definido para o estudo? Se
negativo, por que ndo tem o habito de estudar?

16. Estuda em grupo, com seus colegas? Se positivo, como ocorre esses estudos?

17. Gosta de ler? Se positivo, indique o que vocé costuma ler.

18. Seus pais o incentivam ao estudo? Se positivo, de qual forma? Se negativo, vocé acredita
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que esse ndo incentivo ocorre por quais motivos?

19. Seus pais costumam frequentar a escola para as reunides oferecidas pela mesma?

20. Seus pais costumam frequentar a escola para saber como esta o seu desempenho nos

estudos? Se positivo, eles procuram quem na escola?

21. Vocé considera a escola que vocé estuda interessante para o ensino e a aprendizagem? Por

qué?

22. O que a escola poderia oferecer para que o ensino e a aprendizagem melhorassem?

23. Para vocé o que é fracasso escolar?

24. Quais as principais causas do fracasso escolar?

25. Comparando os alunos do turno da noite com os alunos do turno da manhd, vocé acredita
que possa ocorrer uma diferenca entre a aprendizagem entre alunos da noite e alunos que
estudam durante o dia? Por qué?

26. Concluindo o 3° ano, quais suas expectativas para o futuro?



