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[...] O educador tende a ser um mediador mais eficaz quando
acredita no aluno, criando situacdes propicias para sua
aprendizagem e desenvolvimento. Porém, quando existe uma
expectativa negativa em relacdo as possibilidades do aprendiz, o
professor tende a ndo se esfor¢ar muito, pois ndo acredita que este
possa corresponder ao que dele se espera (MIRANDA, 2008, p. 18).



RESUMO

Neste trabalho monografico investigamos as praticas pedagdgicas expressas no ensino
de matematica dentro da ‘Educacéo de Jovens e Adultos’ (EJA), bem como a relevancia
da EJA para a construcado de uma sociedade mais justa e inclusiva do ponto de vista do
acesso igualitéario & educacéo formal. Para responder a contento as perguntas acima
expostas, o estudo utilizou-se da pesquisa documental/bibliografica como metodologia
qualitativa necessaria a obtencéo dos dados que alcancassem o objetivo de diagnosticar
as dificuldades enfrentadas pelo publico da EJA em relacdo a aprendizagem dos
contetdos matemaéticos. Os resultados obtidos nos permitiram concluir que os alunos da
EJA desejam aprender na escola um contetudo que esteja mais proximo de seu cotidiano,
uma Matematica pratica, funcional, que possa ser aplicada em seu cotidiano, no mercado
de trabalho e com isso, possa Ihes possibilitar uma melhoria no seu campo profissional e
consequente ascensao social.

Palavras-chave: Praticas-Pedagdgicas. Ensino de Matematica. EJA. Aprendizagem.



ABSTRACT

In this monograph investigated the pedagogical practices expressed in mathematics
teaching within the 'Education for Youth and Adults' (EJA) as well as the relevance of adult
education to build a more just and inclusive society in terms of equal access to education
formal. To respond satisfactorily to the above questions, the study used the document /
literature review and qualitative methodology required to obtain the data they reached the
goal of diagnosing the difficulties faced by the public of AYE towards learning of
mathematical content. The results allowed us to conclude that the students want to learn
in school EJA content that is closest to your everyday, practical mathematics, functional,
you can apply in their daily lives, in the labor market and thus, can allow them a
improvement in their professional field and consequent social mobility.

Keywords: Pedagogical Practices-. Teaching of Mathematics. EJA. Learning.
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1. INTRODUCAO

Muitas séo as dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem da
Matematica, tanto por parte dos alunos, quanto por parte dos professores, produzindo-se
um status que sera negativo para seu estudo. Varios autores, ao tratarem destas
dificuldades, utilizaram os mais diversificados termos e definicdes para tentar caracteriza-
las, sem, contudo, estabelecerem um conceito sobre elas. Por exemplo, os termos mais
utilizados na escola sao: dificuldades ou problemas de aprendizagem. Essas dificuldades
ou problemas referem-se a alguma desordem na aprendizagem do aluno, que provém de
fatores reversiveis e que, normalmente, ndo tém causas organicas.

Este trabalho pretende investigar as dificuldades existentes no desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem da Matematica, expressos muitas vezes como falta
de interesse por parte dos alunos, trazendo a tona discussfes amplas sobre o que
poderia despertar nos alunos o interesse por essa disciplina. E do conhecimento de todos
0os professores que, com o0 passar dos anos ainda se mantém muitas dificuldades
encontradas na aprendizagem dos conteldos escolares nas areas das exatas.

Os problemas de aprendizagem da matematica tém se tornado cada vez mais
comum no nosso dia-a-dia, onde os educadores adotam medidas que contribuem para
minimizar as dificuldades que os alunos enfrentam, adotando varias metodologias para
gue os mesmos despertem para essa disciplina e o entendimento dos contetdos
abordados.

Sendo assim, esse trabalho procurou identificar as dificuldades de aprendizagem
enfrentadas pelos alunos da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), no ensino da
matematica.

A EJA é uma modalidade de ensino voltada a atender pessoas que ndo tiveram
acesso ao ensino regular na idade regulamentada. A Educacao de Jovens e Adultos tem
como conceito um processo permanente de organizacdo de grupos para a reflexdo e
discusséo de variadas tematicas, assuntos, situacdes, escolhas e caminhos a serem
percorridos sendo destinada a alunos que néo conseguiram frequentar a escola com a

idade regular.
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Para o desenvolvimento e fundamentacdo de nossa pesquisa e o cumprimento
do objetivo proposto, realizamos em um primeiro momento uma analise sobre o0s
fundamentos que constituiram, em momentos distintos da historia nacional, as bases de
formacé&o que preconizaram a Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil, onde podemos
perceber as varias concepc¢fes pedagdgicas que nortearam esta politica publica
educacional.

Em um segundo momento, trazemos a problematica da desigualdade social,
como um dos elementos caracterizadores do alto indice de analfabetos existentes em
nossa sociedade. A educacao faz parte da vida do individuo, formando-o e humanizando-
0 de acordo com o0s pressupostos culturais e legais do mundo social. Nesse contexto,
percebemos como a escola, através das politicas publicas educacionais vém
transformando esse espacgo para atender as novas demandas e necessidades dos
individuos, como a Educacéo de Jovens e Adultos.

Em um terceiro e ultimo momento de nossa analise, trazemos a discusséo, a
pedagogia libertadora de Paulo Freire e sua importante contribuicdo na construcao de
uma nova Vvisibilidade a educacdo de jovens adultos no Brasil e de como vem sendo
desenvolvido o ensino-aprendizagem da matematica na EJA, esta como ferramenta que
Ihe proporciona meios para serem inseridos no mercado de trabalho e na sociedade
globalizada, enfatizando que a matematica é Util na compreensdao mais profunda do
mundo, e na formagéo do cidaddo. Também constitui esse momento, uma analise sobre
as dificuldades enfrentas pelos alunos da EJA nos conteddos matematicos apresentados

em sala de aula.
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2. A EDUCACAO DE ADULTOS NO BRASIL

A trajetdria educacional do desenvolvimento histérico da EJA no Brasil passou
por momentos de avancos e retrocessos. O processo de constituicdo dessa modalidade
de ensino é extremamente complexa e transcende a questdo educacional, pois configura-
se na construcdo de uma perspectiva de mudanca social.

No Brasil, a preocupacdo com a educacao de jovens e adultos inicia-se no
periodo colonial, através do processo de colonizagéo e especificamente com a chegada
dos jesuitas. A catequizacdo indigena foi produzida na aprendizagem da leitura, da
escrita e do célculo aos indigenas adultos com o propadsito de transmitir e incutir valores
morais proprios da cultura portuguesa. Essa pratica de alfabetizacdo do idioma por parte
dos colonizadores era utilizada como ferramenta de cristianizacdo e aculturacdo dos
nativos.

Este programa tinha interesses em mudar o homem de suas raizes indigenas
culturais e também utilizar esse elemento de forma a dificultar os ataques de outras tribos
gue nado aceitavam a imposicdo portuguesa. A educacdo se resumia a catequese e ao
conhecimento agricola e maquinario rudimentar da época, tendo em vista que a énfase
na leitura e escrita era menosprezada.

De acordo com Piletti (1996, p. 68), “os jesuitas foram expulsos das col6nias em
1759, por Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, primeiro-ministro
de Portugal de 1750 a 1777, em funcéo de radicais diferengas de objetivos”. Ou seja, se
as escolas da Companhia de Jesus tinham por objetivo servir aos interesses da fé,
Pombal pensou em organizar a escola para servir aos interesses do Estado.

Com a vinda da familia real portuguesa para a sua colbnia, o Brasil, fez-se
necessario uma reorganizacao do sistema de ensino existente, com vistas a atender uma

nova demanda.

Foram criados cursos de carater marcadamente utilitario, em nivel
superior, como o de Medicina, Agricultura, Economia Politica, Quimica e
Boténica, além das Academias Militares; para favorecer a vida cultural
criaram-se as Academias de Ensino Artistico, o Museu Real, a Biblioteca
Pulblica, a Imprensa Régia, entre outras iniciativas (PAIVA, 1987, p. 60).
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No periodo Imperial Brasileiro (1822—-1899), processa-se a existéncia de uma
reorganizacdo da sociedade brasileira, onde a educacdo escolar fazer-se ha como
elemento constituidor dessa transformacéo. Com o intuito de atingir toda a populacéo,
inclusive a pobre e analfabeta, foram abertas escolas noturnas afim de civilizar a
populacao tida como incapaz e improdutiva e sarar a doenca do analfabetismo que
assolava a populacéo brasileira e o levava-o a categoria de pais inculto e atrasado.

Segundo Paiva apud Friedrichetal (2010) no dia nove de janeiro de 1881 foi o
periodo pela qual surgiu o decerto n® 3.029, em que ficou conhecido como lei Saraiva,
uma homenagem ao Ministro do Império José Antbnio Saraiva, responsavel pelo titulo de
eleitor. A lei Saraiva tinha o objetivo de civilizar e tornar o analfabeto apto a votar,
instituindo-se com ela a primeira reforma eleitoral do Brasil, onde o voto dos analfabetos
fora proibido e a educagéo considerada ascensao social. Desta forma, o analfabeto seria
excluido socialmente.

O desenvolvimento industrial que teve inicio no século XX deu inicio a um grande
crescimento pela procura de formagéo de jovens e adultos, ndo somente com o interesse
de formagéo para a cidadania mais para construgdo de um conhecimento em méao de

obra como mostra o texto da proposta curricular da EJA a seguir.

A educacao basica de adultos comecou a delimitar seu lugar na histéria
da educagdo no Brasil a partir da década de 30, quando finalmente
comeca a se consolidar um sistema publico de educac¢éo elementar no
pais. Neste periodo, a sociedade brasileira passava por grandes
transformacfes, associadas ao processo de industrializacdo e
concentracao populacional em centros urbanos. A oferta de ensino basico
gratuito estendia-se consideravelmente, acolhendo setores sociais cada
vez mais diversos (BRASIL,1997 p. 30).

O Governo Brasileiro percebe que ha um elevado indice de adultos alfabetizados
no pais. Com a chegada do fim da ditadura da era Vargas em 1945 os ideais séo
renovados, e neste mesmo ano criou-se a entidade UNESCO (Organizacao das Nacdes

Unidas para a Educacéao, Ciéncia e Cultura).
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Em 1947 o governo lanca a 12 Campanha para jovens e adultos que tinha o

objetivo de alfabetizar em um periodo de 3 meses.

Depois, seguiria uma etapa de “acdo em profundidade”, voltada a
capacitacao profissional e ao desenvolvimento comunitério. Nos primeiros
anos, sob a direcdo do professor Lourengo Filho, a campanha conseguiu
resultados significativos, articulando e ampliando os servigos ja existentes
eestendendo-os as diversas regifes do pais. Num curto periodo de
tempo, foram criadas varias escolas supletivas, mobilizando esforgos das
diversas esferas administrativas, de profissionais e voluntarios. O clima
de entusiasmo comecou a diminuir na década de 50; iniciativas voltadas
a acdo comunitaria em zonas rurais nao tiveram o mesmo Sucesso e a
campanha se extinguiu antes do final da década. (Proposta Curricular,
RIBEIRO et al, 1997, p. 25).

Conforme dito por Soares (1998, p. 32), “a 12 campanha foi criada por dois
motivos: No 1° momento a ONU fez com que os paises olhassem com um olhar critico a
educacéo de jovens e adultos vividos na era pds guerra”. Ja no segundo veio a partir do
fim do estado novo, que visava um aumento da quantidade de eleitores no pais.

Segundo Gadotti (2001, p.120) “a educacéo de jovens e adultos propriamente
dita no Brasil, pode ser dividida em trés periodos”:

o 1° Periodo (1946 a 1958) - Nesta época foram criadas grandes campanhas
de iniciativa oficial, denominadas de “cruzadas”, para que o fim do analfabetismo
chegasse, acabando assim com a doenca do analfabetismo.

o 2° Periodo (1958 a 1964) - No ano de 1958 foi realizado o 2° Congresso
Nacional de Educacéo de Adultos que contou com a presenca de Paulo Freire. A partir
dai a educacdo de adultos era entendida de acordo com as causas do analfabetismo,
como educacao de base dita com as reformas de base, instruida pelo governo de Joao
Goulart. Com o golpe militar em 1964, os CPCs (centros populares de cultura) foram
extintos junto com o MEB (movimento de educacédo de base) em 1969, os mesmos foram
bastante influenciados por essas ideias do 2° periodo.

o 3° Periodo- O governo militar insistia em campanhas como a “Cruzada do

ABC” (agao basica crista) e sem seguida com o MOBRAL.
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O pais vivenciava muitas transformacdes politicas e econdmicas, onde a histéria
da educacdo brasileira € marcada pela expansao do ensino supletivo, objetivando alargar
a alfabetizacdo de adultos no pais, pois o problema era a sua logica em sistematizar a
alfabetizacdo de adultos semelhante a alfabetizacdo desenvolvida para as criancas, sem
levar em conta as especificidades da cliente jovem e adulta. Convém destacar algumas
outras campanhas governamentais em prol da educacao nacional: a Campanha Nacional
de Alfabetizacdo de Adultos (1940); A Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA) no ano de 1947; o 1° Congresso Nacional de Educacao de Adultos (1947)
e 0 Seminario Interamericano de Educacao de Adultos (1949).

Entre as décadas de 1950 e 1960, observa-se um avanco significativo na
concepcdao da educacédo de jovens e adultos no Brasil. Paulo Freire se torna o referencial
para esta mudanca, trazendo em suas bases conceituais um novo meétodo para se pensar
esta categoria de ensino-aprendizagem. Era a concepc¢ao emancipatdria, onde o homem
deveria ser visto como um vaso vazio a ser preenchido, mas sim com uma vivéncia que
deveria ser percebida e valorizada no processo de ensino-aprendizagem. Mas,
infelizmente esta proposta foi sufocada durante o periodo militar no pais e substituida
pelo MOBRAL (1967), onde a metodologia utilizada tinha poucas semelhangas com a
proposta freriana, na medida em que todo o conteudo critico e problematizado foi
esvaziado. O estado exercia uma funcao coercitiva que se justificava no discurso manter

a ordem social.

[...] buscava-se ampliar junto as camadas populares as bases sociais de
legitimidade do regime, nho momento em que esta se estreitava junto as
classes médias em face do Al-5, ndo devendo ser descartada a hip6tese
de que tal movimento tenha sido pensado também como instrumento de
obtencdo de informacdes sobre o que se passava nos municipios do
interior do pais e na periferia das cidades e de controle sobre a populacgéo.
Ou seja, como instrumento de seguranca interna. (PAIVA, 1982, p. 99).

O MOBRAL foi criado para ser um sistema de controle da populacéo, inclusive a
rural. Com a redemocratizacdo em 1985 e a instauracéo da nova Republica, o0 movimento
MOBRAL foi extinto.
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No periodo de 1974, foi proposto pelo MEC uma implementacdo dos centos de
estudos supletivos (CES), que se organizavam em menos tempo, custo e efetividade.
Pela época do vivida pelo pais, estariam ocorrendo varios acordos com entre MEC e o
USAID, e com isso estes cursos foram influenciados pelo tecnicismo. Como causas
desta, ocorreu entdo a evasdao, a individualizacdo, o pragmatismo e a certificacdo rapida
e superficial (SOARES, 1996). Com a abertura politica nos meados dos anos 80. As
experiéncias as experiéncias paralelas de alfabetizacdo, desenvolvidos num formato
critico, ganharam foco. Sugiram entéo os projetos de poés alfabetizacdo, que enfatizava o
avanco na linguagem escrita e na matematica basica.

A populacdo crescia e se modernizava no passo do crescimento das grandes
cidades e expansdo dos espacos urbanos, percebia-se novas realidades sociais e
econdmicas e a necessidades de tronar as grandes massas de cidaddos. E com isso
reconhecemos que a primeira reforma educativa produzida no Brasil, com o Marques de
Pombal, visando atender os interesses do Estado, se estabelecia nesse novo contexto,
em parceria com a economia industrial.

As reformas do ensino primario e médio, que a promulgac¢éo das Leis Organicas,
fez com que o ensino técnico-profissional passasse a ser organizado segundo as areas
da economia. Podemos perceber um espaco educacional que se reformula na
necessidade de atender uma nova demanda de cidadaos, que povoam as zonas urbanas,
estas formadas por um mercado que exige trabalhadores mais qualificados e especificos.

O SENAI (Servigo Nacional de Aprendizagem Internacional) vem com o objetivo
de corroborar com a sociedade capitalista, formando parcerias com a educacédo de
adultos a educacao profissional. Nesta mesma década o professor Anisio Teixeira criou
o Fundo Nacional de ensino primario (FNEP), onde o mesmo se preocupava com a
desigualdade cultural dos municipios, ocasionando também a desigualdade na formacéao
dos educandos. Portanto para minimizar essa disparidade, ele propés um custo padréo
entre 0s municipios, redistribuindo os recursos para a educacao fundamental. Contudo,
outra passagem muito relevante dessa trajetéria foi a Campanha da Educacdo de
Adolescentes e Adultos.

De acordo com Gadotti (2001) foi criado no ano de 1989 a comissdo Nacional de

Alfabetizacao, que inicialmente era coordenada por Paulo Freire e sucessivamente por



18

José Eustaquio Roméao. Esta Comissdo continua até hoje com o objetivo de elaborar
diretrizes para a formulacdo de politicas de alfabetizacdo a longo prazo que era de
obrigacédo do governo federal que nem sempre sédo assumidas.

No ano de 2003 durante o governo do entdo presidente Luiz Inéacio Lula da Silva,
a EJA volta a ser prioridade do Governo Federal tendo em vista que e entidade passou a
ser de responsabilidade dos estados e municipios. Foi criada a secretaria extraordinaria
para erradicacado do analfabetismo.

O Programa Brasil Alfabetizado € um dos varios criados por essa secretaria, que
para Paulo Vieira ndo pode ser desenvolvida de forma isolada com programas como o
Brasil alfabetizado.

Mesmo reconhecendo a disposicdo do governo em estabelecer uma
politica ampla para EJA, especialistas apontam a desarticulacdo entre as
acOes de alfabetizacdo e de EJA, questionando o tempo destinado a
alfabetizacdo e a questdo da formacdo do educador. A prioridade
concedida ao programa recoloca a educacdo de jovens e adultos no
debate da agenda das politicas publicas, reafirmando, portanto, o direito
constitucional ao ensino fundamental, independentemente da idade.
Todavia, o direito & educagéo nédo se reduz a alfabetizagdo. A experiéncia
acumulada pela histéria da EJA nos permite reafirmar que intervencdes
breves e pontuais ndo garantem um dominio suficiente da leitura e da
escrita. Além da necesséria continuidade no ensino basico, € preciso
articular as politicas de EJA a outras politicas. Afinal, o mito de que a
alfabetizacéo por si sé promove o0 desenvolvimento social e pessoal ha
muito foi desfeito. Isolado, o processo de alfabetizacdo ndo gera emprego,
renda e saude (VIEIRA, 2004, p. 85-86).

Em meados da década de 90 do século XX surgiram as primeiras politicas
publicas de educacdo de jovens e adultos que mostravam um método inovador e
participativo que focava o dia-a-dia dessa populacdo. A partir das conferéncias
organizadas pela UNESCO pode-se perceber que houve um reconhecimento
internacional sobre a importancia da EJA para a consolidacdo da cidadania e formacao

cultural.
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Com base nesses estudos ha de se perceber uma correlacdo da educacdo com
as politicas publicas, deste modo para melhor compreenséao do assunto a necessidade

de definicdo do assunto que e citado por Souza.

Campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo, “colocar o governo
em acao” e/ou analisar essa agao (variavel independente) e, quando
necessario, propor mudancas no rumo ou curso dessas a¢des e ou
entender por que o como as ac¢des tomaram certo rumo em lugar de outro
(variavel dependente). Em outras palavras, o processo de formulagao de
politica publica é aquele através do qual os governos traduzem seus
propdsitos em programas e acfes, que produzirdo resultados ou as
mudancas desejadas no mundo real (SOUZA, 2003, p. 13).

Se politicas publicas € tudo aquilo que um governo faz ou deixa de fazer o mesmo
acarretara nas politicas publicas educacionais, isso quer dizer que se trata de um foco
mais especifico do tratamento perante a educacao, que em geral se adere as questdes
escolares. Essa informacao e muito importante pois, a educacao € algo que vai além do
ambiente escolar, mas em tudo que se aprende socialmente como por exemplo na
familia, na igreja, no trabalho, na rua, etc.

Em 1996 na cidade de Natal, Rio Grande do Norte foi criado no &mbito da
educacao de jovens e adultos o programa Alfabetizacdo Solidaria, durante um seminario
Nacional da EJA que transitou no congresso nacional e pouco foi discutido com a
sociedade. A funcao deste programa é alfabetizar jovens e adultos em um periodo de 5
meses, sendo financiado pelo governo e em parceria com universidades e empresas
privadas. A lider deste programa era Ruth Cardoso, esposa do entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso, ja falecida.

Conforme dito por Haddad (1994), nos dias atuais h4 uma grande tendéncia a
descentralizacédo do EJA para os estados e municipios, passando a ter uso dos meios de

comunicacdo em massa dos grupos empresariais.

Tém apontado para o descuido persistente nas formas de recepgéo
organizada, instrumento central em processos de ensino/aprendizagem
desta modalidade. Tem cabido aos grupos empresariais da
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telecomunicacéo a produgéo dos programas educativos, em grande parte
com recursos publicos: as secretarias estaduais cabe o acompanhamento
organizado, com todas as dificuldades pela instalacdo e manutencéo dos
tele postos, bem como a formacdo e remuneragdo dos professores. A
histéria recente deste pais tem mostrado um gradativo afastamento das
secretarias estaduais e municipais dos processos televisivos ou radio
educativos existentes. (HADDAD, 1994, p.99-100).

Destaca-se que estes programas educacionais de grandes grupos de
comunicacdo no pais sdo encaminhados por instituicbes publicas e mantido com
recursos publicos. Com isso as empresas passam uma imagem de responsabilidade
social falsa para a populacéo.

Constata-se um grande numero de experiéncias desenvolvidas, percebe-se que
o problema do analfabetismo no pais teve repercussdo em varios governos e a cada um
deles era criado um programa para mostrar ser o salvador da patria. Mas todos tiveram
negatividade pelos programas serem de ma qualidade, ndo se levou em conta as
diferentes realidades dos seus educandos, e por nao terem recursos financeiros
aplicaveis para solucionar um problema tdo complexo.

Dos varios programas lancados no passado, vale ressaltar o Programa Nacional
de Alfabetizacao, que foi inspirado no método de Paulo Freire. Foi desenvolvido no ano
de 1964 e que foi desenvolvido no governo de Joao Goulart. Este método freiriano tinha
como pressuposto de que os educandos sao pessoas ativas no processo educativo,
sendo que ndo sao apenas histéricos tendo capacidade de criar e recriar sua propria

cultura. A pedagogia revolucionaria de Paulo Freire, era assim definida:

A pedagogia, como pedagogia humana e libertadora, tera dois elementos
distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao revelando o mundo da
opressdo e vao comprometendo-se a praxis; o segundo, em que,
transformada a realidade opressiva, esta pedagogia deixa de ser a do
oprimido e passa a ser pedagogia dos homens em processo permanente
de libertacdo (FREIRE, 1983, p.44).



21

“Para o0 mesmo, os homens devem se sentir sujeitos de seus proprios pensar,
tendo sua visdo do mundo, sendo manifestada implicitamente ou explicitamente, com
suas sugestdes ou nas de seus companheiros”. (FREIRE, 1987, p.120).

“Com a extincdo da Fundacédo Educar em 1990 até 2002, as politicas publicas
deixam um rastro de auséncia nos investimentos no campo educacional. Na area
institucional e organizacional a educacédo basica e de direito social para todos, passando
cada vez mais a ser encarada como uma prestacao de servico adquirida no mercado”.
(FRIGOTTO, 2002, p.59).

Uma fase muito importante que merece ser ressaltada € quando o governo
brasileiro sob a presidéncia de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002). E importante
ressaltar que o governo brasileiro, sob a presidéncia, buscou adequar o sistema de
ensino a reforma do Estado brasileiro, imposta pela conjuntura econémica internacional.
Nesta mesma época as politicas educacionais brasileiras, eram subordinadas a férrea
teoria dos organismos internacionais. Essas reformas foram pautadas pelo desmonte da
esfera dos direitos. Com isso comecaram a produzir politicas de alivio a pobreza
(FRIGOTTO, 2002, p.57).

Ha de se fazer um estudo mais profundo sobre as politicas publicas no Brasil,
tendo em vista que a EJA no pais teve forte influéncia por seus governadores,
necessitando assim a compreensao do que e seus conceitos.

Nesse breve historico sobre o contexto da educacdo de jovens e adultos no
Brasil, podemos perceber as diversas funcionalidades de suas propostas, diretamente
relacionada as transformacdes sociais, econdémicas, politicas e culturais. A Educacao de

Jovens e Adultos no Brasil constituem-se até os dias atuais ainda como desafio.

2.1 - Politicas Publicas Educacionais

Os debates em torno das politicas publicas tomaram-se extremamente ampla nas
tltimas décadas, haja vista o avanco das condi¢cdes democraticas em todos os recantos
do mundo e a gama de arranjos institucionais de governos, necessarios a préatica da

governabilidade. Entende-se por governabilidade as condi¢cdes adequadas para que o0s
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governos se mantenham estaveis e funcionais. S8o essas condi¢cdes adequadas,
enquanto atitudes de governos que caracterizam as politicas publicas.

Portanto, entendemos as politicas publicas como sendo tudo aquilo que o
governo faz ou deixa de fazer e mais especificamente no ambito da educacéo, tudo que
em geral se aplica as questdes escolares. De acordo com Torres (2003) o conceito de
politicas educacionais necessita de uma a¢ao do Estado.

Uma sociologia politica da educacdo deriva das teorias do Estado, e
critica as analises convencionais ou dominantes porque a estas falta uma
abordagem holistica ou abrangente dos determinantes da formulagéo de
politicas. Em um nivel mais alto de abstracdo, por exemplo, falta
abordagens convencionais da formulacdo de politicas a capacidade de
relacionar o que acontece nas escolas e nos locais de educagéo nao-
formal o que ocorre na sociedade relativamente a dindmica do processo
de acumulacdo do capital e de legitimacéo politica (TORRES, 2003, p.
80).

Para o mesmo, esta teoria critica do poder e do Estado é um foco necessario
para compreender a formacao das politicas educacionais e as manifestacdes propostas
e instituidas para a educacao no decorrer do tempo. Precisa-se entdo entender que a
histéria da educacdo estd em andamento de definicdo dos seus objetivos, métodos e
concepcOes tedricas e metodoldgicas, num exercicio de fazer-se.

Com esta caracteristica que a histéria pode assumir de multiplicidade de
aspectos a faz muito inerente, por ser uma ciéncia social, possui um aspecto
multifacetada quanto a sociedade que visa estudar. Além deste podemos visualizar a
pouca familiaridade dos historiadores, com o trato da teoria, com a reflexao filosofica e a
epistemologia da ciéncia, o que faz dos historiadores por vezes vitimas da falta de
preparo cientifico e filosofico (SAVANI, 1998).

Em meados do Brasil colbnia, a organizacdo politica criada na grande
propriedade, méo-de-obra escrava e no sistema de poder representado pela familia
patriarcal, ndo necessitava da educacéo escolar como forma de reproduzir a ordem
econdbmica e social vigente, uma vez que esta era desnecessaria a qualificacdo da méao-

de-obra para os trabalhos rudimentares que eram exercidos na Colonia.
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Entretanto, a classe que tinha maior poder politico e econdémico, tinha
necessidade de distinguir-se da populacdo nativa, negra e mestica, tendo que os
pensamentos dominantes na cultura medieval europeia foram primordiais como
instrumento nesse sentido.

Nessa perspectiva, podemos observar que as leituras produzidas para o social
através da orientacdo e regulamentacao do sistema educacional, continuavam a produzir
uma sociedade fragmentada e classificavel a partir da légica capitalista, de carater mais
reprodutivo que transformador, embora muito se pensou sobre as problematicas do
campo educacional e também programas foram executados, embora pautados em
politicas publicas educacionais voltadas a formar um contexto social pautado na logica

do desenvolvimento econdmico.

3. A EDUCACAO BRASILEIRA: AVANCOS E RETROCESSOS

O sistema educacional brasileiro se constitui como elemento formador da ideia
de Estado nacional, e de relevancia fundamental, como observamos no capitulo anterior,
para o desenvolvimento sécio econbmico do pais e consequente processo de
qualificacdo profissional.

Nessa perspectiva, podemos observar o interesse do Estado em desenvolver
politicas publicas educacionais para atender a demanda de uma sociedade iletrada e
ainda carente de um sistema de ensino que atendesse suas complexas demandas.
Atualmente, a educacédo no Brasil tem passado por diversas reformas, tanto em sua
estrutura organizacional dos sistemas de ensino, quanto em seus referenciais teoricos,
no entanto, a construcéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao nacional representa

um significativo avanco no seu processo de estruturacdo das demandas educacionais.

Toda Lei nova carrega algum grau de esperanca, mas carrega alguma
forma de dor, ja que nem todos os interesses nela previamente
depositados puderam ser satisfeitos. Esta lei, de modo especial, registra
as vozes que, de modo dominante, Ihe deram vida. Mas registra, também,
vozes recessivas umas, abafadas outras, silenciosas tantas, todas
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imbricadas na complexidade de sua tramitacdo. Por isso a leitura da LDB
nao pode prescindir desta polifonia presente na Lei, polifonia nem sempre
afinada, polifonia dissonante.(CURY, 1997, p. 13-31).

Como todo projeto, a LDB esta longe de ser tudo de que se precisa para dar
andamento a uma reforma educacional, ja que esta também deve se constituir na vivéncia
do processo. O que significa que nem tudo o que ela se propde foi implantado. Muitas
diretrizes nem se quer foram efetivadas. As transformagdes propostas foram se dando
aos poucos e ainda se processa. Muitos artigos foram considerados sem sentido. Mas
Sao incontaveis as variaveis que afetaram o processo educativo apoés a criacdo da LDB.

A partir dai, pode-se analisar como a educacédo brasileira passa por avancos e
retrocessos. E um dos pontos de pauta desse processo de avancgos na educacdo
brasileira, € o EJA (Escola de Jovens e Adultos), marcada como um ponto decisivo no
processo de desenvolvimento econémico do pais, que desafia as autoridades reforcando
a ideia de uma politica compensatéria, no sentido de que ndo tem idade adequada para

escolarizagdo, que o dever do Estado € investir e que a educacéo € direito de todos.

A educacéo, é direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada como a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Art.205. Capitulo Il da
Educacéo)

Assim, foi sendo desenvolvida a histéria da EJA no Brasil, com seus avancos e
retrocessos que, ao longo do tempo ainda ndo € vista como uma educacéo
compensatéria e sim como investimentos para a economia do pais, ndo tem-se a
preocupacao no processo laboral e intelectual do sujeito que n&o teve o direito de estudar
na idade propria. Como mostra na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
9.394/96 Art. 37, a EJA é um ponto de partida como modalidade regular da Educacao
Bésica, que possibilita o discente a sequéncia da escolaridade que néo teve acesso a

esse direito na idade prépria.
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Os avancos e retrocessos da educacao brasileira estéo ligadas a falta de politicas
publicas eficientes, a falta de igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na
escola, a falta de um programa pedagogico que reconheca a diversidade que a constituli,
gue o aprender, o ensinar e a pesquisar, sao elementos fundamentais de formacao do
sistema educacional.

Além das questbes levantadas, ainda destacamos a falta de estruturas fisicas
coerentes com as atuais demandas sociais e educacionais. Apesar de hoje a educacéo
brasileira, ter tido grandes avancos, considerando-se seu historico, e suprido um pouco
da deficiéncia ainda existente, € indiscutivel a demanda por mais investimentos. Que 0s
governantes voltem-se para educacao com desejos de mudancas/melhorias, para que se
efetive a proposta de uma educacao transformadora e nao classificadora e reprodutora
de desigualdade social.

A sociedade ainda consta com a limitacdo na educagao com a baixa condicao
socioecon6mica e o sistema educacional brasileiro continua amplo e ambicioso, que
sugerem um conjunto de acles, que demandam aumentos significativos ndo apenas de
investimentos, mas como também de uma coordenacao e avaliacdo eficiente na gestéao

administrativa.

3.1- AEJA e a Dura Realidade Enfrentada pelos Docentes e Discentes

Apesar de alguns desafios ja vencidos na educacéo brasileira, a sociedade
ainda enfrenta um grande desafio, sanar o auto indice de analfabetos adultos que ainda
contabilizam as estatisticas educacionais, mesmo com as reformas educacionais
preconizadas nos ultimos 30 anos, ainda nao foi possivel o Brasil vencer esse desafio e

mantém esse macro problema educacional.

Em 2007, a escolaridade média era de 7,3 anos, abaixo dos oito anos de
escolaridade obrigatdria estabelecida como lei desde 1971 (lei n.
5.692/71) e da meta de implantacdo gradativa dos nove anos até 2010 (lei



26

n. 11.274/06). Essa média cai para 6,3 anos se a populacao é preta ou
parda, 6 anos para os que moram no Nordeste, 5 anos para os 20% mais
pobres e 4,5 anos para a populacdo que vive na zona rural. A
desigualdade nos niveis de escolaridade acompanha as conhecidas
desigualdades da sociedade brasileira, ajudando a reproduzi-las.
(HADDAD, Sergio, 2008, p. 12).

E visivel a desigualdade nos niveis de escolaridade no Brasil e como esses dados
Sao representativos para se analisar as desigualdades sociais existentes. O ndo acesso
a escola na infancia, a baixa qualidade do ensino ofertada, a ma formacédo e a nao
qualificacdo docente, caracterizam um sistema educacional ainda carente e ineficiente
para com o seu objetivo: formar cidadéos criticos e capazes de atender as demandas
sociais vigentes.

Numa sociedade que ainda ndo consegue educar de forma satisfatéria e
regular seus cidadéaos, a EJA se torna uma ferramenta importante na vida dos sujeitos
gue nao tiveram a oportunidade de estudar na idade regular, pois permite aos mesmos a
possibilidade de “inclusédo” social, através do entendimento e decodificacao simbdlica das
normas sociais.

Outra problemética presente nesse processo € a falta de qualificacdo docente
para o trabalho com a EJA, fator esse que influencia diretamente na qualidade desse
ensino. Destacando que, reconhecer as limitacbes e diferenciacdes existentes na
Educacao de Jovens e Adultos ndo os inferioriza, mas nos da a possibilidade de produzir
uma perspectiva educacional que se proponha a suprir as demandas especificas dessa

modalidade.

Um dos fatores que fortemente sensibilizam as ac¢des educativas na
escolarizacdo de jovens e adultos € o despreparo docente. Fica dificil
trabalhar ou explorar as dindmicas da EJA, sendo que o docente ndo pode
conviver em sua formacao inicial, experiéncias e reflexdes relativas a
escolarizacdo de jovens e adultos. (OLIVEIRA, Keli, 2009)

Portanto, ha uma complexidade neste processo, pois inclui-se varios fatores para
gue aja a melhoria na educacéo brasileira, desde o incentivo e apoio governamental e da

gestdo escolar até a preparacéo dos docentes na EJA.
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Uma das primeiras dificuldades do professor esta relacionada ao contexto
cultural e as dificuldades apresentadas pelos alunos com os quais ele
trabalhard em sala de aula. Devido & preocupacdo e ansiedade para
trabalhar os conteddos propostos com esses alunos, o professor acaba
desconsiderando seu conhecimento prévio. (GRAMILICH, Sandra, p.4)

Diante de dificuldades como essas encontradas em sala, o professor da EJA
devera refletir e buscar métodos satisfatorios para que os conteudos ministrados se
processem a partir do meio sécio cultural no qual o discente estd inserido, para que haja
compreensao sobre a realidade do que € ensinar e sua importancia para a construcao
cidada.

O educador da EJA deve estar embasado teoricamente para dialogar com o0s
métodos que despertem no jovem e no adulto a conscientizagdo, a criatividade e o
interesse em querer saber sempre mais e em reconhecer-se no contexto de vivéncia.
Para isso, € necessario que o material didatico utilizado pelo educador seja construido a
partir de debates entre o educador e os alunos, propiciando um saber democratico e de
produgéo de criticidade.

Para Freire (1998, p. 72) “a pratica docente, especificamente humana é
profundamente formadora e por isso ética”, ao considerar no outro, o aluno, um individuo
constituido e apto ao raciocinio e a producdo do saber. Sua lucidez e sua
responsabilidade é de grande importancia para a formacéo de jovens e adultos.

A Resolucdo CNE/CEB n°.1 do ano de 2000, é responsavel por estabelecer
através da Lei de Diretrizes Curriculares Nacionais para o0s alunos da EJA,
esclarecimento aos educadores e gestores sobre o publico dessa modalidade de ensino,
constituindo Ihe uma identificacao peculiar, levando em conta sua idade, sua experiéncia
e 0 que € mais relevante, sua diversidade, porém demonstrando a sua igualdade de
direitos por uma educacao de qualidade. Portanto, se deve destacar que o ensino da EJA
necessita ser pensado a partir de uma necessidade especifica, mas essa necessidade
nao deve |lhe conferir depreciacdes e sim peculiaridades.
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Autonomia enquanto amadurecimento do ser para si é processo, € vir a
ser, ndo ocorre em data marcada, é neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrado em experiéncias respeitosas da
liberdade. (FREIRE, 1998, p. 121).

O entendimento do contexto vivido pelo educando é de fundamental importancia
para o estabelecimento da pratica pedagdgica do educador, 0 mesmo deve ter completo
conhecimento da realidade social concreta para que tenha condi¢cdes de produzir uma
criticidade reflexiva, mediando a constru¢cdo do conhecimento a partir da realidade do
mundo do educando, desenvolvendo uma dinamicidade no processo de ensino
aprendizagem.

A alfabetizacdo de jovens e adultos exige que o educador possua uma visédo de
mundo, de sociedade, de contexto amplamente critica, adequando os conteudos formais
a realidade do educando, permitindo a este a constru¢cao de um conhecimento reflexivo
sobre sua identidade social. Segundo Freire (2001, p.09), “as vezes, mal se imagina o
que pode passar a representar na vida de um aluno um simples gesto do professor”.

O professor é responsavel pelo despertar de um novo mundo, por novas
possibilidades de existéncia, por constru¢cdes sociais. O mundo do conhecimento deve
ser sempre ilimitado e entendido como uma possibilidade presente, crescente e futura. O
educador é o professor que tem em seu aluno a possibilidade do ser.

No entanto, a sociedade produz o educador num processo sem fim e de
complexidade crescente. A qualidade técnica e profissional do educador esta sempre
submetida ao controle social pelos dispositivos legais que lhe atribuem este grau e que
Ihe assegura o exercicio da docéncia. Neste sentido, compete ao professor, além de
incrementar seus conhecimentos e atualiza-los, esforcar-se por praticar os métodos mais
adequados em seu ensino, procedendo uma andlise de sua propria realidade,
constituindo consciéncia critica de sua conduta e desempenho.

Desta forma, a capacitacédo crescente do educador é realizada através de duas
vias: a via externa, em que é representada por cursos de aperfeicoamento, seminarios,
leituras de periodicos especializados, dentre outros. J4 quanto a via interna €
representada no que diz respeito a indagac¢éo a qual cada professor se submete de forma

relativa ao cumprimento de seu perfil social.
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Assim, uma forma em que se pratica com grande eficiéncia esta analise € o
debate coletivo, a critica reciproca, a relacao direta ente professor e aluno, mas também
a permuta de pontos de vista, para que os educadores conhecam opinides de seus
colegas sobre os problemas comuns, as sugestoes que os outros fazem e se aproveitam
das conclus@es destes debates, ou seja, a producéo do didlogo.

Atualmente, quando se trata da educacdo de jovens e adultos, os debates
indiscutivelmente giram em torno do processo de ensino-aprendizagem, e como a relacao
estabelecida entre as partes, professor e aluno, interferem na dinadmica da sala de aula,
e consequentemente na qualidade de ensino desenvolvida, ou seja, um ensino-
aprendizagem tem novas perspectivas de desenvolvimento. Desta forma, percebe-se que
o professor ao ensinar a uma educacao de jovens e adultos € preciso que tenha uma
formacao diferenciada, que o faga conhecer as necessidades essenciais desses
discentes, pois 0 educador tem que ter consciéncia de sua importancia na promog¢éao do
educando. Segundo Arbache (2001, p. 19).

A educacdo de jovens e adultos requer do educador conhecimentos
especificos no que diz respeito ao conteudo, metodologia, avaliacao,
atendimento, entre outros, para trabalhar com essa clientela heterogénea
e tao diversificada culturalmente.

Assim, é notorio que o professor da EJA deva estar sempre atento as
necessidades essenciais dos discentes quanto as suas dificuldades de aprendizagem,
como também o docente deve sempre compreender que as diferencas sociais no que diz
respeito a cultura, a religiosidade, sua lingua, as identidades instituidas devem ser em
primeira instdncia respeitados de forma plural e igualitéria, constituindo um saber
cidadao.

A EJA é uma proposta educacional voltada a atender uma demanda social de
inclusédo e qualidade educacional, proporcionando aos jovens e aos adultos o direito de
buscar a sistematizacéo dos seus conhecimentos atraves da escolarizacdo, que buscam
seu pertencimento enquanto cidaddo de direito, através de esforco de mobilizacéo,
capacitacdo técnica e cientifica. Mostrando que mesmo diante de muitas dificuldades a

EJA consegue formar cidadao para o mercado de trabalho e proporcionar o bem-estar e
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a concretizacdo de sonhos de pessoas que néo tiveram a oportunidade de estudar na
idade certa e quebrar a corrente de pensadores que dizem que para estudar tem a idade
certa, ndo existe idade certa para quem quer aprender, e essa € a funcdo da EJA,

despertar nos sujeitos a vontade de voltar a aprender.

4. O ENSINO-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA NA EJA

4.1 - Pedagogia Freireana: uma referéncia para a Educacgéo de Jovens e Adultos

Paulo Freire foi considerado na década de 60 no Brasil, o responsavel por
construir uma nova visibilidade a educacdo de jovens adultos no Brasil. Freire propde
uma nova pedagogia, a libertadora, onde o ensino se torna uma ferramenta para se
pensar, ler e interagir com o mundo social, desconstruindo a ideia de um conhecimento
ja pronto e acabado. Ele acreditava que o ato de educar deve contemplar o pensar e o
concluir, contrapondo a simples reproducéo de ideias impostas - alfabetizacdo deveria
ser sinbnimo de reflexdo, argumentacéo, criticidade e politizacao.

Desta forma, em detrimento do sucesso da experiéncia adquirida, passou a ser
reconhecido através de seu sistema bem pensado, onde ocasionou mudanca para o
paradigma tedrico-pedagogico sobre a Educagcdo de Jovens e Adultos. Pois, na
alfabetizacdo, ha muitos séculos vem se utilizando o método silabico de aprendizagem,
ou seja, € uma ideia em que ocorria mediante o conhecimento das silabas e de que a
juncao das mesmas acabaria a formar qualquer que seja a palavra. Nessa perspectiva,
segundo o autor, a educacdo ndo seria atrativa, mas mecéanica, sem vinculos com o
mundo social de atuacao.

Ao pensar em alfabetizacédo de adultos, Freire considerou a auséncia de sentido
presente nas licbes das cartilhas, com frases desvinculadas da realidade social do aluno-
que apos trabalhar o dia todo, sentava em uma cadeira, preocupado com o gas, a agua,
a energia elétrica, o alimento e o salario do més - e ouvia frases como “O boi baba e

bebe” ou “Vovb viu a uva”. Nesse sentido qual a importancia de se ler e escrever? Qual
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sua funcionalidade social? Uma mudanca seria eminentemente necessaria. As atividades
apresentadas a Freire também eram desmotivadoras ao processo, pois traziam suas
respostas prontas, sem a necessidade de uma reflexdo sobre o assunto. As praticas
pedagdgicas alfabetizadoras estavam desvinculadas da realidade de seus educandos.

Por isso, que os alunos ao iniciar essa pratica pedagdgica sempre recebiam
cartilhas com silabas e orientagdo do professor a juntar as silabas para se formar as
palavras e frases soltas, que na maioria das vezes s6 acabavam memorizando-as e
repetindo-as e nao as aprendendo. Assim, mediante essa concepgao exposta
anteriormente ndo se criava um pensamento critico, pois 0 que era importante nesse
método de ensino ndo era aprender e entender o que estava sendo escrito, mas sim
dominar o codigo que estava sendo abordado.

Assim, a maneira que vem surgindo novas concepcoes, é preciso que o educador
e o0 educando possuam uma relacao direta, porém interagindo um com o outro para que
venha a aperfeicoar seus conhecimentos. Desta forma, o ensino-aprendizagem vem
passando por um processo de modificacdo, ou seja, sdo criados novos métodos e
mecanismos de aprendizagem, de forma que o educador transmita o contetdo a ser
ensinado em sala de aula, mas se preocupando se o0 aluno esta entendendo o sentido
para o sistema da escrita, em detrimento de temas, ligado ao seu cotidiano.

A construcdo de propostas pedagodgicas que utilizando estratégias que
contemplem componentes linguisticos, sociais, econdmicos, educativos, entre outros.

Diante dessa nova percepc¢ao de alfabetizagcdo, o processo de constru¢ao do
conhecimento passa por adequacbes, contemplando propostas pedagdgicas que
estrategicamente contemplem componentes linguisticos, sociais, econdémicos,
educativos, nos diadlogos ocorridos em sala de aula na relacédo existente entre o professor
e aluno.

Portanto, Paulo Freire (2002) ao criar sua ideia quanto a alfabetizacéo da EJA
sempre levou em conta a realidade do aluno, suas experiéncias adquiridas no dia-a-dia,
suas apreciacdes, mas também a sua historia de vida. No entanto, esses dados que
foram mencionados devem ter organizacdo e coeréncia a fim de que o conhecimento
fornecido pela o aluno, o conteddo que sera ministrado em sala de aula, a metodologia

adotada, mas também os materiais utilizados sejam condizentes e adequados as
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realidades presentes dos alunos. Pois, o desenvolvimento do processo de alfabetizacao
se da a partir do momento que o professor e 0 aluno caminham juntos nessa trajetéria de
alfabetizacdo, porém interagindo um com o outro de forma que o conhecimento adquirido
no cotidiano do aluno possa ser aproveitado e tenha coeréncia com o conteddo que esta

sendo ministrado pelo educador que segundo Freire (2002, p. 58).

Para ser um ato de conhecimento o processo de alfabetizacdo de adultos
demanda, entre educadores e educandos, uma relacdo de auténtico
didlogo. Aquela em que os sujeitos do ato de conhecer (educador-
educando; educando-educador) se encontram mediatizados pelo objeto a
ser conhecido. Nesta perspectiva, portanto, os alfabetizados assumem,
desde o comeco mesmo da acao, o papel de sujeitos criadores. Aprender
a ler e escrever ja ndo é, pois, memorizar silabas, palavras ou frases, mas
refletir criticamente sobre o préprio processo de ler e escrever e sobre o
profundo significado da linguagem.

Portanto, é importante ressaltar que o método de ensino de Paulo Freire tem
como funcao a alfabetizacao, porém atuando de uma forma a ter em vista a libertacao.
Assim, esta libertacdo se da ndo apenas por meio de um padrdo descritivo de
interpretacdo pelo fato de ser subjetivo, ou seja, hdo acontece apenas em um campo
cognitivo, mas também em outros campos sejam social-cultural e politico. Deste modo, o
processo de ensino e aprendizagem de Mateméatica na EJA deve incorporar a pratica
pedagdgica conceitos, procedimentos e atitudes relativos ao conhecimento matematico
e desenvolvidos em meio as vivéncias dos alunos, os quais emergem suas interacdes
sociais, experiéncias pessoais e profissionais e integram sua cultura.

Para Freire a educacdo se da na interacdo na vivéncia com o outro, onde
nesse processo, o educador ndo se constitui enquanto detentor do saber, mas como
orientador do processo de producdo do conhecimento, mediador da construgédo de
sentido percebido pelo educando em sua experiéncia, mediando a construgéo de sentido
e levando o leitor a refletir sobre sua realidade e tomar postura em relacéo a vida, a
sociedade e a escola, interagindo com o texto para que essa leitura venha a produzir

sentido.
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4.2 As Deficiéncias Enfrentadas pelos Alunos da EJA nos Conteldos Matematicos

Como construcdo logico-dedutiva, como exercicio de pensamento ou como
auxiliar na experiéncia humana, o conhecimento matematico permeia a linguagem e as
praticas cotidianas. Para alguns desperta interesse e instiga, para outros pode ser
indiferente. Mas, para muitos, a assimilacdo (ou ndo) do conhecimento matematico no
contexto escolar pode tornar-se constrangedor, gerando dificuldades, rejeicdo e pouco
aproveitamento. Assim questiona-se, frequentemente, tanto os limites da construcao
como as formas de apropriacdo desse conhecimento.

Vérias dificuldades de aprendizagem apoiam-se em consensos como, por
exemplo, gue a Matematica €, por exceléncia, uma ciéncia abstrata e por isso mais dificil
de ser assimilada; ou, ainda, que sua compreensao exige do aprendiz posturas e
habilidades especiais. Dentre tantos que permeiam 0s Varios contextos, 0S consensos
podem se caracterizar como constitutivos da representacao social da Mateméatica em um
dado grupo, contribuindo por discernir motivos que levam (ou ndo) a sua expansao
enguanto conhecimento a ser socializado.

A compreensao do conhecimento matematico a alguns anos tem se tornado um
desafio, tanto para docentes quanto para discentes. Como exercicio de pensamento,
como prética cotidiana e como construcao ldgica.

A principio a matematica corresponde a uma ciéncia que se encontra em
constante evolucdo, onde € caracterizada por conhecimentos que vem de teorias bem
apuradas, classificando-se como sendo uma especialidade, na qual tem utilidade para
todas as disciplinas, como também, vem promovendo um papel importante para a ciéncia
atual.

Assim, o estudo da matematica ndo é puramente mecanico, no entanto, ele parte
de uma construcao, na medida em que a sociedade utiliza-se, portanto a matematica esta
ligada a compreensdao do significado de um objeto ou acontecimento, partindo dai para o
desenvolvimento l6gico que segundo Parra apud Santos J.A; Santos L.S.B.dos; Franca
(2007, p. 14).
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O mundo atual é rapidamente mutével, a escola como os educadores
devem estar em continuo estado de alerta para adaptar-se ao ensino, seja
em conteddo como a metodologia, a evolugdo dessas mudancas que
afetam tantas condi¢cdes materiais de vida como do espirito com que os
individuos se adaptam a tais mudancas. Em caso contréario, se a escola e
os educadores descuidarem e se manterem estaticos ou com movimento
vagaroso em comparacdo com a velocidade externa, origina-se um
afastamento entre a escola e a realidade ambiental, que faz com que os
alunos se sintam pouco atraida pelas atividades de aula e busquem
adquirir por meio de uma educacdo informal os conhecimentos que
consideram necessarios para compreender a sua maneira no mundo
externo.

No entanto, atualmente, a matematica veio a se tornar algo importante para a
sociedade como um todo, pois a medida que se passa 0 tempo surgi a necessidade de
se aperfeicoar a um mundo de mudancas, desta forma, € preciso que os profissionais
venham a se preparar de uma forma aprofundada na area de exatas. Assim, a
matematica estd sendo muito utilizada em grades curriculares pelo fato de estar
proporcionando ao profissional diferentes formas de aprendizagem, mas também,
promovendo melhores desempenhos para o mercado de trabalho em termos de
raciocinio logico.

Contudo, a disciplina de matematica tem sido algo preocupante para 0s
professores, pois ainda existe a deficiéncia dos alunos, tanto da EJA quanto aos alunos
de outras modalidades, quando se trata dos conteidos matematicos.

Segundo Pontes (1994), a principal razéo de insucesso dos discentes em relagéo
a disciplina esta relacionada na maioria das vezes pela falta de interesse dos mesmos,
como também pelo fato dos conteddos matematicos serem muito dificeis de entender, o
gue acaba impossibilitando a aprendizagem.

Além disso, percebe-se que existem outros agravantes quanto a dificuldade dos
alunos da EJA aos conteados matematicos, como o tempo que € utilizado pelo professor
€ considerado curto pelos alunos, onde a pressa para atender todo o programa de ensino
acaba dificultando a aprendizagem do aluno, mas também outro agravante
importantissimo € que muitos dos alunos da EJA trabalham, o que na maioria das vezes

acaba atrapalhando seus estudos que, de acordo com Parolin (2005, p. 119).
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Professores da &rea, incomodados com o desamor a sua disciplina tem
feito avancos importantes e significativos, tornando a matéria mais
proxima ao cotidiano dos alunos disponibilizando, portanto, essa
aprendizagem de forma mais agradavel.

Portanto, é notdério que o professor da EJA possua um compromisso responsavel
diante dos alunos, pois 0 mesmo € considerado um ser na qual tem o objetivo de preparar
as geracoes futuras para as mudancas a qual o mundo em que vivem os prop0e, isto &,
promover-lhes diferentes tipos de aprendizagem para que possam obter habilidades
mediante o avanco tecnoldgico. Outro desafio que o professor da EJA deve encarar ao
decorrer das aulas € aprender a lidar com os alunos, observando quais as dificuldades
enfrentadas pelos mesmos, quanto aos contelldos matematicos, para se conduzir uma
sala de aula na EJA.

Concomitantemente, diante da tecnologia os conteddos matematicos ficaram
mais complexos pelo fato da existéncia dos aparelhos eletrénicos, o que facilitava os
alunos da EJA para os calculos, no entanto, se esperava do educador mais competéncia
guanto a sua forma de ensinar célculos, pois os elementos tecnoldgicos estao facilitando
a vida dos aprendizados, porém possibilitando com maior rapidez a realizacéo das tarefas
gue sao propostas pelo professor.

Desta forma, tanto os alunos da EJA como a comunidade em geral, requerem
dos educadores mais habilidade quanto ao aprendizado das criancas autbnomas, isto €,
proporcionando solu¢des que venham a minimizar a deficiéncia que os alunos enfrentam
guanto a matematica, como também desenvolver em sala de aula novas atividades que
possibilite o aperfeicoamento do aprender a calcular a matematica, sem o uso de
calculadoras e computadores.

Nos dias atuais, com tanta mudanca em que o mundo vem enfrentando é preciso
nao s6 a competéncia do educador matematico, mas também, das escolas, o que vem a
ser de grande importancia ndo apenas aos alunos, mas a sociedade no geral. Desta
forma, o educador é um ser essencial na vida do homem, pois mesmo com essas
mudancas tecnoldgicas a sociedade necessita dos ensinamentos profissionais, para
sobreviver nesse mundo competitivo que, de acordo com Vitti apud Santos J.A; Santos
L.S.B.dos; Franga (2007, p. 15).
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E muito comum observarmos nos estudantes o desinteresse pela
matematica, o medo da avaliacdo, pode ser contribuido, em alguns casos,
por professores e pais para que esse preconceito se acentue. Os
professores na maioria dos casos se preocupam muito mais em cumprir
um determinado programa de ensino do que em levantar as ideias prévias
dos alunos sobre um determinado assunto. Os pais revelam aos filhos a
dificuldade que também tinham em aprender matematica, ou até mesmo
escolheram uma area para sua formacgéao profissional que nao utilizasse
matematica.

Assim, quando o professor possui uma relacdo direta com o aluno, maiores
desempenhos irdo surgir, pois o educador ndo apenas serd um transmissor de
conhecimentos e sim um mediador quanto ao ensino-aprendizagem, porém promovendo
ao aluno passar de um agente passivo para um ativo, onde o mesmo ira fazer parte das
tomados de decisbes, quanto as ideias que possam minimizar as dificuldades
enfrentadas pela a matematica.

Portanto, a relacao dialégica entre aluno e professor em sala de aula acaba
proporcionando avancos quanto ao desenvolvimento cognitivo do discente, no entanto,
irdo se sentir mais curiosos e motivados a aprender os conteudos matematicos, podendo
na maioria das vezes sanar as suas deficiéncias quanto a disciplina. E desta forma, em
que o educador ndo sera visto perante a classe estudantil como sendo apenes um
transmissor de conhecimentos, mas também como um intermediario no processo de
ensino-aprendizagem, onde o discente passa a ser um agente ativo e ndo passivo, porém
passando a participar mais quanto as tomadas de decisdes para solucionar determinados
problemas existentes na matematica.

Assim, outro fato importantissimo quanto a esse contexto € que os conteudos
matematicos devem ser transmitidos em sala de aula de uma forma clara, aonde venha
a promover sentido aos alunos na medida em que eles possam trazer a disciplina para o
seu cotidiano. Sendo assim, quando se trata dos alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos, as dificuldades sdo maiores pelo fato de muitos dos alunos passarem o dia
trabalhando e a noite irem para o ambiente de aprendizagem, onde na maioria das vezes

0 cansaco desestimula o discente quanto ao ensino-aprendizagem da matematica.
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Mas também €& de grande relevancia salientar que dentre as dificuldades
existentes dos alunos da EJA quanto aos conteudos mateméaticos pode-se destacar o
tempo aonde em certos casos 0s professores se veem obrigados a reduzirem o0s

conteudos que segundo Florianiapud Junior (2008, p. 02).

A falta de tempo do educador leva-o a certos impedimentos de modificar
sua pratica pedagdgica tendo como referencial um plano que sane as
dificuldades diarias. E esse obstaculo na vida profissional do professor,
especificamente o de matematica, que o faz viver em constante reflexao
acerca de qudo grande probleméatica. "Resta acrescentar ainda que a
unido entre teoria e pratica €, talvez, uma das melhores formas de superar
a mediocridade na educacéo escolar.

No entanto, isto acaba prejudicando os alunos, pois a matematica se trata de
uma disciplina em que possui uma correlagdo logica, ou seja, os conteudos possuem
uma ligagéo, desta forma, o aluno quando perde uma aula, acaba se tornando
impossibilitado de entender o proximo contetdo. Desta forma, este fato precisa ser
adotado em qualquer organizacdo ou planejamento curricular, porém interligando pre-
requisitos para os conteudos posteriores.

Segundo Sadovsky (2007) as dificuldades dos alunos da EJA quanto aos
conteudos matematicos tratam-se da falta de investimentos quanto a qualificacdo dos
educadores, mas também pela o fato das escolas atuarem utilizando abordagens
superficiais e mecéanicas no ambiente de aprendizagem.

A matematica ndo vem a ser uma disciplina facil de aprender, mas é de suma
importancia que os educadores da EJA criem novas praticas e métodos que estimulem o
ensino de maneira que 0s alunos possam aprimorar com mais clareza a matematica,
porém mostrando que a disciplina é algo significante para o dia-a-dia.

Desta forma, a matematica € uma disciplina que precisa ter desempenho tanto
do educador da EJA quanto ao ensinar, mas também do aprendizado quando se trata de
um raciocinio logico aprofundado mediante a disciplina. Consequentemente, a funcao
basica do professor é aprimorar o desenvolvimento do raciocinio légico do aluno quanto

as mudancas tecnoldgicas que o mundo vem enfrentando.
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No entanto, € de grande importancia que os educadores venham a esclarecer
aos alunos que a matematica € uma disciplina essencial na sua vida, em que eles possam
enxerga-la como uma necessidade seja natural, cientifica e social, ou seja, 0s
professores de matemética ao iniciar o ano letivo devem mostrar aos alunos o objetivo
de ensinar e o de aprender a disciplina, portanto, ainda existem alunos em que nao
conhece a essencialidade da mateméatica em sua vida.

Assim, um dos objetivos essenciais da disciplina € minimizar os problemas do
contexto social, pois caso a matematica nao existisse ndo haveria a possibilidade de
calcularmos os problemas existentes em nosso pais, como também era impossivel a
atuacao das fabricas de carros, de motocicletas dentre outras, porém quando se trata da
fabricacdo de qualquer produto ou objeto, € preciso que tenha um conhecimento

aprofundado quanto a essa ciéncia.

4.3 A Importancia do Conhecimento Matematico

No entanto, a disciplina da matematica juntamente com a escrita e a leitura vem
a ser de util importancia na vida do individuo, pois a falta de conhecimento basico com
relacdo aos conteudos matematicos sé tem a ocasionar as pessoas problemas no dia-a-
dia. Desta forma, a matematica € uma ferramenta de grande relevancia para a vida
financeira do individuo, mas também para o desenvolvimento de sua vida pessoal, sendo
assim, percebe-se que a matemética € uma disciplina que pode estimular ou viabilizar de
forma decisiva inUmeras atividades na vida de um ser humano que de acordo com o
PCNs Matematica (BRASIL, 2001, p. 19).

A matematica é componente importante na construcao da cidadania, na
medida em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos
cientificos e recursos tecnoldgicos, dos quais cidaddos devem se
apropriar. A matematica precisa estar ao alcance de todos e a
democratizacdo de seu ensino deve ser meta prioritaria do trabalho
docente.
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Desta forma, o ensino-aprendizagem da matematica quando colocado em
primeira instancia pelos educadores, pelo fato de se desenvolver com maior rapidez e
melhor eficiéncia. Esta estratégia de aprendizagem € muito importante, pois a medida
gue o aluno possui um alto conhecimento quanto a disciplina da matematica tera também
maior possibilidade de desenvolver outras disciplinas que fazem parte da educacgao. Este
fato ocorre por diversos motivos, no entanto, o aluno que adquire em sua aprendizagem
um alto nivel de desenvolvimento matematico, acaba adquirindo um elevado raciocinio,
como também uma facilidade em entender ndo apenas matérias que sao ligadas a
calculos como matematicos, fisicos e quimicos, mas também outros contetdos que
envolvem a &rea de humanas.

Contudo, é importante ressaltar que quando se trata do desenvolvimento do
aluno ao estudo da matematica ndo deve apenas fazer contas aritméticas, mas também
adotar métodos que venham a aprimorar o conhecimento do aluno a disciplina que sera
tratada. Assim, o0 aluno acaba se tornando uma pessoa mais confiante no seu potencial,
onde irda promover ao mesmo capacidade de desenvolver seu préprio entendimento.

Portanto, a matematica € uma disciplina em que une a vida do aluno a todas as
suas atividades realizadas, isto porque 0s conteldos matematicos sdo pré-requisitos, ou
seja, a medida que se perde um conteudo ndo tera como desenvolver o proximo, pois 0s
contetdos possuem uma ligagcdo um com o outro, o que acaba possibilitando o individuo
a se preocupar mais com a matematica, porém possibilitando ao mesmo a adquirir uma
mentalidade critica e I6gica quanto a disciplina. Assim, com esse aumento da capacidade
mental do individuo novos aspectos foram surgindo tal como: as pessoas ficaram mais
esclarecidas quanto aquilo que desejam fazer, para que pudessem aprimorar sua
gualidade de vida, mas também daquelas pessoas que fazem parte do meio em que
vivem que segundo Lima (2006, p. 13).

A Matematica é uma disciplina que provoca sensag¢des contrarias, tanto
por parte dos educandos quanto por parte dos educadores. A0 mesmo
tempo, que se sabe que é considerada uma disciplina importante, existe
por outro lado a insatisfacdo frente a resultados negativos obtidos com
frequéncia na realidade escolar.
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Na necessidade que a matematica esta presente fica claro demonstrar a
especificidade do conhecimento no ensino-aprendizado e também no dia-a-dia do
educando. Quando a matematica € bem trabalhada na sociedade, passa a ser observada
nos seus problemas e nas suas tomadas de decisdes para solucionar determinadas
dificuldades. O fato é que a relevancia do conhecimento matematico para o individuo
parte também do mundo globalizado, uma vez que vivemos no mundo em que o capital
prevalece no nosso cotidiano e nos da a possibilidade de grandes vantagens.

No ponto de vista da insatisfacdo, traz muitos resultados negativos na vida
escolar do aluno, onde o mesmo precisa de contetudos centrados na sua realidade, pois
muitas vezes estudam diferentes contelddos que nado estao apropriados para a sua vida
profissional.

Desta forma, a partir do momento que o individuo ja tem um conhecimento
matematico, ele passa a ter uma maior habilidade para trabalhar na operacionalidade dos
negocios, pois a uma necessidade de ndo apenas aprendermos a somar e diminuir, na
vida financeira, mas também é preciso que levem uma bagagem tanto da realidade,
guanto do que aprendemos na escola ao longo da vida, ja que tudo é utilizado na
sociedade.

Pois, quando o assunto se trata do Ensino da Matematica é fundamental que o
educador procure identificar quais as dificuldades esséncias a qual os alunos adquirem
guanto aos conteldos matematicos, porém se preocupando em conhecer as principais
caracteristicas, estratégias e o ensino da disciplina, para que possam transmitir os
conteudos de forma correta e clara, aonde os alunos venham a entender o que o

professor esta dizendo.

4.4 As praticas para se desenvolver o saber matematico para o aluno.

A principio, estas praticas existentes na maioria das vezes podem ser
desenvolvidas pelos professores ao transmitirem seus conhecimentos quanto a
disciplina, mas também veem do conhecimento de determinados alunos, pela qual g é

desenvolvido no seu dia-a-dia. Desta forma, o ensino da matematica é repassado
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diariamente, pois a matematica € uma disciplina de util importancia para todas as
atividades mesmo sem que percebermos, assim, este ensino vem a ser empirico, aonde
ird fazer parte até o fim da vida do individuo, de modo que se una ao conhecimento a
qgual foi adquirido pelo educador, entdo nota-se que a escola necessita tanto do
conhecimento do aluno j& em mente, mas também das dificuldades enfrentadas pelos
alunos no processo de ensino-aprendizagem que de acordo com PCNs Matematica
(BRASIL, 2001, p. 38).

No entanto, apesar dessa evidéncia, tem se buscado, sem sucesso, uma
aprendizagem em matematica pelo caminho da reproducdo de
procedimentos e da acumulacdo de informacdes; nem mesmo a
exploracdo de materiais didaticos tem contribuido para uma
aprendizagem mais eficaz, por ser realizada em contextos pouco
significativos e de forma muitas vezes artificial. E fundamental no
subestimar a capacidade dos alunos, reconhecendo que resolvem
problemas mesmo gue razoavelmente complexos, lancando méo de seus
conhecimentos sobre o assunto e buscando estabelecer relagdes entre o
ja conhecido e o novo.

No entanto, é fundamental que o professor ao transmitir os contetdos ao aluno
leve em consideracdo ndo apenas seu conhecimento, mas também as informacdes que
o aluno ja possui quanto a disciplina, pois desta forma acabara esclarecendo as
dificuldades dos aprendizados, assim, quando o educando aprende a visualizar o que
esta fazendo, o seu aprendizado se torna menos artificial, a partir dai ele comeca a
desenvolver o seu conhecimento peculiar.

Dessa maneira, é importante que o professor adote métodos diferenciados para
que suas aulas se tornem diversificada, porém abordando tudo aquilo que acontece de
atual no mundo globalizado, tal como, jogos matematicos, dindmicas em sala de aula,
dentre outros. Portanto, o educador ao ministrar a disciplina é notdrio que faca sempre
uma relacdo dos conteudos mateméaticos com a modernidade que existem em todas as
areas das ciéncias, sejam elas, humanas, biolégicas e exatas. Assim, o bom professor
de matematica é aquele que sempre busca ministrar os conteudos fazendo uma relacéo

com a atualidade e as outras disciplinas.
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Seguindo essa premissa, 0 professor necessita procurar novos metodos para que
o educando tenha prazer de assistir as aulas, e a partir dai descobrir novos rumos e
adquirir um conhecimento mais amplo deixando de lado a decoreba e desenvolvendo sua
aprendizagem de maneira mais clara, sabendo distinguir e comparar os problemas

resolvendo-os no instante que eles aparecam que Oliveira; Cunha (2009, p. 96)

[...] a organizacao da prética pedagdgica em Matemética é instituida com
base no pressuposto de que o professor tem toda a responsabilidade e
todo conhecimento necessario para estabelecer todo o processo
educativo, determinando o que ensinar, como ensinar e quando ensinar,
cabendo ao aprendiz seguir o modelo pensado pelo mestre.

A partir dai, percebe-se que o aprendizado do educador necessita de uma
comunicacdo e o0 educando precisa ter mais interesse para que a disciplina de
matematica ndo te torne uma técnica e sim um conhecimento adquirido. Portanto, no
ensino da matemética ndo é utilizado mero memorizagdo, mas sim um aprender mais
aprofundado dos conteudos para que os alunos aproveitem em sua vida pessoal.

No entanto, o professor € visto como um transmissor de conteldos para o0s
alunos, onde realizam atividades repetitivas, memorizacdo de definicdbes e
procedimentos, assim, os alunos passam a ouvir a falacdo do professor para reproduzir
0 que tem no livro didatico, em que acabam praticando todo seu conhecimento com as
informacdes repassadas pelo educador e, por fim, memorizam tudo para fazer a prova.

Partindo da pratica pedagdgica o educando ndo ir4 trabalhar apenas somente
com os conteldos matematicos, ou seja, vai usar também outras definicdes de aulas
anteriores, passando assim para melhor resolver problemas matematicos existentes no
cotidiano do individuo, mostrando que a matematica esta presente em nossa vida.

E grande a relevancia na resolu¢cdo do problema, pois o aluno deve se
conscientizar que o seu conhecimento ja adquirido no dia-a-dia é importantissimo para a
dindmica do contetdo que estara sendo tratado em sala de aula, assim, os educadores
precisa ficar atentos de que esta visdo e todo o conhecimento que o aluno aprende na
escola e na realidade passa a se tornar um mecanismo de desenvolvimento para o aluno,

isto porque, acaba promovendo uma aula mais proveitosa e de facil entendimento para
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0S mesmos, para isto o educador passa a utilizar exemplos em suas aulas sobre o

conteldo que estara sendo ministrado.
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CONSIDERACOES FINAIS

ApOs a pesquisa bibliografica sobre a importancia das dificuldades apresentadas
pelos alunos da EJA no ensino da matematica, pode-se salientar que, sua relevancia
maior consiste no aprendizado dos conteldos matematicos como instrumento de
transformacao para o futuro, envolvendo todos os elementos do processo ensino-
aprendizagem a fim de minimizar as possiveis dificuldades existentes. Entretanto
reapresentamos aqui aquelas que foram mais significativas para os alunos da EJA,
permitindo que as dificuldades na aprendizagem sejam muito profundas e envolvem
desde a chegada do aluno a escola, chegando a falta de tempo que o discente ndo tem
para estudar, como também o fato de ter estado muito tempo fora da sala de aula. Outro
fator agravante também é o tempo que o aluno ndo tem para receber as explicacdes do
assunto abordado.

Os alunos da EJA normalmente chegam cansados do dia-a-dia da labuta, n&o
dispondo de tempo para seu aprendizado de matematica, portanto, o professor da EJA
deve utilizar o amplo acesso de conhecimento e habilidades adquiridas pelos discentes
de modo informal, por suas experiéncias de vida acumulada na familia, na comunidade
e no seu trabalho. O docente deve também ser sensivel a esses saberes que 0s alunos
ja possuem.

Os professores de Jovens e Adultos precisam estar atentos a esses fatores
encontrados na matematica e procurar melhor solugdo para atingir o objetivo e
desenvolver o aprendizado destes alunos e suas dificuldades na disciplina de
matematicos, que é o maior desafio enfrentado por todos.

No entanto, a muito a ser questionado sobre o ensino da matematica na vida dos
educandos, e 0 que se pode fazer para minimizar esses problemas é buscar solucdes,
caminhos e estimula-los para que desta forma a matematica se torne uma disciplina

agradavel para educandos e educadores se estudada de forma correta e estimuladora.



45

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARBACHE, Ana Paula Bastos. A formacao do educador de pessoas jovens e adultas
numa perspectiva multicultural critica. Dissertacdo de Mestrado. Rio de Janeiro. Papel
Virtual Editora, 2001.

BRASIL. Lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases

da educacgédo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 dez. 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo E Cultura — Educacdo de Jovens e Adultos:

Proposta curricular para o 1° segmento de ensino fundamental. Brasilia: MEC/SEP, 1997.
CURY, Carlos Roberto Jamil. Flexibilidade e avaliacdo na LDB. In Seminario o que
muda na educacéao brasileira com a nova Lei de Diretrizes e Bases? Anais. Sdo Paulo,

1997. Sao Paulo, FIESP/SESI/SP/SENAI/SP, 1997, p. 13-31.

FREIRE, Paulo. Educacédo como pratica de Liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983.

. Pedagogia do oprimido. 13. ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1983.

. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.

Pedagogia da autonomia. 7. ed. Sado Paulo: Paz e Terra, 1998.

Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa.

Sao Paulo: Paz e Terra, 2001.

. Acéo cultural para a liberdade e outros escritos. 102 ed. Sdo Paulo.
Paz e Terra. 2002.




46

FRIEDRICHET, Mércia et al, Trajetoria da escolarizacdo de jovens e adultos no
Brasil: de plataformas de governo a propostas pedagogicas esvaziadas. Disponivel
em:<http://www.scielo.br/pdf/ensaio/v18n67/allvl867.pdf>. Acesso em: 12 de fev. de
2014.

FRIGOTTO, Gaudéncio (Org.). Educacéao e crise no trabalho: perspectivas de final de

século. Petropolis: Vozes, 2002.

GADOTTI, Moacir. Educacéo de Jovens e Adultos. S&o Paulo: Cortez, 2001.

GRAMILICH, Sandra. Dificuldades encontradas no processo de Educagéo de

Jovens e Adultos.

HADDAD, Sérgio. A participacao da sociedade civil brasileirana educacéo de jovens
e adultos e na CONFINTEA VI. Sao Paulo, 2008.

HADDAD, Sérgio; DI PIERRO, Maria Clara, (1994). Diretrizes de politica nacional de
educacao de jovens e adultos: consolidacdo de documentos 1985/1994. Sdo Paulo:

CEDI, Agao Educativa, ago.

. A participacéo da sociedade civil brasileira na educacéao de jovens
e adultos e na CONFINTEA VI. Sao Paulo, 2008.

JUNIOR, Gilson Tavares Paz. As dificuldades no ensino de matematica. 2008. 04p.
Dissertacdo (Licenciatura plena em Matematica) — Universidade Federal da Paraiba,
Paraiba — PB. Disponivel em:<http://www.webartigos.com/artigos/as-dificuldades-no-

ensino-de-matematica/5488/>. Acesso em: 19 de mai. de 2014.

LIMA, Cristiane Scheffer da Silveira de. As dificuldades encontradas por professores

no ensino de conceitos matematicos nas séries iniciais. 2006. 61 p. Curso de p0s-


http://www.scielo.br/pdf/ensaio/v18n67/a11v1867.pdf
http://www.webartigos.com/artigos/as-dificuldades-no-ensino-de-matematica/5488/
http://www.webartigos.com/artigos/as-dificuldades-no-ensino-de-matematica/5488/

47

graduacéo (Especializacdo em Educacdo Matematica) - Universidade do Extremo Sul
Catarinense — UNESC, Criciima — RS.

OLIVEIRA, G. S.; CUNHA, A. M. O. Ensinar Matematica: perspectivas tedricas e praticas
de professores. In: FONSECA, S. G. (Org.) Ensino Fundamental: Conteudos,
Metodologias e Préaticas. Campinas SP: Alinea, 2009.

OLIVEIRA, Keli. Educacéao de Jovens e Adultos: Um reflexo da sociedade e politica
na educacgao brasileira atual. Disponivel em:
http://www.administradores.com.br/artigos/cotidiano/educacao-de-jovens-e-adultos-um-
reflexo-da-sociedade-e-politica-na-educacao-brasileira-atual/30770/ em 9 de junho de
20009.

PAIVA, Vanilda Pereira (1981-1982). MOBRAL: um desacerto autoritario I, Il e lll. Rio

de Janeiro: Sintese, Ibrades, n. 23-24.

. Educacgéao Popular - Educacéo de Adultos, Edi¢des Loyola, S&o

Paulo, 1987.

PAROLIN, Isabel. Professores formados: a relagdo entre a familia, a escola e a
aprendizagem. Curitiba: Positivo, 2005.

PCN's: Parametros Curriculares Nacionais/ Ministério da Educacdo. Secretaria da

Educacdo Fundamental. — 32 Ed. Brasilia: A secretaria, 2001.
PILETTI, Nelson. Historia da Educac&o no Brasil. 6° ed. Sdo Paulo: Atica, 1996.
PONTE, J. P. Matemética: uma disciplina condenada ao insucesso. NOESIS, n. 32,

p. 24-26, 1994. Disponivel em: <http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/jponte/docs-pt/94>.
Acesso em: 10 de fev. de 2014.


http://www.administradores.com.br/artigos/cotidiano/educacao-de-jovens-e-adultos-um-reflexo-da-sociedade-e-politica-na-educacao-brasileira-atual/30770/
http://www.administradores.com.br/artigos/cotidiano/educacao-de-jovens-e-adultos-um-reflexo-da-sociedade-e-politica-na-educacao-brasileira-atual/30770/

48

RIBEIRO, Vera Maria Masagao (coord.) Educacdo de jovens e adultos — Proposta

curricular para o 1° segmento do ensino fundamental Sdo Paulo / Brasilia, 1997.

SANTOS, Josiel Almeida; FRANCA, Kleber Vieira; SANTOS, Lucia S. B. dos.
Dificuldades na aprendizagem de matemética. 2007. 41p.Monografia (Curso de
Licenciatura em Matematica) - Centro Universitario Adventista de Séo Paulo — CUASP,
Séo Paulo-SP.
Disponivelem:http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/
MATEMATICA/Monografia_Santos.pdf>. Acesso em: 10 de fev. de 2014.

SASOVSKY, Patricia. As melhores estratégias para ensinar os contetados de matematica.
Revista Nova. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. PCN: Matematica. MEC,
Brasilia, 1997.

SAVIANI, Demerval. O debate tedrico e metodolégico no campo da histéria e sua
importancia para a pesquisa educacional. IN: SAVIANI, Demerval; LOMBARDI, José
Claudinei & SANFELICE, José Luis (orgs.) Historia da Educacéo: perspectivas para um

intercambio internacional. — Campinas: Autores Associados/HISTEDBR, 1998.

SOARES, Leodncio J G. A. Politica de Educacdo de Adultos a Campanha de 1947.

Belo Horizonte: Educagdo em Revista, 1998.

SOUZA, Celina. Politicas publicas: questbes teméaticas e de pesquisa. Caderno CRH,
Salvador, n. 39, jul./dez. 2003.

TORRES, Carlos Alberto. Democracia, Educacdo e Multiculturalismo: Dilemas da
Cidadania em Mundo Globalizado. In: Teoria Critica e Sociologia Politica da Educacéo.

Carlos Alberto Torres (org). Sado Paulo: Editora Cortez: Instituto Paulo Freire, 2003.

VIEIRA, Maria Clarisse. Fundamentos historicos, politicos e sociais da educacéao de
jovens e adultos — Volume I: aspectos histéricos da educacdo de jovens e adultos no

Brasil. universidade de Brasilia, Brasilia, 2004.


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/MATEMATICA/Monografia_Santos.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/MATEMATICA/Monografia_Santos.pdf

