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RESUMO

Este trabalho € o resultado de uma pesquisa que visa analisar como estdo sendo desenvolvidas
as praticas dos professores alfabetizadores que fizeram em 2013 a formacdo (PNAIC-PB)
Plano Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa no estado da Paraiba, em relacdo a
alfabetizacdo com letramento, seus planejamentos e se os direitos de aprendizagem estdo
sendo garantidos aos alunos. Para isso foram feitas observacGes na sala de aula, analise dos
planejamentos dos professores envolvidos e aplicado um questionario para verificar se estdo
elaborando seu planejamento na perspectiva do letramento, assegurando os direitos de
aprendizagem nas diversas areas do conhecimento, assim como verificar se os professores
estdo fazendo uso dos recursos didaticos distribuidos pelo (MEC) Ministério da Educacéo e
Cultura e quais sdo as situacdes didaticas nas quais esses materiais estdo sendo usados.
Conclui-se que os professores trabalham na perspectiva do letramento em alguns momentos e
a utilizacao dos recursos didaticos ndo é citada nos planejamentos.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagéo, Letramento, Planejamento, PNAIC



ABSTRACT

This work is the result of a research that aims to analyze how are the practices of literacy
teachers they did in 2013 PNAIC-PB in relation to teaching reading and writing with literacy,
their planning and if rights of learning are being guaranteed to students. For that, observations
were made in classroom, analysis of teachers' planning and involved a questionnaire to check
if they are preparing their planning from the perspective of literacy, ensuring the rights of
learning in different areas of knowledge, as well as checking if teachers are making use of
educational resources distributed by MEC and what are the didactic situations in which these
materials are being used. It is concluded that teachers work from the perspective of literacy in

some moments and the use of teaching resources is not mentioned in the schedules.

KEYS WORDS: Liberacy, Planning., PNAIC
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INTRODUCAO

A questdo da alfabetizacdo no Brasil tem sido uma preocupacdo e motivo de discussao
por parte de seguimentos e pesquisadores de diversas areas. A escola ja tem bem definido seu
papel em se tratando de alfabetizacdo que € a necessidade de garantir a apropriacdo do sistema
de escrita e desenvolver capacidades de compreensédo e producdo de textos orais e escritos.
Assim sendo, o professor alfabetizador precisa saber o que ensinar e como ensinar. Nesse
sentido, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa foi criado para proporcionar uma
reflexdo sobre o processo de alfabetizacdo e sobre a préatica docente.

Neste trabalho analisamos como estdo sendo desenvolvidas as praticas dos professores
alfabetizadores que fizeram em 2013 a formacdo PNAIC-PB, em relacdo a alfabetizacdo com
letramento, seus planejamentos e se os direitos de aprendizagem estdo sendo garantidos aos
alunos. Entendemos que a pesquisa proporcionada por este trabalho se justifica considerando
que o PNAIC foi criado como alternativa as dificuldades de leitura pelas quais passam
inimeros estudantes brasileiros. Estes podem ser encontrados desde 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental e, n&o raro, ouve-se falar de casos também no Ensino Médio. Acredita-se
que os problemas relativos a leitura remontam aos anos iniciais do Ensino Fundamental,
principalmente, aos trés primeiros anos, publico alvo desse programa.

Para a consecucdo deste trabalho aplicamos questionarios a professoras que participam
do programa e atuam em escolas publicas no municipio de Cuité, PB. Além dos questionarios,
também realizamos observacao nas salas de aulas das referidas professoras.

Apos estudos e pesquisa de campo, organizamos 0 nosso trabalho da forma seguinte:
no primeiro capitulo discutimos acerca da formacéo inicial e da formacdo continuada no
Brasil, como estas vem acontecendo ao longo do tempo e destacamos a necessidade da
formacédo continuada na docéncia. No segundo capitulo fazemos uma breve caracterizacdo do
PNAIC e no terceiro capitulo abordamos a alfabetizacdo na concepgdo do letramento. No
quarto capitulo tratamos da pesquisa empirica. Caracterizamos as escolas e as turmas
observadas, sendo duas turmas de 1° ano e duas turmas de 2° ano, em duas escolas estaduais
de ensino fundamental, situadas em Cuité - PB. Neste capitulo é relatado quando as visitas
foram feitas para a observacdo do ambiente das salas de aula assim como as praticas das
professoras alfabetizadoras que fizeram a formacdo continuada do PNAIC em 2013, seus
planejamentos com o objetivo de identificar se as mesmas estdo fazendo uso de estratégias e
metodologias proprias da formacdo do PNAIC. Um questionario foi aplicado as quatro

professoras visando saber se a formacdo contribuiu para que aprendizagens significativas
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fossem vivenciadas por todos os envolvidos na dindmica de educar, capacidade humana que
faz com que sentidos e significados sejam despertos para um viver ético e cidad&o.
Constatamos uma limitacdo pela auséncia de um planejamento feito em consonancia com a
coordenacdo pedagdgica das escolas baseado nas metodologias e estratégias do PNAIC.
Entretanto, constatamos também que algumas professoras tentam, na medida do possivel,
sequir as orientagdes recomendadas pelo programa em apreco. Por fim, apresentamos as

considerac0es finais, ainda que cientes de esta tematica ter muito a ser explorado.
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CAPITULO 1: FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES

Fazendo uma retrospectiva histérica sobre a formacdo de professores no Brasil,
constatamos que, no século X1X, foram criadas as Escolas Normais voltadas para o ensino das
“primeiras letras”, visto que a Lei de 15 de outubro de 1827, no seu art. 10, prescreveu a
obrigatoriedade do ensino das “primeiras letras” para todos os cidaddos brasileiros, embora
em seu art. 5, segundo Brzezinski (1999, p. 85) ficava clara a desobrigacdo do Estado para
com a formacao de professores, pois segundo essa Lei: “(...) e os professores que ndo tiverem
a necesséria instrucdo desse ensino irdo instruir-se em curto prazo e a custa de seus
ordenados”. Na época eram escolas secundaristas que, anos depois, corresponderiam ao
Ensino Normal Médio atual, isso a partir de meados do século XX.

A preocupagdo com a formacdo de professores para os anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio s6 vai surgir no inicio do século XX, quando surgem 0s
cursos regulares e especificos. Efetivamente, segundo a histéria da educacéo brasileira, desde
0 inicio do século XX havia uma preocupagdo quanto a “formagdo de professores até em
niveis mais elevados de ensino, tanto é que, no comecgo deste século, foram desenvolvidas
experiéncias em cursos pés-normais, instalados na Escola Normal da Praga, em Sao Paulo”
Brzezinski (1999, p. 86). Esses cursos deram inicio aos cursos superiores de formacéo de
profissionais da educacdo, implantados pelo Estatuto da Universidade Brasileira e da reforma
Francisco Campos que, em 1931, elevaram ao nivel superior a formacdo do professor
secundario. Segundo Brzezinski (1999, p. 87), a “Escola Normal de entdo foi transformada
em Instituto Pedagdgico de So Paulo e depois Instituto de Educacdo Caetano de Campos
(1933), dai se originando a Faculdade de Educacdo da USP”, tudo isso em uma época em que
eram poucas as escolas secundarias existentes, assim como poucos eram 0s alunos que
frequentavam as escolas. Os professores eram autodidatas ou profissionais liberais.

A partir da formagéo de bacharéis, nas poucas universidades existentes na época, final
dos anos de 1930 é que surgiram as disciplinas da area de educacdo, sendo acrescido um ano
no curso para obtencdo da licenciatura voltada para a docéncia, em nivel de “ensino
secundario”. “Esse modelo veio se aplicar também ao curso de Pedagogia, regulamentado em 1939,
destinado a formar bacharéis especialistas em educacdo e, complementarmente, professores para as
Escolas Normais em nivel médio.”, segundo Gatti (2010, p.1356).

No ano de 1986, ainda segundo Gatti (2010, p. 1357), “o entdo Conselho Federal de

Educacéo aprova o Parecer n.161, sobre a Reformulacdo do Curso de Pedagogia, que faculta a
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esses cursos oferecer também formacdo para a docéncia de 1% a 42 séries do ensino
fundamental, o que algumas institui¢des ja vinham fazendo experimentalmente”. Essa
formacéo foi oferecida no final da década de 1980 por instituicdes privadas, pois s6 o0 curso de
Pedagogia das institui¢des publicas continuou formando bacharéis.

Com a Lei n. 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — em
dezembro de 1996 foi definido um periodo para que alteracGes fossem implantadas e, apos
essa lei, os docentes sem formacao em nivel superior, licenciatura na area de atuacao, teriam
dez anos para obté-la, ou seja, apos 2006 os professores dos primeiros anos do Ensino
Fundamental teriam que ter essa formagdo. Segundo Gatti (2010, p. 1357), “em 2002, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores sdo promulgadas e, nos
anos subsequentes, as Diretrizes Curriculares para cada curso de licenciatura passam a ser
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagdo”. No entanto, percebe-se a oferta de
formacdo voltada para a area disciplinar especifica e pouca formagéo pedagogica.

Em relacdo aos cursos de graduagdo em Pedagogia, em 2006, o Conselho Nacional de
Educacdo aprovou a Resolucdo n. 1, de 15/05/2006, com as Diretrizes Curriculares Nacionais
propondo-o como licenciatura para a educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental,
ensino médio na modalidade Normal e Educacdo de Jovens e Adultos, assim como a
formagé&o de gestores. Ainda segundo Gatti (2010, p. 1358), o curso,

devera propiciar “a aplicagdo a0 campo da educacdo, de contribuicBes, entre outras,
de conhecimentos como o filosdfico, o histérico, o antropoldgico, o ambiental-
ecolégico, o psicolégico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o econémico, 0
cultural”; englobar (art. 4°, paragrafo anico da Resolu¢do n. 1, de 15/05/2006) a
formac&o de habilidades de planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento
e avaliacdo de tarefas prdprias do setor da Educacdo, de projetos e experiéncias

educativas ndo escolares; a produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnoldgico do campo educacional, em contextos escolares e ndo escolares.

O certo é que a formacdo de professores em nivel de educacdo basica ocorre de modo
fragmentado dependendo da éarea, da disciplina e do nivel de ensino. Percebe-se uma
formagéo diferente entre o professor de Educacdo Infantil, dos primeiros anos do Ensino
Fundamental e do professor por disciplina. Essa diferenciacdo chega, inclusive, na carreira e
nos salarios.

Gatti (2010, p. 1.359) afirma que “hoje, em funcdo dos graves problemas que
enfrentamos no que respeita as aprendizagens escolares em nossa sociedade, a qual se
complexifica a cada dia, avoluma-se a preocupacdo com as licenciaturas, seja quanto as
estruturas institucionais que as abrigam, seja quanto aos seus curriculos e conteudos

formativos.” E bom lembrar que segundo Gatti (2010, p. 1359),
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essa preocupacdo nao quer dizer colocar apenas no professor e na sua formacdo a
responsabilidade sobre o desempenho atual das redes de ensino. Muitos fatores
contribuem para isso: as politicas educacionais, o financiamento da educacdo basica,
as culturas nacional, regionais e locais, os habitos arraigados, a situagdo critica das
aprendizagens efetivas das camadas populares, a escola como um todo, a formagéo
dos gestores, as condigdes sociais e de escolarizacdo de pais e maes de alunos das
camadas populacionais menos favorecidas e, a condicdo dos educadores: sua
formagdo inicial e continuada, os planos de carreira e salario dos docentes da
educacdo hasica, as condicdes de trabalho nas escolas.

Pensando na formacdo inicial e nos conhecimentos e habilidades necessarios para a
profissionalizacdo do professor, sabemos ser necesséria a constituicdo de uma base solida de
conhecimentos e formas de agdo. Vale lembrar que segundo Brzezinski (2008 p. 1144), “a
palavra “formacdo” ¢ susceptivel de multiplas interpretagdes. De origem latina, vem de
formatione, que significa ato, efeito, modo de formar”. Como consta em Houaiss (2001) apud
Brzezinski (2008 p. 1144) “o termo reporta-se ao sujeito que se forma e deve ter em conta a
identidade do formando, as suas representagdes sociais, afetivas e culturais”. Nestes termos,
teoria e pratica, saber e acdo necessitam articular-se no processo de formacéo, assim como no
trabalho docente as concepc@es de sociedade, homem, educacao, o conhecimento especifico e
as habilidades operativas, técnicas e tecnoldgicas ndo se separam. Ferry (1987), apud
Brzezinski (2008, p. 1144),

destaca que a formacdo de professores possui uma natureza especifica e apresenta
particularmente trés tracos distintivos de qualquer outra formacdo: a) é uma dupla
formacgdo, pois, simultaneamente, € académico-cientifica e pedagogica; b) é uma
formagdo profissional, porquanto tem por finalidade formar pessoas que irdo se
dedicar a profissdo-professor; c) constitui formacdo de formadores, porque se
desenvolve em um espaco em que se realiza a formacéo de quem se forma ao mesmo
tempo em que ocorre a pratica profissional do formador.

A quantidade de cursos de Pedagogia nos ultimos anos teve aumento maior do que as
demais licenciaturas. Outro fator importante a ser considerado sdo as caracteristicas dos
alunos das licenciaturas, uma vez que interfere na atuagéo profissional. De acordo com Gatti e
Barreto apud Gatti (2010, p. 1361),

em que se toma por base o questionario socioecondémico do Exame Nacional de
Cursos (ENADE, 2005), abrangendo 137.001 sujeitos, mostra-se que, quando 0s
alunos das licenciaturas sdo indagados sobre a principal razdo que os levou a optar
pela licenciatura, 65,1% dos alunos de Pedagogia atribuem a escolha ao fato de
quererem ser professores, ao passo que esse percentual cai para aproximadamente a
metade entre os demais licenciados. A escolha da docéncia como uma espécie de
“seguro desemprego”, ou seja, como uma alternativa no caso de ndo haver
possibilidade de exercicio de outra atividade, é relativamente alta (21%), sobretudo
entre os licenciados de outras areas que ndo a Pedagogia.
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Os alunos de pedagogia tendem a ter mais idade do que das demais licenciaturas e um
namero maior de mulheres, fato existente desde o seculo XIX, nas Escolas Normais. Grande
parte dos estudantes € proveniente de lares de pais analfabetos, assim como a grande maioria
proveniente de escolas publicas.

Segundo Gatti (2010, p. 1368),

nos cursos de Pedagogia apenas 3,4% das disciplinas ofertadas referem-se a
“Didatica Geral”. O grupo “Didaticas Especificas, Metodologias e Praticas de
Ensino” (o “como” ensinar) representa 20,7% do conjunto, e apenas 7,5% das
disciplinas sdo destinadas aos conteldos a serem ensinados nas séries iniciais do
ensino fundamental, ou seja, ao “o que” ensinar. Esse dado torna evidente como os
conteldos especificos das disciplinas a serem ministradas em sala de aula ndo séo
objeto dos cursos de formacéo inicial do professor.

Algumas instituicbes associam conteudos de ensino a metodologias sem muito
aprofundamento. E as disciplinas ofertadas que propiciam o desenvolvimento de habilidades
profissionais para atuacdo nas escolas é bem reduzida.

Para Tardif e Lessard, apud Gatti (2010, p.1375),

no que concerne a formacdo de professores, é necessaria uma verdadeira revolucao
nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da formacdo. As emendas ja
sdo muitas. A fragmentacdo formativa é clara. E preciso integrar essa formagio em
curriculos articulados e voltados a esse objetivo precipuo. A formagao de professores
ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como
adendo destas &reas, mas a partir da fungdo social prépria a escolarizacdo — ensinar as
novas geracdes o conhecimento acumulado e consolidar valores e préticas coerentes
com nossa vida civil. A forte tradicdo disciplinar que marca entre noés a identidade
docente e orienta os futuros professores em sua formacao a se afinarem mais com as
demandas provenientes da sua area especifica de conhecimento do que com as
demandas gerais da escola basica, leva ndo sé as entidades profissionais como até as
cientificas a oporem resisténcias as solugbes de carater interdisciplinar para o
curriculo, o que ja foi experimentado com sucesso em varios paises. A formacdo de
professores profissionais para a educacdo basica tem que partir de seu campo de
pratica e agregar a este 0s conhecimentos necessarios selecionados como valorosos,
em seus fundamentos e com as mediagdes didaticas necessarias, sobretudo por se
tratar de formagéo para o trabalho educacional com criancas e adolescentes.

Favero apud Hiibes (2008, p. 4), “a formagéo do professor ndo se concretiza de uma s
vez, € um processo.” Vale lembrar que para os gestores das politicas educacionais, por
principio, formacéo inicial e formagdo continuada n&o sao mais do que dois momentos desse
mesmo processo. “Nao se produz apenas no interior de um grupo, nem se faz através de um
curso, mas € o resultado de condicBes histdricas. Faz parte necessaria e intrinseca de uma

realidade concreta determinada. Realidade essa que ndo pode ser tomada como uma coisa
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pronta, acabada, ou que se repete indefinidamente. E uma realidade que se faz no cotidiano. E
um processo € como tal precisa ser pensado”, Favero apud Hiibes (2008, p. 4). Nesse sentido,
a formacdo que acompanha a vida profissional do professor deve ocorrer de forma continua,
marcada por estudos, reflexdes, retomadas, planejamentos, enfim, acGes que contribuam
efetivamente com seu exercicio docente, incidindo, portanto, sobre a realidade escolar onde
atua. Segundo Brzezinski e Garrido (2001, p. 86), “ndo basta conhecer os conteldos
especificos; € preciso compreender como esses contetidos foram concebidos (...). Ensinar
exige também entendimento sobre como o estudante constroi o conhecimento e como o
professor pode favorecer esse processo.” Para isso, ¢ preciso maior investimento na formagao
continuada, envolvendo os professores em momentos de estudos que contribuam
decisivamente com o seu fazer pedagdgico.

Segundo Pimenta, (1996 p. 73), ha a necessidade de se repensar a formacdo de
professores dada a sua importancia na construcdo da cidadania. Na formacéo continuada, o
que se tem observado nas uUltimas décadas do século XX e inicio do XXI, foi a capacitacdo
através de cursos para atualizacdo dos conteudos, ndo aliando os novos saberes a novas
praticas (Fusari, 1988 apud Pimenta, 1996).

A partir de 1996, a tonica da formagdo continuada centrou-se na reflexdo dos
professores sobre suas préaticas e sobre as praticas escolares. Segundo seus estudos N6voa,
apud Brzezinsski (2008), distinguiu dois “modelos” de formagdo continuada: os estruturantes,
“organizados previamente a partir de uma logica de racionalidade cientifica e técnica”, e os
construtivistas, “que partem de uma reflexdo contextualizada para a montagem dos
dispositivos de formac&o continua, no quadro de uma regulacdo permanente das préaticas e dos
processos de trabalho”. A formagdo continua deve: a) alimentar-se de perspectivas
inovadoras; b) valorizar as atividades de auto formacéo participada e de formag¢do mutua; c)
alicercar-se em uma reflexdo na pratica e sobre a pratica; d) incentivar a participacdo de todos
os professores em programas e em redes de colaboracdo; e) capitalizar as experiéncias
inovadoras e as redes de cooperagdo existentes nos sistemas.

A formacdo dos professores pode ser vista como uma valorizagdo de professores e
escolas devido aos tempos de globalizacéo e tecnologia visto que os alunos se encontram em
processo de transformacdo de seus interesses e suas culturas, requerendo assim, uma
formac&o continuada para os professores.

Nunca o professor foi tdo importante quanto nos tempos atuais, independente do que
ensina ele é o responsavel por criar as condi¢Ges de aprendizagem. Quanto mais modernidade,

maior € a necessidade por professores das diversas areas do conhecimento e também a
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necessidade dos mesmos se prepararem para as mudangas cada vez mais rapidas da sociedade
atual.

Assim, hoje em dia, ser professor ndo é facil, pois as mudancas tanto do conhecimento
qguanto da vida em sociedade exigem conhecimentos especificos e cada vez maiores, que
demandam politicas de formacé&o.

Como ja vimos, a principio, a formacao ocorria com o curso de Magistério ou Normal
e depois com o curso de Pedagogia de nivel superior, que na conjuntura da época era
suficiente para preparar para a atividade docente. Atualmente, a formacéo para a docéncia na
educacdo infantil e anos iniciais ainda € feita nos cursos de Pedagogia, admitindo-se o Normal
Médio, entretanto, devido a conjuntura politica, econémica e cultural é necessaria a formagéo
por toda a vida, ou seja, a formacdo continuada. A formacdo continuada, em se tratando de
professores, levou a transformac6es nas orientacfes dos sistemas educativos e nos métodos de
ensino, mudando a forma de pensar dos profissionais docentes, afinal o saber e o saber fazer
docente para Brzezinski e Garrido (2001, p. 87) “s@o construcdes dos sujeitos e que a
mudanca das praticas requer a ressignificacao das representacfes”.

A educacdo brasileira necessita da formacdo continuada para atingir o patamar de uma
educacdo de qualidade. Haja vista o grande crescimento das matriculas em todos 0s niveis de
ensino, surge a necessidade de mudanca dos indicadores de desempenho dos educandos que
hoje estdo nas escolas. E preciso estudar a sala de aula, entender como se processa as
interacdes professor e alunos, perceber como o conhecimento pode ser construido pelos
educandos e levar o professor a refletir sobre suas praticas e sé assim buscar o
aperfeicoamento para tentar atingir um ensino de qualidade.

O processo de formacao deve propiciar ao professor conhecimentos e saberes aliados a
pratica que lhe confiram preparo teorico, habilidade e competéncia para o exercicio da

profissdo. A Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB- 9394/96) prescreve,

“8 1° que a Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracéo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacdo dos
profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n°® 12.056, de 2009). Eno § 2° que a
formacao continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério poderéo utilizar
recursos e tecnologias de educacdo a distancia. (Incluido pela Lei n° 12.056, de
2009).”

Pensando nisso, 0 governo brasileiro firmou parcerias com as universidades para
desenvolvimento de programas de formagéo continuada de professores. Atualmente, no caso

do ensino da Lingua Portuguesa, mais especificamente da alfabetizagdo nos anos iniciais do


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/11686296/art-62-1-da-lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96
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Ensino Fundamental, a busca é por garantir a apropriacdo do sistema de escrita dentro da
perspectiva do letramento. Segundo Ferreira (Brasil, 2012a, p. 10),

os programas atuais de formagdo continuada t€ém como proposta associar ‘“novas
abordagens” do ensino da lingua as “novas concepg¢des” de formagdo. Tais
Programas estdo sendo desenvolvidos em diversos estados do pais, trazendo um
formato que congrega a formagdo continuada de professores formadores e
professores que atuam nos anos iniciais.

O governo cria politicas publicas e estudiosos das academias realizam pesquisas
cientificas, voltadas para novas teorias que possam mudar a pratica docente e,
consequentemente, melhorar a aprendizagem do educando.

Segundo Ferreira e Leal apud (Brasil, 2012a, p. 11), destacam na préatica algumas
diferengas entre formacdo inicial e continuada quando “na formacao inicial, embora alguns
estudantes ja possam estar desempenhando as funcbes docentes, ndo integram um grupo
necessariamente formado por profissionais”, sdo na verdade estudantes, enquanto que na
formacdo continuada o papel é desempenhado por profissionais. Na formacao inicial a énfase
¢ dada a teoria e na continuada a pratica. Sendo assim, segundo Imbernén (Brasil, 2012a),
melhor serd o equilibrio entre teoria e pratica. A atividade de analise de praticas de sala de
aula constitui-se num bom dispositivo para trabalhar a reflexividade durante a formacdo. Para
Perrenoud apud (Brasil, 2012a), “o professor, por mais comprometido que seja com o seu
trabalho, nem sempre tem energia para “se observar caminhar” (...). Relembrar e refletir sobre
0 proprio caminho percorrido pode ser revelador de praticas que precisam ser superadas,
reconstruidas e/ou modificadas™.

Para Ferreira e Leal apud (Brasil, 2012a, p11), a formagdo continuada nem sempre
depende da iniciativa dos sujeitos em relacdo a participar ou realizar a formagdo. Muitas
vezes, 0 professor é obrigado a participar de programas de estudo que tem como proposito o
desenvolvimento profissional para melhoria da pratica em sala de aula e melhorar a
aprendizagem do aluno. N&o compete a ele, muitas vezes, deixar a formacdo ou até dar
continuidade a atividade, sendo importante discutir que habilidades e conhecimentos sdo
necessarios para o fazer pedagogico e quais podem ser aprimorados pelos professores nas
formag0es continuadas.

Outro fator a ser considerado € que, dependendo da forma como ocorre a formacéo, 0s
professores podem ter uma participacgdo ativa ou ndo. Caso seja de modo ativo, com certeza
haverd transformacgdo no cotidiano de sua préatica e no sentido contrério estard perdido o

objetivo da formacgdo. Tambem n&o podemos deixar de mencionar a questdo do gostar ou ndo
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de ser docente, pois quando o professor gosta do que faz ele busca evoluir, adquirir
conhecimentos que o possibilite desenvolver melhor a sua pratica.

Sabe-se que as teorias educativas modificam-se, complementam-se e precisam de
analises durante a pratica. Na formacdo continuada ha a necessidade de trabalhar a pratica da
reflexividade, permitindo ao professor deparar-se com situagdes que o permita perceber se séo
convenientes ou n&o.

As avaliacdes em larga escala, sejam internacionais como o Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudante (PISA), nacionais como o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB) ou a Prova Brasil, ttm demonstrado o baixo desempenho dos
alunos e revelam o fracasso da escola em ensinar os estudantes a ler. Algumas medidas foram
tomadas, tais como a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, a criacao do Ciclo de
Alfabetizacdo, ficando os trés primeiros anos destinados a alfabetizacdo (PNE 2011/2020 —
BRASIL, 2011) e investimentos em formacdo continuada de professores como o pro-
letramento. De acordo com Gatti; Nunes; Monteiro apud Ferreira (Brasil, 2012b, p.09),

A questdo da formacédo continuada de professores vem sendo discutida como
uma das vias de acesso a melhoria da qualidade de ensino. (...) muitos
estudos vém sendo desenvolvidos para a construcao de politicas publicas que
venham de fato reverter os indicadores de desempenho dos alunos que hoje
estdo nas escolas de todo o pais, e um dos caminhos apontados € a formagao
continuada de professores.

Vale lembrar que para Brzezinski (2010, p. 1147) “(...) o sofrivel desempenho dos
estudantes da educacdo basica, comprovado pelo SAEB, e por outras formas de avaliacdo do
alunado, pode indicar falta de qualidade na atuacdo dos egressos dos ditos programas
emergenciais de formagao do professor”.

Brzezinski (2010 p. 1146) reluta em aceitar que,

as atuais préaticas de formagdo que, por preceito da LDB/1996, tém retomado
procedimentos de “reciclagem” e de treinamento em servigo, td0 usados nos anos
1970, agora seu maior foco tem sido a Educagdo a Distancia (EAD). Esses
procedimentos sdo utilizados, ndo para completar os processos formativos
presenciais dos professores, mas sim para substituir a formacéo inicial.

Vale mencionar que a Educacéo a Distancia é uma tendéncia mundial e principalmente
em um pais como o Brasil de dimensdes continentais e com professores atuando com
formagdo e muitas vezes algumas unidades federativas “conta com os “professores leigos™”,
segundo Brzezinski (2010 p. 1146). A nova formacdo de professores tem mostrado haver

articulacéo entre,
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(...) a Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a
expansdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) e ao Programa de Apoio os Planos
de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) (Decreto n.
6.096/07). Como agéncia reguladora da formacéo, a CAPES tem como finalidade
induzir e fomentar, inclusive em regime de colaboragdo com os estados, 0s municipios
e o Distrito Federal e, exclusivamente, mediante convénios com institui¢cbes de ensino
superior publica ou privadas, a formagdo inicial e continuada de profissionais do
magistério, respeitada a liberdade académica das instituices conveniadas (...)" (Lei n.
11.512/07, art. 2°, § 2), consolidando a parceria e o reforco as instituicGes privadas de
ensino (FREITAS, 2007, p. 1216).

Segundo Freitas (2007, p. 1217),

no encaminhamento da alteracdo da estrutura da CAPES ao Congresso (pl n. 7.569-
D/06), o Ministério justifica o objetivo da proposta, de "institucionalizar programas
de formacdo inicial e continuada, bem como o desenvolvimento de metodologias
educacionais inovadoras, visando a qualificacdo de recursos humanos para a
educacdo béasica, mediante os quais serd propiciada a efetiva integracdo entre a
Educagdo Superior e a Educacdo Bésica no pais, permitindo assim significativa
melhoria na qualificacéo dos docentes do ensino basico.

O aumento e o fortalecimento, junto a diferentes programas de criacdo dos mestrados
profissionais, sdo indicadores dos novos contornos que podem adquirir as politicas de
formacdo, articulando a UAB e a CAPES, como nova agéncia reguladora da formacédo de
professores. A CAPES, juntamente com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), no financiamento, e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), na
avaliacdo da educacdo basica, compbde o tripé das agéncias reguladoras no campo da
educacdo.

Os programas de formacéo continuada de professores alfabetizadores mais recentes no
Brasil sdo: o Programa de Formacédo de Professores Alfabetizadores (PROFA (2000/2001)),
PRO-LETRAMENTO, Programas Estruturados (ALFA E BETO) e a proposta de
alfabetizacdo do PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa).

Aqui, dedicamo-nos a discutir a formacao continuada promovida pelo Pacto Nacional
que se propde a buscar melhores resultados educacional. Diante do exposto, percebe-se que
a formag&o do professor ndo € concluida com o término da graduacdo, mas continuamente na
sua sala de aula, onde diariamente surgem problemas. Percebe-se a importancia de vencer
dificuldades, a partir da oportunidade de trocar ideias, experiéncias e reflexdes com outros
profissionais da educacdo. As escolas ndo podem mudar sem o empenho dos professores; e
estes ndo podem mudar sem uma transformacdo das instituicbes em que trabalham
(Brzezinski, 2008, p. 1149).
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CAPITULO 2: O PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA
(PNAIC)

O programa de formacéo continuada Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC) foi instituido, de acordo com Luz e Ferreira (2013 p. 4), pela portaria n° 867 de 4 de
julho de 2012. Foi firmado de maneira formal pelos governos das diversas esferas, ou seja,
pelo governo federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios e comprometeu-se a
assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3°
ano do ensino fundamental (Brasil, 2012c, p.11). Essa alfabetizacdo refere-se a Lingua
Portuguesa e a Matematica.

No Manual do Pacto (Brasil, 2012a) estéo previstas as diretrizes gerais deste programa
governamental como a medida provisoria n® 586 de 8 de novembro de 2012, que dispde sobre
0 apoio técnico e financeiro da Unido aos entes federados no ambito do pacto, “implementado
durante o governo Dilma Rouseff (2010-atualidade), somado a outros programas
governamentais voltados para a formacdo docente em vista da melhoria dos resultados
educacionais nas avaliagdes nacional”(Luz e Ferreira (2013, p. 2).

Segundo o Manual do Pacto (Brasil, 2012a, p. 11),

O Decreto n° 6.094, de 24/4/2007, define, no inciso Il do art. 2°, a responsabilidade
dos entes governamentais de “alfabetizar as criangas até, no maximo, os oito anos de
idade, aferindo os resultados por exame periddico especifico”. E a Meta 5 do projeto
de lei que trata sobre o Plano Nacional de Educacdo também reforga este aspecto ao
determinar a necessidade de “alfabetizar todas as criangas até, no maximo, 0s oito
anos de idade.

O caderno de Apresentacdo do Pacto (BRASIL, 2012d, p.05) diz que, “muitas
criangas tem concluido sua escolarizagdo sem estar plenamente alfabetizado”, assim, este
Pacto é criado no intuito de garantir o direito de alfabetizacdo plena a meninos e meninas, até
0 3° ano do ciclo de alfabetizacdo. Muito tem sido discutido sobre os problemas da
alfabetizacdo no Brasil, sejam diferentes segmentos da sociedade ou pesquisadores de areas
diversas e alguns consensos comecgam a ser tracados, por exemplo, 0 que é ser alfabetizado,
ou seja, ser capaz de interagir por meio de textos escritos em diferentes situacdes,
sintetizando, ler e produzir textos para atender a diferentes propdsitos. Nesse caso, “a pessoa
alfabetizada seja capaz de ler e escrever em diferentes situagdes sociais”, (Brasil, 2012d, p.
22). Espera-se que o alfabetizado possa participar do mundo com seus avangos e ser capaz de
dominar as diversas praticas de linguagem. Afinal, alfabetizacdo €, sem duvida, uma das

prioridades do pais e o professor deve preparar o aluno para ser um cidadéo.
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A Resolugéo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0o Ensino Fundamental de 9 anos, estabelece, no art. 30, que os 3
anos iniciais do ensino fundamental, denominados ciclo de alfabetizacdo, devem
assegurar a alfabetizacdo e o letramento, mas também o desenvolvimento das
diversas formas de expressdo, incluindo o aprendizado da lingua portuguesa, a
literatura, a musica e demais artes, a educacao fisica, assim como o aprendizado da
matematica, da ciéncia, da histéria e da geografia.

Estabelece ainda que haja a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a
complexidade do processo de alfabetizagdo e 0s prejuizos que a repeténcia pode
causar no ensino fundamental como um todo e, particularmente, na passagem do
primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro (Brasil, 2012a,
p. 18).

O PNAIC foi criado para assegurar uma reflexdo sobre a alfabetizacdo e a pratica
docente. A formacdo dos docentes deve contar com ajuda dos diversos segmentos da
sociedade. O PNAIC € um programa do Ministério da Educacdo em parceria com
universidades publicas brasileiras e secretarias de educacdo e, como ja dissemos, pretende
garantir o direito de alfabetizacdo até o 3° ano do ciclo de alfabetizacdo e contribuir para a
formacdo dos professores alfabetizadores, integrando agdes materiais, curriculos e acdes
pedagdgicas, dando prioridade a formacdo continuada de professores alfabetizadores. As
acOes do Pacto tém quatro eixos de atuacdo: formacdo continuada; materiais didaticos; obras
literarias; jogos; tecnologias educacionais; avaliagcdes sistematicas; gestdo, controle social e
mobilizacao.

O caderno de Apresentacdo do Pacto (Brasil, 2012d, p.06), faz aluséo as dificuldades
gue a educacdo brasileira tem enfrentado, tais como: o ingresso das criangas aos seis anos de
idade no Ensino Fundamental, os resultados das avaliacbes em larga escala, como a Prova
Brasil, etc. Diante de tais dificuldades, se fez necessario definir o que se espera da escola nos
anos iniciais e explicacdes mais claras sobre as estratégias para melhorar a aprendizagem dos
educandos, além de atingir qualidade no ensino.

Uma questdo inicial se refere as necessidades e singularidades de cada crianca seguida
pelas principais aprendizagens esperadas para cada ano escolar. Espera-se que o curriculo
contemple a compreensdo e a producdo de textos orais e escritos referentes a temaéticas
variadas, contribuindo para ampliar e aprofundar suas praticas de letramento, desenvolver
autonomia de leitura e escrita, habilidades essas que sejam consolidadas nos trés anos iniciais
do Ensino Fundamental. Espera-se também “promover o ensino do sistema de escrita desde o
primeiro ano do Ensino Fundamental e garantir que os conhecimentos das correspondéncias

grafofonicas sejam consolidados nos dois anos seguintes” (Brasil, 2012 d, p. 07). O Pacto
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deixa claro que é importante que o planejamento escolar possibilite a leitura, a oralidade, a
escrita e a producdo textual fazendo uso dos diversos tipos e géneros textuais.

Em relacdo a formacdo continuada de professores alfabetizadores o curso é presencial,
com duracdo de dois anos para os professores alfabetizadores, com carga horaria de 120 horas
por ano, com base no programa Pro-Letramento, cuja metodologia propde estudos e
atividades praticas. Os encontros com os professores alfabetizadores sdo conduzidos por
orientadores de estudo. Os orientadores de estudo sdo professores das redes, que fardo um
curso especifico, com 200 horas de duragio por ano, ministrado por universidades publicas. E
recomendavel que os orientadores de estudo sejam selecionados entre a equipe de tutores
formados pelo Prd-Letramento no municipio ou estado e,

Caso na rede de ensino ndo estejam disponiveis professores que tenham sido tutores
do Pro-Letramento, os selecionados devem preencher o0s seguintes requisitos
cumulativos: 1. Ser profissional do magistério efetivo da rede; Il. Ser formado em
Pedagogia ou ter Licenciatura; I1l. Atuar ha, no minimo, trés anos nos anos iniciais

do ensino fundamental, podendo exercer a fungdo de coordenador pedagdgico, e/ou
possuir experiéncia na formacao de professores alfabetizadores (Brasil, 20123, p. 26)

O curso destina-se aos professores do primeiro, segundo e terceiro anos, assim como a
professores de classes multisseriadas e foi organizado em oito unidades com algumas

atividades permanentes:

1. leitura para deleite: leitura de textos literarios, com conversa sobre os textos lidos,
incluindo algumas obras de literatura infantil, com o intuito de evidenciar a
importancia desse tipo de atividade; 2. tarefas de casa e escola e retomada, em cada
encontro, do que foi proposto no encontro anterior, com socializagéo das atividades
realizadas; 3. planejamento de atividades a serem realizadas nas aulas seguintes ao
encontro; 4. estudo dirigido de textos, para aprofundamento de saberes sobre 0s
conteldos e estratégias didaticas. (Brasil, 2012d, p. 28-29)

Quanto aos materiais didaticos e pedagOgicos sdo materiais especificos para
alfabetizacéo, tais como:

livros didaticos (entregues pelo PNLD) e respectivos manuais do professor; obras

pedagdgicas complementares aos livros didaticos e acervos de dicionarios de lingua

portuguesa (também distribuidos pelo PNLD); jogos pedagdgicos de apoio a

alfabetizacdo; obras de referéncia, de literatura e de pesquisa (entregues pelo

PNBE); obras de apoio pedagogico aos professores; e tecnologias educacionais de
apoio a alfabetizagdo.(Brasil, 20123, p. 12-13)

Além de novos conteudos para alfabetizacdo, muda também a quantidade de materiais
entregues as escolas, cujos acervos sdo calculados por niumero de turmas de alfabetizacéo e
ndo por escola, possibilitando aos docentes e alunos explorar melhor os conteddos. Os

materiais didaticos sdo distribuidos pelo MEC, podendo as Secretarias de Educacao
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complementar os acervos com mais obras de literatura, gibis, jornais e revistas, assim como
adquirir também equipamentos tecnoldgicos como filmadoras, projetores multimidias e
computadores. “E o acesso a internet, compreendido como um direito do cidaddo, sendo,
portanto, obrigacdo da escola ajudar o estudante a familiarizar-se com as linguagens presentes
nesse ambiente”. (Brasil, 2012 d, p. 15)

Em relacéo a avaliacgo, citamos “avaliagdes processuais, debatidas durante o curso de
formacdo, que podem ser desenvolvidas e realizadas continuamente pelo professor junto aos
educandos”, (Brasil, 2012a, p. 13). Tem a avaliacdo disponibilizada num sistema
informatizado “no qual os professores deverdo inserir os resultados da Provinha Brasil de
cada crianca, no inicio e no final do 2° ano e que permitira aos docentes e gestores analisar de
forma agregada essas informacdes e adotar eventuais ajustes”, (Brasil, 2012a, p. 13).

Finalmente,

[...] a aplicag&o, junto aos alunos concluintes do 3° ano, de uma avaliagéo
externa universal, realizada pelo INEP, visando aferir o nivel de
alfabetizacdo alcangado ao final do ciclo, e que possibilitard as redes
implementar medidas e politicas corretivas. Também neste caso, o custo dos
sistemas e das avaliagbes externas serd assumido pelo Ministério da
Educacéo, (Brasil, 20123, p. 13).

Quanto a gestdo, controle social e mobilizacdo, o arranjo institucional proposto para

gerir o Pacto sdo quatro instancias:

i) um Comité Gestor Nacional;

ii) uma coordenacdo institucional em cada estado, composta por diversas entidades,
com atribuicdes estratégicas e de mobilizagdo em torno dos objetivos do Pacto;

iii) Coordenacdo Estadual, responsavel pela implementagdo e monitoramento das
acoes em sua rede e pelo apoio a implementagdo nos municipios;

iv) Coordenacdo Municipal, responsavel pela implementacdo e monitoramento das
acoes na sua rede. (Brasil, 20123, p. 13).

Segundo o Manual do Pacto (Brasil, 20123, p. 19),

[...] existem véarios métodos e estratégias de alfabetizacdo, todavia, é importante
destacar que as novas demandas colocadas pelas praticas sociais de leitura e de
escrita tém criado novas formas de pensar e conceber o fendmeno da alfabetizacéo.
Portanto, os métodos e estratégias que levam as criangas a somente apropriar-se do
sistema de escrita, encarando-a como um codigo a ser memorizado, € insuficiente
para suprir tais demandas. Em uma concepcdo de alfabetizacdo focada na insercdo
das criangas nas préaticas sociais, podem ser desenvolvidas metodologias que, de
modo concomitante, favorecam a apropriacdo do sistema alfabético de escrita por
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meio de atividades Itdicas e reflexivas e a participagdo em situacoes de leitura e
producdo de textos, ampliando as referéncias culturais das criancas.

O PNAIC da énfase em se garantir o éxito da alfabetizacéo na idade certa a trés fatores

envolvidos no processo de alfabetizacdo, que merecem ser destacados:

Em primeiro lugar, é fundamental contar com professores alfabetizadores bem
preparados, motivados e comprometidos com o desafio de orientar as criangas nesta
etapa da trajetéria escolar. Um segundo fator importante € a disponibilidade de
materiais didaticos e pedagdgicos apropriados e que estimulem a aprendizagem, tais
como livros didaticos, paradidaticos, obras de literatura, jogos e midias variadas.
Todavia, ndo basta dispor desses materiais, é fundamental que os professores saibam
manuseé-los e extrair dos conteidos 0 maximo de possibilidades para dinamizar as
aulas e alcancar os objetivos da alfabetizacdo em cada ano. Por fim, mas ndo por
altimo, destaca-se que o éxito do processo de alfabetizacdo reside também na
capacidade de acompanhar continuamente o progresso da aprendizagem das
criancas, por meio de avaliagdes continuas, que podem ser baseadas em observagdes
e registros sistematicos de cada crianga, bem como por avaliacdes estruturadas, a
exemplo da Provinha Brasil. (2012a, p. 20-21).

Em relacdo a formacao inicial e continuada, o Manual do Pacto (Brasil, 20123, p. 23)

afirma que,

O professor € uma figura central e determinante no processo de alfabetizagdo. No
Brasil, ha registros de professores alfabetizadores com formagéo pouco consistente ou
até mesmo incompleta, com vinculos de trabalho precérios e com raras oportunidades
de participar de cursos de formacdo continuada. N&o sdo raros 0s casos em que 0
professor designado para as turmas de alfabetizacdo é o professor com menos
experiéncia. H&4 também casos em que os professores que podem escolher a turma em
que estardo lotados preferem ndo permanecer nas turmas de alfabetizacdo. Por isso, é
fundamental assegurar uma formacéo inicial e continuada que valorize a trajetéria
profissional, mas que torne esta etapa de ensino mais atrativa para os professores,
assegurando as condi¢Oes necessarias para que eles desempenhem seu trabalho com
competéncia e entusiasmo. Dessa maneira, entende-se que a formacdo do professor
ndo se encerra na conclusdo do seu curso de graduagdo, mas se realiza continuamente
na sala de aula, onde duvidas e conflitos aparecem a cada dia. Uma das possibilidades
de superacédo de dificuldades é a oportunidade de discutir com outros profissionais da
educacdo, o que pode favorecer a troca de experiéncias e propiciar reflexfes mais
aprofundadas sobre a propria pratica. Isso sé é possivel quando a formac&o é integrada
ao cotidiano da escola, com garantia de ambiente adequado e tempo para 0s momentos
individuais e coletivos de estudo, sem prejuizo dos dias e horas letivos, assegurando
os direitos dos estudantes.

O Manual do Pacto (Brasil, 20123, p. 23-24) ainda explica que,

[...] a formag8o continuada dos professores alfabetizadores precisa garantir, dentre
outros aspectos, as ferramentas para alfabetizar com planejamento. A alfabetizacéo
ocorre no dia a dia e deve ser voltada para todos os alunos. Portanto, o curso tem
enfoque sobre os planos de aula, as sequéncias didaticas e a avaliacdo diagndstica,
onde se faz um mapeamento das habilidades e competéncias de cada aluno, para
tracar estratégias que permitam ao aluno aprender efetivamente. A formacédo precisa
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garantir ainda o aprofundamento dos conhecimentos sobre alfabetizacéo,
interdisciplinaridade e inclusdao como principio fundamental do processo educativo.

A formacdo continuada dos professores alfabetizadores foi organizada em 2013 com
énfase em linguagem e, em 2014, em matemética. O curso é organizado para promover a
melhoria da prética docente. Por isso, contém algumas atividades permanentes, como a
retomada do encontro anterior, pois nos encontros sao escolhidos relatores que vao detalhar
todo o encontro, com socializacdo das atividades que foram sugeridas para serem
desenvolvidas em casa ou na escola e realizadas, de acordo com as propostas de trabalho, em
sala de aula. Ha ainda planejamento e andlise de atividades destinadas a alfabetizacdo para
capacitar o professor alfabetizador na pratica da alfabetizacdo com letramento e planejamento
de atividades a serem realizadas nas aulas seguintes ao encontro.

O curso de formacdo aborda a inclusdo de criangas com necessidades educacionais
especiais, mostrando através de materiais concretos, agrupamentos em sala de aula de acordo
com as necessidades das criangas. Além disso, os conteidos devem ser disponibilizados no
formato adaptavel a pessoas com deficiéncia visual.

A portaria n® 1.458 de 14 de dezembro de 2012 define categorias para a concessao de
bolsas de estudo e pesquisa e a portaria n° 90 de 6 de fevereiro de 2013 define o valor das
bolsas dos participantes da formacdo continuada do Pacto, pois os orientadores de estudo
recebem bolsa de estudo mensal do FNDE através do Sistema Geral de Bolsas, (SGB) assim
como os professores alfabetizadores. As bolsas tém a finalidade de contribuir como ajuda
para deslocamento do professor alfabetizador, no entanto os orientadores de estudo constatam
que alguns professores alfabetizadores querem participar da formagdo com o intuito de
receber a bolsa, mostrando desinteresse nos encontros e ndo incorporando na sua pratica as
recomendacdes do Pacto.

Os professores que puderam fazer o curso de formacdo em 2013 foram aqueles que, no
Censo Escolar de 2012, lecionavam na rede publica em qualquer série/ano, tinham formacao
compativel com o exercicio do magistério nos anos iniciais do ensino fundamental e que, em
2013, estavam lecionando em turmas do 1°, 2° 3° ano e/ou nas classes multisseriadas que
possuem alunos desses anos. Vale mencionar que professores que ndo se enquadrassem nessas
especificacbes poderiam assistir a formacdo na condicdo de ouvintes, n&o tendo direito a
bolsa nem certificacdo dada pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) aos
cadastrados no caso do PNAIC-PB/ 2013, pois neste ano o governo do estado firmou parceria

com a UFPE, mas, recebendo a certificacdo expedida pela Secretaria de Educagédo do Estado
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da Paraiba. Os gestores e coordenadores pedagdgicos também poderiam assistir a formagéo na
mesma condigdo de ouvinte. O Centro de Estudos em Educagéo e Linguagem (CEEL) foi o
responsavel pela elaboracdo de todo o material da formacdo em alfabetizacdo em Linguagem
do Pacto em nivel de Brasil. Em 2014 o PNAIC-PB firmou parceria para a formagdo em
letramento matemaético/linguagem com a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), fazendo
parte da formacdo a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) e Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB). Os responsaveis na UFPB sdo o Laboratorio de Estudos e
Praticas Pedagogicas Interdisciplinares (LEPPI) e o Laboratorio de Aquisicdo de Fala e de
Escrita (LAFE).

Como estd no Manual do Pacto (Brasil, 2012a, p.31) os materiais disponibilizados aos
professores alfabetizadores e aos alunos e que sdo encaminhados para as escolas incluidas nas
Acdes do Pacto sdo os seguintes:

I. Cadernos de apoio para os professores matriculados no curso de formacéo; Il.
Livros didaticos de 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental e respectivo manuais do
professor, a serem distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
para cada turma de alfabetizaco; 111. Obras pedagdgicas complementares aos livros
didaticos distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico — Obras
Complementares para cada turma de alfabetizacdo; 1V. Jogos pedagégicos para
apoio a alfabetizacdo para cada turma de alfabetizagdo; V. Obras de referéncia, de
literatura e de pesquisa distribuidas pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola
(PNBE) para cada turma de alfabetizacdo; VI. Obras de apoio pedagégico aos

professores, distribuidas por meio do PNBE para os professores alfabetizadores; VII.
Tecnologias educacionais de apoio a alfabetizagdo para as escolas.

Cabe a escola, em se tratando de alfabetizacdo, ensinar o sistema de escrita e
desenvolver a capacidade de compreender e produzir textos, tanto orais como escritos. Os
professores alfabetizadores devem planejar situagcdes de escrita que favoregam a apropriacao
do sistema de escrita alfabética com utilizacdo dos materiais entregue nas escolas pelo
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e com uso de atividades ludicas organizadas com
objetivos definidos. Uma forma de tornar os estudantes sujeitos politicos participantes é
possibilitando o acesso aos diversos tipos de géneros discursivos e deve haver uma integracao
aos diferentes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica, Histdria,
Geografia, Matematica e Ciéncias.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa considera que o Sistema de
Escrita Alfabética ndo e simples e exige atividades reflexivas, sistematizacdo e
problematizacdo; que o desenvolvimento das capacidades de leitura e producéo textual deve
ser iniciado na Educacéo Basica e aprofundado durante todo o processo de escolarizagédo; que

as criangas obtenham conhecimentos das diversas &reas do conhecimento; e que a ludicidade,
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assim como o cuidado com as criangas, tornem-se condi¢des basicas no ensino-
aprendizagem.

Os quatro cursos de formacdo (para os professores do primeiro, do segundo, do
terceiro anos e das classes multisseriadas) na alfabetizacdo com letramento foram organizados
em oito unidades com tematicas parecidas, mas com nivel de aprofundamento diferente,
enquanto no curso PNAIC-2014 a formacdo € Unica para as series dos anos iniciais.

Citamos os diversos cadernos do Ano 01 (BRASIL, 2012b, p. 29-30) divididos em
Unidades com suas respectivas ementas. Unidade 01 — Curriculo na Alfabetizacéo:
Concepcdes e Principios (Concepcdes de alfabetizacdo; curriculo no ciclo de alfabetizacéo;
interdisciplinaridade; avaliacdo da alfabetizacdo; inclusdo como principio fundamental do
processo educativo); Unidade 02 — Planejamento Escolar: Alfabetizacdo e Ensino da Lingua
Portuguesa (Planejamento do ensino na alfabetizacdo; rotina da alfabetizacdo na perspectiva
do letramento, integrando diferentes componentes curriculares (Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia, Arte); a importancia de diferentes recursos didaticos na alfabetizag&o:
livros de literatura do PNBE e PNBE Especial, livro didatico aprovado no PNLD, obras
complementares distribuidas no PNLD, jogos distribuidos pelo MEC, jornais, materiais
publicitérios, televisdo, computador, dentre outros); Unidade 03 — A Aprendizagem do
Sistema de Escrita Alfabética (O funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética; reflexéo
sobre os processos de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética e suas relagdes com a
consciéncia fonologica; planejamento de situacBes didaticas destinadas ao ensino do Sistema
de Escrita Alfabética); Unidade 04 — Ludicidade na Sala de Aula (A sala de aula como
ambiente alfabetizador: a exposicao e organizacdo de materiais que favorecem o trabalho com
a alfabetizacdo; os diferentes agrupamentos em sala de aula; atividades diversificadas em sala
de aula para atendimento as diferentes necessidades das criangas: jogos e brincadeiras no
processo de apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética e sistema numérico decimal;
atividades em grande grupo para aprendizagens diversas: a exploracdo da literatura como
atividade permanente; estratégias de inclusdo de criangas com deficiéncia visual, auditiva,
motora e intelectual, bem como criangas com distarbios de aprendizagem nas atividades
planejadas); Unidade 05 - Os diferentes textos em salas de alfabetizacdo (Os diferentes textos
em salas de alfabetizacdo: os textos de tradigcdo oral; os textos que ajudam a organizar o dia-a-
dia; os textos do jornal; as cartas e os textos dos gibis); Unidade 06 — Planejando a
Alfabetizacdo; Integrando Diferentes areas do Conhecimento — Projetos Didaticos e
Sequéncias Didaticas (Projetos didaticos e sequéncias didaticas na alfabetizacdo, integrando

diferentes componentes curriculares (Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Arte); o
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papel da oralidade, da leitura e da escrita na apropriacdo de conhecimentos de diferentes areas
do saber escolar); Unidade 07 Alfabetizacdo para Todos: Diferentes percursos, Direitos iguais
(Avaliacdo; planejamento de estratégias de atendimento das criancas que ndo estejam
progredindo conforme as definicdes dos conceitos e habilidades a serem dominados pelas
criancas (direitos de aprendizagem); a inclusdo das criancas com dificuldades de
aprendizagem e criangas com necessidades educacionais especiais.); Unidade 08 -
Organizacdo do Trabalho Docente para Promocéo da Aprendizagem (Avaliacéo final; registro
de aprendizagens; direitos de aprendizagem; avaliacdo do trabalho docente; organizacéo de
arquivos para uso no cotidiano da sala de aula).

Os objetivos para a formacéo dos professores elencados em (Brasil, 2012d, p.28),

estdo direcionados para que sejam capazes de: “l. Entender a concepgdo de
alfabetizagdo na perspectiva do letramento, com aprofundamento de estudos
utilizando, sobretudo, as obras pedagégicas do PNBE do Professor e outros textos
publicados pelo MEC; 2. Aprofundar a compreensdo sobre o curriculo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e sobre os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento nas diferentes areas de conhecimento; 3. Compreender a
importancia da avaliagdo no ciclo de alfabetizagdo, analisando e construindo
instrumentos de avaliacdo e de registro de aprendizagem; 4. Compreender e
desenvolver estratégias de inclusdo de criancas com deficiéncia visual, auditiva,
motora e intelectual, bem como criangas com distirbios de aprendizagem no
cotidiano da sala de aula; 5. Conhecer os recursos didaticos distribuidos pelo
Ministério da Educacdo (livros didaticos e obras complementares aprovados no
PNLD; livros do PNBE e PNBE Especial; jogos didaticos distribuidos pelo MEC) e
planejar situacOes didaticas em que tais materiais sejam usados; 6. Planejar o ensino
na alfabetizaclo, analisando e criando propostas de organizagdo de rotinas da
alfabetizacdo na perspectiva do letramento; 7. Compreender a importancia de
organizar diferentes agrupamentos em sala de aula, adequando os modos de
organizacédo da turma aos objetivos pretendidos; 8. Criar um ambiente alfabetizador,
que favoreca a aprendizagem das criangas; 9. Entender as rela¢Ges entre consciéncia
fonol6gica e alfabetizagdo, analisando e planejando atividades de reflexfo
fonoldgica e gréfica de palavras, utilizando materiais distribuidos pelo MEC; 10.
Compreender a importancia da literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
planejar situacBes de uso de obras literdrias em sala de aula; 11. Conhecer a
importancia do uso de jogos e brincadeiras no processo de apropriacdo do Sistema
de Escrita Alfabética, analisando jogos e planejando aulas em que 0s jogos sejam
incluidos como recursos didaticos; 12. Analisar e planejar projetos didaticos e
sequéncias didaticas para turmas de alfabetizagdo, assim como prever atividades
permanentes, integrando diferentes componentes curriculares e atividades voltadas
para o desenvolvimento da oralidade, leitura e escrita.

No final de cada Unidade, encontra-se a secdo Compartilhando que o Orientador de
Estudos faz uso nos encontros e o professor alfabetizador toma conhecimento de estratégias
desenvolvidas por outros professores como: “Analise de relatos de rotinas, sequéncias

didaticas, projetos didaticos e de planejamentos de aula; Analise de recursos didaticos;
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Exposicdo dialogada; Elaboracdo de instrumentos de avaliagdo e discussdo de seus
resultados”, (Brasil, 2012 d, p. 29).

Na secdo Compartilhando dos cadernos de todos os cursos, a Unidade 01 apresenta 0s

direitos de aprendizagem do aluno previstos na Lei 9.394, em seu artigo 22, “a formacéo

comum indispenséavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no

trabalho ¢ em estudos posteriores”. Também previsto no artigo 32, da mesma Lei esta

prescrito,

O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacédo basica
do cidaddo, mediante:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios béasicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I11 - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo
de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

A formacdo PNAIC apresenta uma solucdo para dificuldades que os professores

alfabetizadores sentiam por ndo saberem quais conhecimentos, habilidades e competéncias as

criangas de cada série deveriam desenvolver. Sdo os direitos de aprendizagem apresentados

por disciplina em quadros nos quais estdo

expostas sugestdes acerca de como tratar a progressdo de conhecimento ou
capacidade durante o ciclo de alfabetizagdo. A letra | serd utilizada para
indicar que determinado conhecimento ou capacidade deve ser introduzido
na etapa escolar indicada; a letra A, indicard que a acdo educativa deve
garantir o aprofundamento; e a letra C, indica que a aprendizagem deve ser
consolidada no ano indicado”, Brasil, 2012b, p. 31)

Os cadernos do Pacto (Brasil, 2012b, p.32) trazem na secdo Compartilhando - Unidade

01 de todos os cursos os seguintes direitos gerais de aprendizagem em Lingua Portuguesa:

Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros, veiculados em
suportes textuais diversos, e para atender a diferentes propositos comunicativos,
considerando as condi¢Bes em que os discursos sdo criados e recebidos; Apreciar e
compreender textos do universo literario (contos, fabulas, crénicas, poemas, dentre
outros), levando-se em conta os fendmenos de fruicdo estética, de imaginacao e de
lirismo, assim como os multiplos sentidos que o leitor pode produzir durante a
leitura; Apreciar e usar em situacBes significativas os géneros literarios do
patriménio cultural da infancia, como parlendas, cantigas, trava linguas;
Compreender e produzir textos destinados a organizagdo e socializagdo do saber
escolar/cientifico (textos didaticos, notas de enciclopédia, verbetes, resumos,
resenhas, dentre outros) e a organizacdo do cotidiano escolar e ndo escolar (agendas,
cronogramas, calendarios, cadernos de notas...); Participar de situacBes de
leitura/escuta e producgdo oral e escrita de textos destinados a reflexdo e discussdo
acerca de temas sociais relevantes (noticias, reportagens, artigos de opinido, cartas
de leitores, debates, documentarios...); Produzir e compreender textos orais e
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escritos com finalidades voltadas para a reflexdo sobre valores e comportamentos
sociais, planejando e participando de situacbes de combate aos preconceitos e
atitudes discriminatérias (preconceito racial, de género, preconceito a grupos
sexuais, preconceito linguistico, dentre outros).

A Lingua Portuguesa é trabalhada nas séries iniciais pelas orientaces do PNAIC
dividida em quatro eixos: Leitura, Producdo de textos escritos, Oralidade e Analise
Linguistica que por sua vez e dividida em: Discursividade, Textualidade, Normatividade e
Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética. A Resolugdo n° 07 de 14 de dezembro de 2010,
do Conselho Nacional de Educacio/CAMARA de Educacdo Basica fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 09 anos (nove) anos e “nos quadros a
seguir, alguns conhecimentos e as capacidade estdo descritos e podem ser postos como pontos
de partida” (Brasil, 2012b, p. 31), para o trabalho em sala de aula.

A seguir trazemos quadros para uma melhor visualizacdo de como esse programa esta

organizado:



Figura 1: Direitos de Aprendizagem em Leitura
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Producdo de textos escritos m m

Planejar a escrita de textos considerando o contexto de produgdo:
organizar roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalida- I/A A/C A/C
des, com ajuda de escriba.

Planejar a escrita de textos considerando o contexto de producao:
organizar roteiros, planos gerais para atender a diferentes finalida- | A A/C
des, com autonomia.

Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes

finalidades, por meio da atividade de um escriba. I7A A/C C
Produzir textos de diferentes géneros com autonomia, atendendo I /A AIC
a diferentes finalidades.

Gerar e organizar o conteddo textual, estruturando os periodos e

utilizando recursos coesivos para articular ideias e fatos. I I/A A/C
Organizar o texto, dividindo-o em tépicos e paragrafos. 1 A/C
Pontuar os textos, favorecendo a compreensao do leitor. 1 A/C
Utilizar vocabulério diversificado e adequado ao género e

as finalidades propostas I/A A/C A/C

Revisar coletivamente os textos durante o processo de escrita em
que o professor & escriba, retomando as partes ja escritas e plane- I/A A A/C
jando os trechos seguintes.

Revisar autonomamente os textos durante o processo de escrita,

retomando as partes ja escritas e planejando os trechos seguintes. I7A AIC

Revisar os textos apds diferentes versoes, reescrevendo-os de
modo a aperfeigoar as estratégias discursivas.

Figura 2: Direitos de Aprendizagem em Produgao de textos escritos.

Oralidade m m

Participar de interagdes orais em sala de aula, questionando, /A AJC C
sugerindo, argumentando e respeitando os turnos de fala.

Escutar com atencdo textos de diferentes géneros, sobretudo os mais
formais, comuns em situagoes publicas, analisando-os criticamente. I7A A/C A/C

Planejar intervencdes orais em situacdes publicas: exposicdo oral, | AJC C
debate, contacdo de historia.

Produzir textos orais de diferentes géneros, com diferentes pro-
positos, sobretudo os mais formais comuns em instancias pablicas

(debate, entrevista, exposigao, noticia, propaganda, relato de expe- I I7A A/C
riéncias orais, dentre outros).
Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais, consideran- | A A/C

do as finalidades e caracteristicas dos géneros.

Reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferencas
culturais entre variedades regionais, sociais, de faixa etéria, de | A A/C
género dentre outras.

Relacionar fala e escrita, tendo em vista a apropriagao do sistema de
escrita, as variantes linguisticas e os diferentes géneros textuais.

Valorizar os textos de tradigao oral, reconhecendo-os como

manifestacdes culturais. I7A/C A/C A/C

Figura 3: Direitos de Aprendizagem em Oralidade.



Analise linguistica:
discursividade, textualidade e normatividade

“ano1 [ Ano | Ano3 |

Figura 4: Direitos de Aprendizagem em Linguistica: discursividade, textualidade e normatividade.
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Anélise linguistica:
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética

Cano1 | Ao | Ano3

Figura 5: Analise linguistica: apropriagao do Sistema de Escrita Alfabética
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Na Unidade 02 de todos os cursos na secdo compartilhando sdo apresentados os
direitos gerais de aprendizagem. No quadro abaixo temos os direitos gerais em Historia, assim
como o0s quatro quadros dos direitos especificos referentes aos conceitos fundamentais da

disciplina que sdo os seguintes:

Direitos gerais de aprendizagem: Historia mm

Iduﬂﬁg:—u.ad. el::dmh pessoas como membros de varos
wms convivio (familiares, étnico-culturais, profissionais,
de vizinhanga, religiosos, recreativos, artisticos,
espmﬂm.p-ulhhuatcl
Distinguir as praticas sociais, politicas, econdmicas e culturais

espacificas dos seus grupos de convivio e dos demais grupos de ...
canvivio locais, regionais e nacionais, na atualidade.

Identificar as praticas sociais, politicas, econdmicas e culturais ...
de grupos de convivio locais, regionais e nacionais, existentes no

Formular e expressar (oralmente, graficamente e por escrita) uma
reflaxdo a respeito das permanéncias e das mudangas acorridas
Mos varios aspectos da vida em sociedade, 20 longo do tempo e
em diferentes lugares.

Identificar e utilizar os diferentes marcadores de tempo

Identificar e utilizar os diferentes instrumentos (individuals e
coletivas) destinados b erganizacio do tempo na nossa seciedade,
no tempo presente: calendarios, folhinhas, reldgios, agendas,
quadros de hordrios (hordrio comum e comercial, horarios
escolares), dentre outros.

Identificar, na vida cotidiana, as no¢Bes anterioridade,
simultaneidade e posterioridade.

regionals e naclonals) e a vidas vividas no tempo presente.

Identificar e comparar os diferentes tipos de registros
documentais utilizados para a construgdo, descrigio ou
rememoragdo dos fatos histdricos: textos manuscritos e
impressos, imagens estiticas ou em movimento, mapas, registros
orais, monumentos histricos, obras de arte, registros familiares,
objetas materiais, dentre outros.

Vivenciar os eventos rememorativos (locals, regionais efou nacio-
nais), identificar os fatos histéricos aos quais se referem.

Formular e expressar (oralmente e por escrito) uma reflexdo a
respeito da importincia destes eventos para os diferentes grupos
de convivio da atualidade.

Figura 6: Direitos Gerais de Aprendizagem: Historia




Sujeitos historicos

Diferenciar as praticas sociais relacionadas ao dmbito da
economia, da politica e da cultura.

identificar e expressar (oralmente, graficamente e por escrito) as
caracteristicas (individuais e coletivas) comuns e particulares aos
membros dos grupos de convivio dos quais participa (familiares,

Dialogar e formular reflexdes a respeito das semelhangas e das
diferengas identificadas entre os membros dos grupos de convivio
dos quais participa (familiares, étnico-culturais, profissionais,
escolares, de vizinhanga, religiosos, recreativos, artisticos,
esportivos, politicos, dentre outros), atualmente e no passado.
Hﬂﬂ:ﬂremr[mlnﬂmepnrﬂuMu
caracteristicas (individuais comuns e particulares aos
mtmmﬂMMe
atualmente e no passado.

W:Mﬂmmﬂﬂnimmme

Identificar os diferentes tipos de trabalhos e de trabalhadores
responsaveis pelo sustento de outros grupos de convivio (locais e

regionais), atualmente e no passado.

entre as maneiras de trabalhar efou entre as praticas dos
trabalhadores, ao longo do tempo e em diferentes lugares.

anmlnrewlrhm graficamente e por escrito) uma
reflexdo a respeito das mudangas e das permanéncias

identificadas nas maneiras de trabalhar efou nas praticas dos

trabalhadores. ao loneo do tempo e em diferentes lugares.

Comparar as condigfes de existéncia (alimentagio, moradia,

sequéncia narrativa a respeito da sua propria historia.

Identificar as vivéncias comuns aos membros dos grupos de
convivio locais, na atualidade e no passado.

Identificar as vivéncias especificas dos grupos de convivio locais e
regionais, na atualidade e no passada.

Articular as vivéncias dos grupos de convivio Locais e regionais
atuais, s dos grupos de convivio locais e regionais, do passado.

Figura 7: Sujeitos histéricos
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O ensino da Matematica esta organizado em quatro eixos que devem ser trabalhados
de forma articulada, em perspectiva espiral, ou seja, retomados ao longo da vida escolar. Os

eiXo0s sdo 0s seguintes:

Direitos gerais de aprendizagem: Sintese [ Ano1 | Ano2 | Ano3 |

NUMEROS E OPERACOES - Identificar os ndmeros em diferentes III

contextos e fungdes; utilizar diferentes estratégias para quantifi-
informalmente

situagdes

direcionamento, de sentido e de vistas. Descrever, comparar e clas-

comuns, mesmo que apresentadas em disposigies (por

car, comparar e comunicar quantidades de elementos de uma cole-
volvendo nogdes de tamanho, de lateralidade, de localizagao, de
sificar verbalmente figuras planas ou por caracteristicas

rotagdo ou reflendo), descrevendo a transformagdo com
mm

brincadeiras uais
30, nas emmn;ﬂesnuq Istl'lll'gﬁ

GRANDEZAS E MEDIDAS - Comparar grandezas de mesma natureza,
por meio de estratégias pessoais e uso de instrumentos de medida

adequado com compreensio do de medicio e das carac-
ummimmﬂmmm
cédulas e moedas que circulam no Brasil

TRATAMENTO DA INFORMACAO - Ler, interpretar e transpor infor-

emﬁmmﬂm;bﬁedmmuwm{dnm
graficos, tabelas, propagandas), utilizando-as na compre-

| - Introduzir; A - Aprofundar; C - Consolidar.

Figura 10: Direitos gerais de aprendizagem: Sintese



g
:
:
:
3
&

Figura 11: Numeros e operagées
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Figura 12: Geometria.
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Figura 13: Tratamento da informagdo
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O ensino de ciéncias é um direito da crianga e a Lei 9.394, em seu Art. 16 registra que:

“§ 1°. Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil. Ha, ainda, outras
referéncias a esse direito. No Art. 32, podemos ler: O ensino fundamental, com
duragdo minima de oito anos, obrigatério e gratuito na escola publica, terd por
objetivo a formacdo bésica do cidaddo, mediante: | - o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da
escrita e do célculo; Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;”

Apresentamos a seguir os quadros com os direitos em Ciéncias Naturais e Geografia

respectivamente:

Compreensac - Aprender como a ciéncia 1
conceitual e constridi conhecimento sobre
procedimeantal os fendmenos naturais.
da cigncia. - Entender conceitos basicos
das ciéncias.
- Ler e escrever teqtos em que
o vocabulario da ciéncia &
usado.
= Interpretar textos cientificos
sobre a histdria e a filosofia da
cigncia.
- Perceber as relagSes exis-
mmuvmme
os edperimentos adg -
desemvolvidos por cientistas e
o estabelecimento de concei-
tos e teorias.
- Relacionar as informagoes
cientificas lidas com conheci-
mentos anteriores.
= Possuir conhecimentos
sobre os processos e aghes
que fazem das ci@éncias um
modo peculiar de se construir
conhecimento sobre o mundo.
- Identificar as fontes validas
de informagdes cientificas e
vecnoldgicas e saber recorrer
a alas.
= Aprender a tecer relagbes e
implicagfes entre argumentos
e evidencias._
= Aprender a planejar modos
de colocar conhecimentos
cientificos ja produzidos e
ideias proprias como
ghes a serem avaliadas
teses a serem exploradas)
- Desenvolver raciocinio Logi-
co e proporcional.
- Aprender a seriar, organizar e
- Elaborar perguntas e apren-
der como encontrar conheci-
mentos cientificos j& produzi-
dos sobre o tema em questio.
- Estimular o exercicio
intelectual.

Figura 15: Direitos gerais e especificos: Ciéncias Naturais

Direitos
Einos de Ensino E-mmm
atu




Direitos gerais de aprendizagem: Geografia

I = Intraduzir; A= Aprofundar; C - Consolidar.

Figura 16: Direitos gerais de Aprendizagem: Geografia
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CAPITULO 3: CONCEPCAO DE ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DO
LETRAMENTO

A alfabetizacdo de criancas e adultos no Brasil ocorre com uso de praticas diversas de
ensino, leitura e escrita, que segundo Albuquerque, (Brasil, 2012b p. 06), “desde aquelas
vinculadas ao ensino de letras, silabas e palavras, através de métodos sintéticos ou analiticos
com uso de textos cartilhados, até as que buscam inserir os alunos em praticas sociais de
leitura e escrita.” Albuquerque, (Brasil, 2012b p. 08), menciona ainda que pensava-se que
“todos os alunos iniciavam o processo sem conhecimento algum sobre a escrita e que cabia
aos professores o ensino das letras, silabas e palavras.”

As cartilhas que adotavam esses métodos passaram a ser amplamente utilizadas. O
aluno chegava ao 1° ano do Ensino Fundamental com habilidades de coordenacdo motora e
discriminacdo auditiva e visual desenvolvidas, por exemplo, identificando o desenho das
letras e silabas isoladas como menciona Albuquerque, (Brasil, 2012b, p. 08). Considerava-se
importante a memorizacao e que todos aprendiam do mesmo jeito, seguindo a sequéncia das
cartilhas. Os textos eram artificiais e ndo se encontravam presentes na vida da crianca fora da
escola. A partir da década de 1970, Albuquerque, (Brasil, 2012b, p. 09) menciona que se
acreditou, durante certo tempo, que o alto indice do fracasso escolar estava relacionado ao
fato de muitos educandos pertencerem a um meio social desfavorecido e assim ndo evoluiam
em suas aprendizagens e, de certa forma, tornavam-se excluidos do processo ensino-
aprendizagem, embora fizessem as atividades corretas. Quanto aos que finalizavam o ano
cometendo erros sem o dominio do codigo escrito, eram excluidos dos seus direitos de
aprendizagem aumentando em muito as estatisticas da repeténcia e da evasdo escolar,
Albuquerque, (2012b, p. 09). Muitos eram avaliados como “deficientes”, quando na verdade a
escola era excludente e voltada apenas para uma minora da populacéo.

Na década de 1980, as préaticas de alfabetizagdo por métodos sintéticos e analiticos
passaram a ser criticados com base nas teorias construtivistas e interacionistas. Albuquerque
(Brasil, 2012b p. 16), menciona que “no campo da alfabetiza¢do os trabalhos de Emilia
Ferreiro e Ana Tebrosky sobre a  Psicogénese da Lingua  Escrita,
(FERREIRO&TEBROSKY,1984; FERRREIRO,1985) véo influenciar novas préaticas de
alfabetizacdo.” Demostra que a escrita alfabética € um sistema notacional, que no caso da
Lingua Portuguesa é alfabético e que as criangas precisariam entender como o sistema

funciona. Ainda segundo Albuquerque (Brasil, 2012b, p. 16),
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[...] é fundamental que compreendam o que a escrita nota (ou “representa”, grafa”) e
como a escrita cria essas notagdes (ou “representagdes”). Elas precisariam, portanto,
entender que 0 que a escrita alfabética nota no papel sdo os sons das palavras e que 0
faz considerando segmentos sonoros menores que a silaba (os fonemas).

Ainda com base na Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita desenvolvida por
Teberosky e Ferreiro, Albuquerque (Brasil, 2012b, p. 16) faz referéncia as diversas fases que
criancas ou adultos analfabéticos passam,

[...] uma escrita pré-silabica, em que ndo ha correspondéncia grafofonica, depois
passariam pela escrita silabica, em que ja ha essa correspondéncia, mas no nivel da
silaba (uma letra representaria um silaba) e ndo do fonema para posteriormente
poderem chegar & escrita alfabética, na qual percebem a relacdo fonema-grafema,
ainda que apresentem trocas de letras na notagdo de alguns sons, ja que essa fase ndo

pode ser confundida com dominio da norma ortografica sendo, esta Gltima, uma
tarefa de aprendizagem posterior.

Quando a crianca desenvolve a consciéncia fonoldgica adquire habilidade para refletir
sobre as unidades sonoras e vai conseguir identificar e produzir rimas ou aliteracdes e contar
silabas orais, Gombert, Freitas, Morais apud Silva e Seal (Brasil, 2012e, p. 09). Vale salientar
que consciéncia fonoldgica ndo ¢ a mesma coisa que consciéncia fonémica, Silva e Seal,
(Brasil, 2012e, p. 10). Segundo Ferreira apud Silva e Seal, (Brasil, 2012e, p. 11) “para
compreender que a escrita representa (nota) os segmentos sonoros das palavras e ndo 0s
significados a elas relacionados, o desenvolvimento de habilidades de reflexdo fonoldgica é
essencial”. Ha necessidade de sistematizagdo, usando da comparacao de palavras em relacdo a
semelhanca sonora e gréafica em relacdo ao fonema/grafema, afirma Silva e Seal, (Brasil,
2012e, p. 11). A crianca aumenta sua reflexdo sobre partes orais e escritas das palavras
qguando substitui letras em palavras para formar outra palavra e ao produzir palavras com o
mesmo fonema ou mesma letra inicial. Nos primeiros anos do Ensino Fundamental é
necessario propor atividades diversificadas para o aluno poder analisar a escrita alfabética.
Essas aprendizagens devem estar presentes em situacdes interessantes, ludicas ou com uso de
materiais distribuidos pelo MEC sejam jogos ou livros.

Para Ferreiro e Teberosky apud Albuquerque (Brasil, 2012b, p. 16) a interagdo com a
escrita em seus usos e funcdes é que leva a apropriacao da escrita alfabética e ndo com uso de
textos cartilhados.

A partir da década de 1990, os usos e funcdes da escrita em atividades significativas
de leitura e escrita incorporou-se ao conceito de letramento. Segundo Soares apud

Albuquerque (Brasil, 2012b p. 19), quando se fala da apropriagdo do Sistema de Escrita
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Alfabética inserido em préticas de letramento, ha necessidade de distinguir os termos
alfabetizacéo e letramento. “O primeiro corresponderia a acdo de ensinar/aprender a ler ¢ a
escrever, enquanto o segundo seria considerado como o estado ou a condi¢cdo de quem néo
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita.”

Como abordado por Leal e Morais apud Albuquerque (Brasil, 2012b, p. 21), para
entender as propriedades do sistema alfabético, o individuo deve se apropriar de
conhecimentos, tais como:

a) Se escreve com letras, que ndo podem ser inventadas, que tém um repertério
finito e que sdo diferentes de nimeros e outros simbolos;

b) As letras tém formatos fixos e pequenas variacdes produzem mudancas na
identidade das mesmas (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P,

p. P, p);

c) A ordem das letras é definidora da palavra e, juntas, configuram-na, e uma letra
pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras;

d) Nem todas as letras podem vir juntas de outras e nem todas podem ocupar certas
posicdes no interior das palavras;

e) As letras notam a pauta sonora e ndo as caracteristicas fisicas ou funcionais dos
referentes que substituem;

f) Todas as silabas do portugués contém uma vogal;

g) As silabas podem variar quanto as combinagdes entre consoantes, vogais e
semivogais (CV, CCV, CVSy, CSvV, V, CCVCC...), mas a estrutura predominante
é a CV (consoante-vogal);

h) As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos;

i) As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor
sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra.

No segundo ano do ciclo de alfabetizacdo, os direitos de aprendizagem garantem a
crianca que as praticas do ensino do SEA assegurem a consolidacdo desse processo, para que
as criancas possam ler e escrever com autonomia, ou seja, tenham dominio das
correspondéncias som-grafia da lingua Portuguesa. Os alunos tém também o direito de
apropriacdo de convencOes necessarias a leitura e a escrita como letras de tipos diferentes e
necessidade de espaco em branco entre as palavras, Silva e Seal, (Brasil, 2012e p. 18).

“O “Bingo dos sons iniciais”, o “Caga-rima”, o “Dado-sonoro” e a “Trinca-magica —
todos esses jogos foram distribuidos pelo MEC” segundo Seal ¢ Silva, (Brasil, 2012e, p. 23) e
sdo bons exemplos de materiais que promovem a reflexdo fonoldgica. Do mesmo acervo, 0s
jogo “Mais um”, “Troca letras”, Bingo da letra inicial” e Palavra dentro de palavra”,
“contribuem de forma direta para o estabelecimento das relagdes entre pauta sonora e registro
grafico”, citam Seal e Silva, (Brasil, 2012e, p. 23).

Nos encontros, os Orientadores demonstram como trabalhar a apropriacdo do SEA e

sdo feitos estudos sobre relatos de experiéncia, nos quais professores fazem uso dos recursos



51

enviados pelo MEC de forma que os professores alfabetizadores possam ndo sO rever sua
pratica, como também ter nocdo de como agir segundo a formagdo do PNAIC. As Obras
Complementares e jogos sdo trabalhados nos Encontros, mostrando caminhos que vao desde a
leitura deleite por puro deleite, como tambeém fazendo uso da obra para trabalhar sequéncias
ou projetos didaticos, nos quais de acordo com o ano do ciclo de alfabetizagdo os direitos de
aprendizagem possam ser garantidos ao serem introduzidos, aprofundados ou consolidados.
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CAPITULO 4: PROFESSORES ALFABETIZADORES NO PNAIC: ANALISE DE
QUATRO TURMAS NO MUNICIPIO DE CUITE

O campo de pesquisa € formado por quatro turmas de Ensino Fundamental, em duas
escolas diferentes, sendo duas turmas de 1° ano e duas turmas de 2° ano, ambas pertencentes
ao Polo Cuite — 42 Geréncia. Foram observadas as aulas das professoras alfabetizadoras que
fizeram a formagdo continuada do PNAIC em 2013. A intencdo era identificar como as
professoras estdo construindo suas praticas de alfabetizacdo e se estdo adotando a
alfabetizacdo na perspectiva do letramento e se estdo fazendo uso dos recursos didaticos
oferecidos pelo PNAIC. Como metodologia, primeiramente foram feitas primeiramente
observagdes dos ambientes das salas de aula, das aulas, em seguida foi verificado se os
planejamentos estdo na perspectiva do alfabetizar com letramento e se estdo sendo
assegurados os direitos de aprendizagem nas diversas areas do conhecimento. Procurou-se
investigar se as professoras fazem uso dos recursos didaticos distribuidos pelo MEC (livros e
obras aprovados pelo PNLD, livros do PNBE, jogos didaticos) e se planejam situacGes
didaticas nas quais esses materiais sejam usados; se o conhecimento gerado na formacdo pode
proporcionar mudancas na qualidade do ensino ou melhorar a pratica do ensino para
alfabetizar. Ao final foi aplicado um questionario as professoras (ANEXO A). Participaram

da pesquisa quatro professoras de duas escolas diferentes da rede estadual da Paraiba.

CARACTERIZACAO DA ESCOLA |

Na década de 1980, foram doados os terrenos a0 estado pelo entdo prefeito do
municipio de Cuité. Iniciaram-se as obras e em 1984 comecou a funcionar a Escola Estadual
de Ensino Fundamental e foi fundada sob o Decreto 10.182/08.03.1984, pela necessidade da
comunidade local, uma vez que ndo existiam escolas publicas suficientes para atender a
demanda dos estudantes na localidade. A obra foi financiada e realizada pelo entéo
Governador da Paraiba. O prédio foi construido com o objetivo de atender criancas do bairro,
oferecendo a modalidade de educacéo infantil e o ensino fundamental de primeira fase.

O nome da escola deu-se em homenagem a uma ex-professora, por esta ter dedicado
parte de sua vida a educagdo do municipio. Desde a sua construcgéo, até os dias atuais, a escola
ndo passou por nenhuma reforma, apenas foi adequada uma sala para atendimento de alunos

com necessidades especiais com recursos destinados a acessibilidade, como também foi
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adaptado um espaco para o funcionamento da sala de leitura. Periodicamente, séo feitas
manutengdes com recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), do Governo
Federal.

A escola se estrutura com um corpo docente com nove professores e aproximadamente
170 alunos, uma diretora, uma vice-diretora, uma secretaria escolar, uma coordenadora
pedagOgica, Monitores do Programa Mais Educacdo, o Conselho Escolar, Apoio
Administrativo e Servicos Gerais. A administracdo geral é realizada pela 4* Geréncia
Regional de Educacédo da Paraiba.

Em relacdo ao aspecto fisico, a escola compreende um prédio adequado, em parte,
para as atividades a que se destina, visto que com a implantacdo do Programa Mais Educacéo
0 espaco fisico é insuficiente para a realizacéo das oficinas pedagogicas e a pratica de esporte.
E um prédio de alvenaria, murado para seguranca da clientela. O acesso principal é coberto,
possui quatro salas de aula, secretaria/direcdo, uma sala multifuncional, sala de leitura,
cozinha, almoxarifado, trés banheiros e pétio.

A escola oportuniza a seus alunos atividades extraclasse diversificadas, no turno
oposto ao das atividades pedagdgicas em sala de aula, gerenciadas pelo Programa Mais
Educacdo do Governo Federal, oferecendo as oficinas de: Cultura e Arte (Capoeira, Canto e
Coral, Fanfarra e Leitura), Acompanhamento Pedago6gico (Letramento), Esporte e Lazer
(Recreacéo).

Fazendo parte do Projeto CEPES (Centros Paraibanos de Educacéo Solidaria), a escola
faz o acompanhamento especializado ao aluno com aulas de reforco, através do Estudo,
Planejamento e Acompanhamento (EPA), ministrado pelo professor titular.

As series iniciais do Ensino Fundamental do turno matutino tém suas atividades das
7h00min as 11h15min, do vespertino das 13h00min as 17h15min e as do noturno, modalidade
Educacao de Jovens e Adultos — Primeiro Segmento, funcionam das 19h00min as 22h00min.

O periodo letivo se constitui de no minimo 200 dias letivos e 800 horas aulas. A tabela
abaixo apresenta a organizacao das turmas/2014:

SERIE/ANO N° DE TURMAS | MATRICULA
1° ANO 01 12
2° ANO 02 30
3° ANO 01 21
4° ANO 01 22
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5° ANO 02 36
EJA/12 — 22 SERIE 01 24
EJA/3? — 42 SERIE 01 25
TOTAL 09 170

TURMAS PESQUISADAS NA ESCOLAI

A turma, por mim denominada Turma |, conta com aulas ministradas no periodo da
manha por uma professora com formacdo em Letras e a outra turma, denominada por mim
Turma |1, possui suas aulas ministradas no periodo da tarde por uma professora com formacao
em Pedagogia.

A primeira visita feita foi na Turma Il. O espaco fisico € amplo e arejado. As carteiras
estavam em formato de “U”, deixando a area central vaga. Identifiquei na porta um cartaz de
acolhida, cartaz com proposta de normas para as aulas, um quadro dos aniversariantes do més,
outro da “Rotina” diaria, e o “Cantinho da leitura”, a decoragéo voltada para as festas juninas
e a “Copa Mundial de Futebol”. Nao foi detectado o “Cantinho da Matematica”, embora
tivesse um cartaz com figuras geométricas. A professora preparou o espaco fisico para
atividade que as Competéncias/Capacidades do dia 08 de julho do Programa Primeiros
Saberes da Infancia (PPSI) exigiam: “Conhecer brincadeiras do passado comparando com as
do presente” e 0 conteldo foi “brincadeiras”, que foi direcionada para o lado cultural. A
professora encaminhou as atividades com total dominio da turma. Os alunos atendiam ao
comando das atividades que a professora desenvolveu, desde respostas a perguntas sobre
brincadeiras, desenvolvendo a oralidade ao contarem as brincadeiras que conheciam. Uma
aluna se prontificou para fazer a leitura de um texto que mencionava Vvarios tipos de
brincadeiras, fazendo de forma clara e correta. As brincadeiras das quais os alunos
participaram foram: “pular corda”, “bola de gude”, “cantigas de rodas”, “amarelinha”,
“academia”, “biloqué” ¢ “cabo de guerra”. A professora também participava das brincadeiras.
Os alunos interagiram durante todo o tempo com a professora contando suas experiéncias e
dos pais sobre as brincadeiras. Estavam todos atentos.

A segunda visita ocorreu na Turma I. O espaco fisico € o0 mesmo que a Turma Il
ocupa, pois as turmas sdo em horarios opostos. Percebi que o “Cantinho da Matematica” ja
estava sendo organizado. As carteiras estavam em formato de “U” mas, devido ao menor

namero de alunos, a professora o formou préximo ao quadro e a sua mesa. Um aluno estava
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colocado no centro/a frente do “U”. A atividade que as Competéncias/Capacidades do dia 09
de julho do Programa Primeiros Saberes da Infancia (PPSI) exigia era : “Localizar no espago
a posicao de um corpo e de outros objetos” e o contetudo foi “Localizagdo”. Apos a leitura, os
alunos foram recontar a historia através de um desenho com pintura. A professora manteve o
controle da turma e desenvolveu algumas atividades sem problemas de disciplina. Todos os
alunos se envolveram com as atividades.

Algo que chamou a atencdo foi 0 comportamento dos alunos das duas turmas que sem
a professora pedir foram abrindo os cadernos e muitos ja tinham trazido de casa o cabecalho e
guem ndo tinham feito em casa prontamente comecgou a fazer. As duas turmas contam com

alunos que estdo com os livros encapados e o caderno é bem cuidado.

PLANEJAMENTOS DA TURMA I

Foram identificados em seus planejamentos, desde o inicio do ano letivo, a presenga
da rotina diaria, sendo: acolhida, leitura deleite, correcdo do ‘para casa’, atividades seguindo
as exigéncias PPSI, revendo a aula para casa, inclusive constando em cartaz afixado na
parede.

Em seu planejamento foi CONSTATADO que a professora procura colocar a
competéncia, a capacidade e o contetido. Faz mencao ao uso de material concreto mostrando a
diferenca entre simbolos, letras, ndmeros e tamanhos. Identificou-se o uso de Obra
Complementar para leitura deleite e no ensino do conceito de nimero. Faz uso da masica, de
pintura e de dramatizacdo para ensinamentos de ciéncia, pesquisa, recorte e colagem de
palavras, seguidos de ditado. Foi encontrada menc&o ao uso do livro didatico, escrita de lista
tematica, aula de campo, leitura de regras de jogos matematicos, demonstracdo do abaco,
leitura de imagem, uso de texto em HQ. Detectou-se alguns textos cartilhados e atividades do

método sintético. Aparecem muito as rodas de conversa.

PLANEJAMENTOS DA TURMA 11

Tal como na Turma I, identificado em seus planejamentos, desde o inicio do ano
letivo, a presenca da rotina diaria, sendo: acolhida, leitura deleite, correcdo do para casa,
atividades seguindo as exigidas pelo PPSI, revendo a aula para casa, inclusive constando em

cartaz afixado na parede. Identifiquei também mencéo ao o uso do dicionario. A partir da
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andlise das atividades que foram aplicadas ao longo do ano pude constatar a predominancia da
Lingua Portuguesa e os direitos de aprendizagem estdo sendo garantidos. Com muita
frequéncia aparecem as rodas de conversa e atividades com tipos e géneros textuais diferentes
como charges, poemas, poesias, letras de mdsica, receitas, listas de compras,
encaminhamentos para leitura, interpretacdo do texto lido, solicitacdo de inferéncias e de
informagdes explicitas, escrita de palavras com letras sugeridas ou a partir de imagem, ditado
de palavras, elaboracdo de frases a partir de palavras chaves, atividade de leitura ou uso de
imagem direcionada para sistematizar as letras iniciais das palavras, troca de letras levando a
formar novas palavras e identificado o trabalho com separacgdo silabica a partir da palavra e
colocacdo das silabas em espacos desenhados. Constatei atividade de Matematica de
correspondéncia e agrupamentos fazendo uso da pratica do ensino do Letramento
Matematico. Uma metodologia que usa com frequéncia é a pesquisa. Além disso, encontrei

textos de uso social sendo trabalhados.

CARACTERIZACAO DA ESCOLA 11

A Escola Estadual de Ensino Fundamental 11 foi criada na década de 1940, através do
Decreto n° 337 de 22 de dezembro de 1942, na administracdo do entdo interventor federal Rui
Carneiro Samuel Duarte, como parte integrante do seu plano de renovagdo do ensino do
estado da Paraiba.

Situada em Cuité — PB, comecou suas atividades, oferecendo o primario, passando a
se chamar de primeira fase do 1° grau, hoje denominado de primeiro segmento do Ensino
Fundamental, oferecendo também na década de 1960 o antigo Admissao ao Ginésio.

Ainda hoje conserva o projeto arquitetonico original, apesar de ter passado por uma
restauracdo em setembro de 1965, numa realizacdo conjunta dos governos do Brasil e dos
Estados Unidos da Ameérica do Norte, dentro do programa Alianca Para o Progresso, na
gestdo do entdo governador Dr. Pedro Moreno Gondim e do secretario da Educacédo e Cultura
Dr. Antonio Nominando Diniz.

Ao longo de sua existéncia a Escola Il goza de importante credibilidade por parte da
populacéo local e regional, uma vez que vem se mantendo como uma boa escola publica pelos
servigos que presta a comunidade e pelo zelo de seus funcionérios e educadores em geral.

Até o ano de 2008 a escola oferecia apenas o primeiro segmento do ensino

fundamental, ou seja, de 12 a 42 série e de 5% a 82 série na modalidade EJA — Educacgéo de
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Jovens e Adultos. A partir de 2009 comecou a expandir gradativamente o Ensino
Fundamental regular de nove anos.

Atualmente a escola possui 31 turmas com aproximadamente 864 alunos funcionando
em dois prédios (um prédio sede e um anexo). As turmas de Ensino Fundamental | funcionam
no prédio anexo.

A tabela abaixo apresenta a organizacdo das turmas/2014:

SERIE/ANO | N° DE TURMAS | MATRICULA
1° ANO 1 22
2° ANO 1 20
3° ANO 2 47
4° ANO 2 55
50 ANO 3 57
6° ANO 6 185
7° ANO 4 134
8° ANO 4 119
9° ANO 4 111
EJA/5:SERIE 1 16
EJA/62 SERIE 1 20
EJA/72 SERIE 1 39
EJA/8 SERIE 1 29
TOTAL 31 856

TURMAS PESQUISADAS NA ESCOLA 11

As turmas de 1° e 2° anos, respectivamente, por mim denominadas Turmas Il e 1V,
contam com aulas ministradas no periodo vespertino por professoras com formacdo em
Licenciatura em Pedagogia.

A terceira visita ocorreu na turma IV da Escola Il. O espago fisico é pequeno para a
quantidade de alunos, mas a professora organizou a distribuicdo das carteiras de uma forma
que deixou o espaco com aspecto agradavel, fugindo do tradicional enfileirado. O “Cantinho
de Leitura” esta pouco arrumado e ndo existe o “Cantinho da Matematica”. Identifiquei um
calendario muito bem decorado. A atividade que as Competéncias/Capacidades do dia 09 de
julho do Programa Primeiro Saberes da Infancia (PPSI) exigiam era: Completar poemas com
silabas poéticas com nasalizagdo ¢ o contetido “silabas nasais”. A professora também tinha

total controle da turma que realizava as atividades solicitadas sem tumulto.
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A quarta visita ocorreu na turma Il da Escola Il. O espaco fisico € mindsculo. Pouco
espaco para a professora circular. Identifiquei um cartaz com a “Rotina diaria”, o “Cantinho
da Leitura”, e o “calendario”. Nao tinha o “Cantinho da Matematica”. A professora manteve o
controle da turma e desenvolveu algumas atividades sem problemas de disciplina. Todos 0s

alunos se envolveram com as atividades.

PLANEJAMENTOS DA TURMA 111

A professora faz uso da rotina conforme solicitado pelo PNAIC. Identifiquei no seu
planejamento o uso de material concreto e da pesquisa. Em seu planejamento foi constado
leituras ndo verbais de Obras Complementares. Diversos tipos e géneros textuais, como
mausica, receita, regras de jogos, preenchimento de formulario, entrevista, sdo utilizados.
Houve o registro de uma atividade para conhecimento prévio do conceito de nimero pelos
alunos. Costuma-se usar a leitura coletiva. E mencionado o uso do livro didatico. Existem
atividades usando o calendario, roda de conversa, uso do alfabeto movel. A oralidade e a
escrita sdo trabalhadas, assim como a associa¢do de imagem com a palavra. Menciona 0 uso
de material concreto para resolver adicdo com estratégias préprias, metodologia esta prépria
do Letramento Matematico.

PLANEJAMENTOS DA TURMA IV

Aparece 0 uso da roda de conversa. O trabalho de oralidade e escrita é feito através do
ditado. Adota a pesquisa. Em seu planejamento a professora menciona trabalhar com
interpretacdo de texto, leitura deleite. Identifiquei o uso do livro didatico. Os planejamentos
apresentados foram de apenas os ultimos 10 dias.

Analisando os planejamentos chego as seguintes conclusdes: as professoras das duas
escolas fazem planejamento semanal, juntamente com a equipe pedagdgica de cada escola,
seguindo as orientagdes das sequéncias bimestrais enviadas pela Secretaria de Educagdo do
Estado, referentes a politica publica adotada nas Escolas Estaduais, denominada (PPSI)
Programa Primeiros Saberes da Infancia.

Todas as professoras possuem registros do planejamento, embora com organizacfes
diferentes. Trés colocam o planejamento juntamente com as atividades diarias em um Unico
caderno e apenas uma o tem em cadernos diferentes. Um ponto positivo observado em relagao

a formacdo PNAIC é constar a existéncia de uma rotina diaria e que, nessa rotina, a leitura
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deleite encontra-se presente. Um ponto negativo é a ndo mencao das metodologias utilizadas.
Apenas duas professoras mencionam o uso do material concreto distribuido pelo MEC. Além
disso, embora todas utilizem diariamente as obras complementares, apenas uma unica vez, por
uma unica professora foi mencionado o uso de uma obra complementar com fins
pedagdgicos.

E preciso deixar claro, que o ponto negativo, citado aqui, se refere ao fato das
professoras ndo terem feito o registro do objetivo ao utilizar as obras complementares, visto
que as mesmas podem ser utilizadas tanto com fins pedagogicos, quanto por puro deleite,
tentando incentivar e despertar no aluno o gosto pela leitura. No que se refere aos eixos de
Lingua Portuguesa, o mais trabalhado por todas é a oralidade. Na apropriacdo do (SEA)
Sistema de Escrita Alfabética, poucas atividades do alfabetizar letrando foram aplicadas,
constatando-se inclusive uma professora usando ainda o método sintético de alfabetizacdo em
muitos dias de planejamento. Apenas uma professora menciona os direitos de aprendizagem
tdo valorizados pelo PNAIC. No entanto, fazem uso constantemente da musicalidade e
exploram muito a leitura. Em aspectos gerais, outro ponto negativo observado no
planejamento de todas as professoras consiste em ndo terem estratégias definidas como, por
exemplo, a quantidade de dias a ser trabalhado determinado contetdo, assim como o fato de,
em todos os dias, a rotina estabelecer leitura, havendo a necessidade de, para cada dia,
trabalhar-se um género diferente. As obras complementares precisam ser lidas com uma
finalidade intercalando lazer e apropriacdo de algum conteddo. Adotam-se rodas de
conversas, por trabalharem a oralidade, mas estas precisam ser direcionadas algumas vezes
também para o desenvolvimento da criatividade. Deveriam fazer uso da dramaticidade para
um conhecimento maior dos alunos ou para leva-los a melhorar, refletirem sobre
determinados temas atuais. Todas as turmas tém seus direitos de aprendizagem seja eles
objetivando iniciar, aprofundar ou consolidar algo e esses direitos ndo podem ser relegados a
um segundo plano. Eles devem ser o norte de todas as aulas. No planejamento, devem
procurar usar de forma mais intensa 0s jogos, as estratégias de agrupamento dos alunos para
nédo deixar de garantir os direitos de aprendizagem que eles possuem.

Uma professora adotou metodologias variadas, mas se esqueceu de garantir os direitos
de aprendizagem em relacdo a sua turma. Nao houve avango dos alunos comparando a série
em que eles se encontram e a série anterior. O Cantinho da Leitura e o Cantinho da
Matematica € uma exigéncia do MEC, os professores alfabetizadores sabem dessa exigéncia

e, o entanto, pouca importancia estdo dando aos mesmos, significando talvez o descaso com
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as metodologias apresentadas pelo PNAIC. Alguns professores justificaram a ndo utilizagéo
desses espacos devido a destruicdo ou desaparecimento de material nos turnos opostos.

Constatei que os alunos das quatro turmas das duas escolas sdo fisicamente saudaveis,
limpos, com materiais bem cuidados. As quatro salas sdo limpas, bem organizadas e com
ambiente para o ensino aprendizagem.

Dando inicio a anélise do questionério, verifiquei que todas as professoras possuem
larga experiéncia na area, visto terem mais de 18 anos de trabalho como alfabetizadoras.
Mesmo com tanta experiéncia, 0 PNAIC foi visto por elas como uma formagdo muito
proveitosa, produtiva e inovadora. Todas declararam que fizeram e fazem a formacdo em
busca de aumentar o seu conhecimento e a bolsa paga a elas entrou apenas como incentivo.

Segundo elas, o PNAIC proporciona troca de ideias e experiéncias com outros colegas,
assim como aprimora conhecimentos tdo necessarios a realidade atual da educacéo brasileira.
Devido a troca de experiéncia, 0 PNAIC possibilita a utilizacdo de novos materiais mais
ludicos e que garantem os direitos de aprendizagem.

Em cima da sequéncia do PPSI, dos contetdos e das competéncias e habilidades a
serem trabalhadas, sdo analisados quais direitos de aprendizagem podem ser contemplados e o
planejamento é feito em cima disso.

As diferencas entre a forma de se alfabetizar antes e depois do PNAIC s&o muitas: o
ludico passou a ser praticado pedagogicamente, existe uma maior exigéncia com o0s registros e
resultados, os direitos de aprendizagem ficaram claros e o conceito de alfabetizacdo com
letramento melhor compreendido. O que se observa em relacdo aos eixos da lingua é que
existe uma predominancia da leitura e oralidade, priorizando em seus planejamentos a roda de
conversa e a leitura deleite.

Ao se referir ao planejamento, todas as professoras analisadas, dizem fazer toda
semana um planejamento diario. Ao se fazer esse planejamento, elas declaram que as
estratégias aprendidas na formacdo sdo adotadas. Declaram também que muitas vezes 0s
objetivos, apesar de ndo serem registrados, sdo alcancados, superando até mesmo as
expectativas.

As sequéncias didaticas, diferentemente das sequéncias de contetdos do PPSI, ndo sao
adotadas por todas as professoras. Os direitos de aprendizagem, segundo elas, sao

assegurados.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste trabalho foi analisar o ambiente das salas de aula, as praticas das
professoras alfabetizadoras que fizeram a formacédo continuada do PNAIC em 2013 e seus
planejamentos com o objetivo de identificar se as mesmas estdo fazendo uso de estratégias e
metodologias proprias da formacdo do PNAIC. A Pesquisa ocorreu em visitas a cada sala
de aula e na aplicacdo de um questionario e, talvez, os resultados pudessem ser melhorados
com um numero maior de observagdo, principalmente, se considerarmos que na pesquisa
estamos caminhando sempre na perspectiva de produgdo de conhecimento, de
aprofundamento a partir do ja conhecido.

As professoras contam com um ndmero de alunos, visto se tratar de alfabetizadoras,
grande e talvez as mudancas sejam mais dificeis tendo em vista a resisténcia que 0s seres
humanos possuem em realizar mudangas. Embora afirmem que a formacéo foi proveitosa, as
possibilidades da real mudanca da pratica advém do fato da coordenacdo pedagdgica e 0s
gestores ndo terem feito a formacao e desconhecerem as metodologias sugeridas, muitas vezes
faltando ajuda e/ou dificultando que assimilacdes por parte dos professores ndo fossem
incorporadas as aulas.

Apesar de o ludico ser um recurso muito bom para levar o aluno a real apropriacdo
do SEA, senti na visita que coordenadores ndo acreditam nos beneficios do Iddico para a
aprendizagem, talvez pela forma que estejam essas atividades acontecendo, quando 0s
professores apenas liberam os alunos para o patio, sem nenhum planejamento pedagdgico
para 0 momento. Acreditamos que auséncia de orientacdo pedagoégica favorece ao
acontecimento de atividades ndo planejadas, desde as brincadeiras no patio da escola, até
mesmo as atividades desenvolvidas em sala de aula. Defendemos, portanto, que a
orientacdo/coordenacdo pedagdgica € uma funcdo imprescindivel ao desenvolvimento
pedagdgico, principalmente no espaco escolar, espaco mister de educacao formal.

Em relacéo as praticas de alfabetizagdo com letramento, as professoras estdo fazendo
um trabalho dentro desta perspectiva recomendada pelo PNAIC, embora tenha percebido uma
certa dificuldade em romper com as préaticas antes adotadas.

Outro dado percebido e que atribui a falta de orientacdo por parte da coordenacéo, que
desconhece a formacdo, é ndo haver um cuidado em distribuir melhor o uso dos diversos
eixos da Lingua Portuguesa e terminar sendo dado prioridade a apenas dois, quando se sabe

que os direitos de aprendizagem so sdo assegurados quando os quatro eixos séo trabalhados.
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Na formacdo, foram trabalhadas em dois cadernos, as sequéncias e 0s projetos
didaticos, bem como a necessidade de estes serem executados com os alunos, no entanto, as
professoras ndo conseguiram desenvolver esta recomendacdo. Numa sala de aula, em
especifico, percebemos que a professora ndo tem conseguido diferenciar sequéncia didatica e
as sequéncias de aula que o PPSI envia da Secretaria de Educacdo. Depreendemos que tal
confusdo se deve a uma caréncia tedrica na &rea de educacdo. Entendemos ainda que 0s
programas e projetos de formacdo continuada visam contribuir para suprir essa caréncia,
sobretudo, se considerarmos a sistematica de formacéo inicial que temos tido no Brasil ao
longo do tempo.

Para mim a pesquisa foi de grande valia, visto que podemos nos debrugar sobre um
objeto com o qual se trabalha que se acompanha de perto. Entretanto, sabe-se que esta
investigacdo ndo se esgota com este escrito e muito sobre o PNAIC ainda ha que ser
pesquisado, estudado, pois este é um programa que trata do processo de alfabetizacdo, e a
parca leitura associada a falta de compreensdo textual dos alunos no Brasil ainda é um
problema muito presente. InUmeros sdo 0s programas criados para tentar soluciona-la, porém,
ainda convivemos com criangas que terminam a primeira fase do Ensino Fundamental sem
dominio da leitura e, por vezes, vamos encontrar alunos assim na segunda fase dessa etapa de
ensino e ainda no Ensino médio. Certamente o PNAIC é mais um programa que aponta
alternativa a essa caréncia. Entendemos que este apresenta inumeras possibilidades de

sucesso, todavia, ha também limites, como bem apontamos neste trabalho.
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ANEXO A

QUESTIONARIO DE PESQUISA
PROFESSORES ALFABETIZADORES NO PNAIC: POSSIBILIDADES E LIMITES

APLICADOR: Waldinete Ferreira Xavier de Lima (Orientadora de Estudo)
POLO DO PNAIC- PB: Rede estadual — 42 Geréncia — Polo Cuité

LOCAL DA PESQUISA:
1. Nome (opcional):

2. Escolaridade:

3. H& quanto tempo trabalha como alfabetizador?
3.1. Qual o ano da turma na qual leciona?
4. Como vocé descreve sua experiéncia/atuacdo na formacdo PNAIC?

5. Por que vocé fez a formacdo PNAIC?
a) Aumento de conhecimentos b) Bolsa c) Obrigatoriedade

6. A formacdo PNAIC contribuiu para a sua formacédo? Por qué?

7. O PNAIC contribuiu para incrementar a sua pratica? Como?

8. O seu planejamento esta voltado para a alfabetizacdo com letramento? Explique.

9. Que diferenca vocé percebe entre como vocé alfabetizava antes do PNAIC e hoje?




67

10. Quais foram as principais mudancas observadas na pratica?

11. No seu planejamento o que vocé coloca que é metodologia da formagédo PNAIC?

12. Vocé fez avaliagdo diagndstica no inicio do ano com uso do Perfil da Turma?

13. Vocé estd fazendo uso de registros para acompanhar a aprendizagem dos seus
alunos?

14. Que tipo de planejamento vocé faz?
a) Anual b) Bimestral c) Diério

15. Quando faz seu planejamento leva em conta apenas os contetdos que devem ser
ministrados ou monta estratégias ensinadas no PNAIC para favorecer a aprendizagem
dos seus alunos? Exemplifique.

16. Vocé deixa claro no seu planejamento os objetivos que deseja alcancar?
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17. Quando vocé fez a formacédo em 2013 aprendeu sobre sequéncias e projetos. Quantas
sequéncias didaticas vocé fez este ano?

18. Vocé utiliza o ludico para promover a apropriacao do SEA? Explique

18. Vocé faz uso no seu planejamento dos quadros dos direitos de aprendizagem?




