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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar até que ponto o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa esta possibilitando a consolidacdo dos direitos de
aprendizagem no ensino de Lingua Portuguesa nas séries iniciais. Por meio das
andlises em torno do ensino de lingua portuguesa e da organizacdo e
funcionamento da formac&do continuada, observa-se uma nova tendéncia de
qualificacéo profissional que considera as praticas sociais como importante elemento
no desenvolvimento de praticas educativas significativas. O trabalho de campo,
entretanto, evidencia variaveis que dificultam a consolidacdo dos direitos de
aprendizagem no fim do ciclo de alfabetizacdo. Desta forma, apresentam-se alguns
obstaculos e ao mesmo tempo avancos ocasionados pela politica educacional que
traz a alfabetizacdo como foco.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Praticas Educativas; Formacao Continuada.



ABSTRACT

This study aims to analyze to what point the Brazilian educational program Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (National Pact for Literacy at the Right
Age) makes it possible to consolidate the rights to learn in the teaching of
Portuguese in the initial series at school. Analyzing the teaching of Portuguese and
how the continuous education is organized and carried out, the study observes a new
tendency of professional qualification that consider social practices as an important
element in the development of significant educational practices. The field work,
however, shows variables that make it difficult to guarantee the rights to learn at the
end of the literacy cycle. This shows some obstacles and, at the same time, some
progress provoked by the educational policy that focuses on literacy.

Key words: literacy; educational practices; continuous education.
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INTRODUCAO

O processo de alfabetizacdo é uma teméatica que gera discussfes a partir do
surgimento de novas configuragbes metodoldgicas e teoricas que dao novos
sentidos as praticas educativas que norteiam este periodo educacional.

Compreender essas novas dindmicas € algo imprescindivel para o
desenvolvimento da reflexividade e principalmente das contribuicbes que as novas
abordagens apresentam.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa € uma formacdao
continuada que traz como perspectiva educacional o alfabetizar letrando, ou seja, a
apropriacdo da escrita alfabética por meio do contexto das praticas sociais. O
Ministério da Educacao, ao lancar esta formacdo em 2013, inseriu nas tematicas do
curso os direitos de aprendizagem que orientam o processo de desenvolvimento
educacional dos alunos durante os trés anos de alfabetizagcdo (1° ao 3° ano do
ensino fundamental).

A partir desse contexto, o estudo busca responder até que ponto a formacéo
estd ocasionando mudancas nas praticas docentes e nas aprendizagens dos
docentes e dos discentes. Para responder tal pergunta, dividiu-se o trabalho em trés
partes.

A primeira aborda o ensino de lingua portuguesa nas séries iniciais, discute a
perspectiva de alfabetizacdo da formacdo e apresenta o contexto que gerou esta
pratica educacional.

Na segunda parte, evidencia-se a organizagao e o funcionamento do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa, indicando uma nova tendéncia nos
processos de formacéao continuada

A terceira parte apresenta os resultados de uma pesquisa de campo, que
qguantificou alguns dados sobre os direitos de aprendizagem consolidados em uma
turma que o ano passado (2013) vivenciou as praticas educativas orientadas pela
formacao.

O estudo nota o desafio que € conseguir alfabetizar na idade certa e aponta
alguns obstaculos de ordem estrutural, como também avancos sobre a politica

analisada.
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Capitulo I = O ensino de Lingua Portuguesa na séries iniciais

O ensino de Lingua Portuguesa nas séries iniciais € um campo de
investigacdo que exige do pesquisador uma reflexdo “sobre os estudos da
linguagem e da aprendizagem, assim como sobre as condi¢cdes de formacao e
trabalho dos professores e a chegada de uma nova clientela a escola” (MALENCIO,
1994, p.65).

Ao longo do desenvolvimento, Pereira (2004) descreve que as criancas dao
mostras de um interesse especial pela linguagem e por suas caracteristicas (ndo
somente pela informacdo que se transmite mediante ela), servindo-se de todos os
mecanismos a seu alcance (sejam especificamente linguisticos, sejam cognitivos
mais gerais) para descobri-la.

Isso porque a crianca aprende a falar e a entender o que lhe falam, revelando
um processo de aquisicdo da linguagem que teve um grande desenvolvimento a
partir, aproximadamente, de seu primeiro ano de idade. Com 3 anos, ela ja é capaz
de conversar com outras criangas e com adultos, compreende plenamente o que lhe
é dito (CAGLIARI, 2009).

Marti (2004), ao evidenciar 0s processos cognitivos basicos e
desenvolvimento intelectual entre os seis anos e a adolescéncia, afirma que as
criancas do ensino fundamental ndo s6 sabem mais do que as criancas da etapa
precedente, como também tém mais recursos para planejar e utilizar, de forma
eficiente, suas aptidées quando se deparam com um problema, quando devem se
lembrar de informac¢des ou quando devem ampliar seu nivel de conhecimento sobre
um tema especifico.

Sabem que para pensar bem é preciso considerar todos os dados, que é
preciso desconsiderar as informacdes pouco relevantes, que é preciso controlar as
ideias alternativas e que se pode melhorar ou corrigir o proprio raciocinio com um
esforco suplementar. No entanto, nota-se que esse processo nao esta sendo
realizado nas séries iniciais, 0 que compromete as outras etapas do processo de
letramento, refor¢cando os altos indices de analfabetismo no Brasil.

E por isso, que a alfabetizacdo segundo Cagliari (2009),

[..] tem sido uma questdo bastante discutida pelos que se
preocupam com a educacdo, ja que ha muitas décadas se observam
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as mesmas dificuldades de aprendizagem, as inUmeras reprovacdes
e a evasao escolar. Atualmente, essa questdo vém recebendo
atencdo especial da parte dos 6rgaos oficiais, os quais, entretanto,
nao tem obtido resultados expressivos em suas tentativas de
solucionar os problemas citados (CAGLIARI, 2009, p.5).

A partir desse contexto, Oliveira (2008) afirma que uma das problematicas do
ensino de Lingua Portuguesa estd em torno da formacdo de professores que
“envolve processos complexos, saberes multiplos, para além do necessario dominio
das estruturas da lingua e das injuncdes da norma culta” (2008, p.171).

A auséncia de uma formacdo adequada é fruto do processo histérico de uma
relacdo conflituosa entre os estudos da linguagem, as teorias da aprendizagem e a
organizacdo escolar, que fomentam a existéncia de um descompasso entre as
trajetérias das diferentes instituicbes quanto ao ensino de lingua materna
(MALENCIO, 1994, p. 66). Nesse contexto, Santos (2007) salienta que a escola
surge devido a necessidade de formalizar o processo de aprendizagem, ou seja,

Se ndo foi a alfabetizagcdo, qual a motivagédo para a implantagéo de
uma instrug¢éo publica? Segundo Cook-Gumperz (op. cit), a demanda
por uma escola formal partiu de pelo menos duas forcas: 1) da
pressdo das pessoas comuns que defendiam a alfabetizacdo e a
conquista da escolarizagdo como parte de seu desenvolvimento
pessoal e social; 2) da crescente necessidade de uma forca de
trabalho com um senso de disciplina e de competéncias escolares
(SANTOS, 2007, p.27).

Entretanto, Cagliari (2009), a respeito das condicbes de ensino ofertadas
pelas instituicdes, denuncia que “a escola publica, sobretudo de ensino fundamental,
ndo € pobre apenas na fachada; também o € em seu funcionamento, por vezes
indigente” (2009, p.09). Essa deficiéncia €, sobretudo historica, o que torna a sua
superacao um desafio para uma educacao libertadora.

No que diz respeito ao ensino da Lingua Portuguesa, observa-se que 0s anos
50 do século XX trouxe um novo objeto de estudo, no trabalho com o texto escrito e
em toda pratica escolar de ensino de lingua materna, prevalecendo-se, até os dias
de hoje, atividades que se fundamentam na analise gramatical tradicional
(MALENCIO, 1994, p. 67) o que evidencia as deficiéncias das formagdes iniciais e
continuadas, tendo em vista as dificuldades em superar as concepc¢des

conservadora de ensino.



14

Nesse sentido, Malencio (1994, p.66) afirma que as concepc¢des tradicionais
da leitura e da escrita que sdo veiculadas na escola, por sua vez, € precéria e,
desenvolve praticas ligadas a uma concepcéo de linguagem ingénua, 0 que torna o
espaco escolar um local de reproducéo, no qual os usos linguisticos autorizados por
meio da palavra escrita se tornam autoritarios.

O resultado desta combinacéo carregada de uma postura politica excludente
tem feito “a escola se apegar a umas tantas coisas a respeito da lingua e julgado
que isso é tudo” (CAGLIARI, 2009, p.24).

Porém, os o6rgdos oficiais, como ja foi apontado anteriormente, estao
preocupados com essas questdes envolvendo a aquisi¢cao da leitura e da escrita nas
séries iniciais, sendo importante ressaltar que a pressdo dos profissionais da
educacédo preocupados com a alfabetizacao foi imprescindivel para a construcéo de
uma politica publica inovadora.

Esses fatores desencadearam oficialmente no ano de 2013 a formacao de
todos os professores alfabetizadores (1° ano ao 3° ano do Ensino fundamental) do
pais na construcdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC).

O PNAIC faz parte das politicas educacionais que buscam amenizar as
deficiéncias existentes nos anos iniciais. O objetivo central do projeto é que aos oito
anos de idade, as criancas tenham a compreenséo do funcionamento do sistema de
escrita; o dominio das correspondéncias grafofénicas, mesmo que dominem poucas
convencdes ortograficas irregulares e poucas regularidades que exijam
conhecimentos morfolégicos mais complexos; a fluéncia de leitura e o dominio de
estratégias de compreenséo e de producao de textos escritos (BRASIL, 2014).

Desse modo, os autores que criaram o0s cadernos de estudo da formacéo
introduziram, no ambito da educacdo formal, conceitos que sdo relevantes em
diferentes areas de conhecimento: Linguagens e Cddigos, Ciéncias da Natureza e
Matematica, Ciéncias Humanas. Escolheram conhecimentos que sao fundamentais
em cada uma dessas areas para promover 0os estudos com base na relevancia de
temas e nas possibilidades de mobilizacdo desses conceitos para a leitura de mundo
dos meninos e das meninas, articulando seus contextos familiares a outras esferas
de participacao social (BRASIL, 2012).

Em seguida, definiram por meio de uma discussdo coletiva, 0os géneros
discursivos (debates, entrevistas, noticias, reportagens, cartas de leitores, dentre

outros) mais favoraveis ao trabalho com os diferentes componentes curriculares
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(Lingua Portuguesa, Arte, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Educacéo
Fisica). Visto que o acesso a diversidade de géneros que circulam em diferentes
esferas sociais favorece ao ingresso das criancas no mundo da escrita e sua
participacdo em situacfes mais publicas de uso da oralidade (BRASIL, 2012).

Nesse sentido, a formacdo focou nos quatro eixos que norteiam o ensino de

Lingua Portuguesa, como evidencia a figura 1 a seguir:

Ve N\
/

| Produgdao |
Qtex‘t;}

/ Osquatro
|"" eixos da | | Andlise
-.\ Lingua | linguistica

\ / \

'\x V4 \_Portuguesa , \_/’/

I‘E Oralidade

'\\_d///,-'

Figura 1 — Os quatro eixos da Lingua Portuguesa
Fonte: Brasil, 2012.

Sao muitos os desafios que os educadores vivenciaram nos ultimos anos na
busca da garantia de uma escola democrética, em que todos os alunos tenham
acesso a uma educagédo de qualidade. Por isso, surgem as interroga¢des, como por
exemplo: como uma formacdo continuada irA proporcionar aos professores
condicdes para transformar a realidade que cerca o ensino de Lingua Portuguesa
nas séries iniciais? Que perspectiva de alfabetizacdo a formagcédo adotou para ser
empregada nos processos de ensino e aprendizagem? Essas questdes norteardo as

discussodes a seguir.
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1.1 A perspectiva de alfabetizar letrando do Pacto Nacional pela Alfabetizacao
da Idade Certa

A alfabetizagdo considerada como o ensino das habilidades de “codificacéo” e
“decodificacao” foi transposta para a sala de aula, no final do século XIX, mediante a
criacdo de diferentes métodos de alfabetizacdo — métodos sintéticos® (silabicos ou
fonicos) x métodos analiticos® (global) —, que padronizaram a aprendizagem da
leitura e da escrita. As cartilhas relacionadas a esses métodos passaram a ser
amplamente utilizadas como livro didatico para o0 ensino nessa area
(ALBUQUERQUE, 2007).

Os trabalhos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre a Psicogénese da
Lingua Escrita (Ferreiro e Teberosky, 1984; Ferreira, 1985) vao influenciar, na
década de 80, novas praticas de alfabetizacdo que até entdo eram baseadas nos
meétodos sintéticos e analiticos que culminavam na retencdo, na 12 série.

As autoras demonstraram que a escrita alfabética ndo era um codigo, que se
aprenderia a partir de atividades de repeticdo e memorizacdo. Propuseram uma
concepcao de lingua escrita como um sistema de notacdo, no qual os alunos
precisariam entender como esse sistema funciona (ALBUQUERQUE, 2008).

Rego (1988) afirma que interagindo com a escrita e contemplando seus usos
e funcbes, as criancas se apropriam da escrita alfabética. Além disso, evidencia que
a aquisicao da leitura, ou seja, da compreensdo de mundo e também das palavras
sdo fundamentais para o desenvolvimento da linguagem, considerando que a nogao
de linguagem se amplia tanto nas suas manifestacdes orais quanto escritas.

Rego (2010) ao citar Vygotsky, afirma que, para o autor, a conquista da

linguagem representa um marco no desenvolvimento do homem:

' O método sintético estrutura-se dentro da teoria do behaviorismo, e é considerado um dos mais
rapidos, simples e antigo método de alfabetizacéo, podendo ser aplicado a qualquer tipo de crianca.
Insiste fundamentalmente numa correspondéncia entre o oral e o escrito, entre o som e a grafia. O
seu ensino se inicia de um grau de dificuldade mais simples, percorrendo até chegar a um mais
complexo, ou seja, o sistema de ensino parte das partes para um todo.

2 O método analitico se desenvolve a partir da teoria do “sincretismo infantil” que foi fundamentado
pela teoria da gestalt, e acredita que a aprendizagem se da pelo insight. O método analitico tem por
objetivo fazer com que as criangas compreendam o sentido de um texto, ndo ensina a leitura através
da silabacéo, incentiva os alunos a producdo de textos prestando atencdo ao uso da pontuacao,
estimula a leitura e deixa o aluno & vontade para expor suas ideias. Este método ajuda a crianga no
desenvolvimento e organizacdo de seus pensamentos.
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a capacitacdo especificamente humana para a linguagem habita as
criangas a providenciarem instrumentos auxiliares na solucdo de
tarefas dificeis, a superarem a acdo impulsiva, a planejarem a
solucdo para um problema antes de sua execucao e a constituem
para as criancas, primeiro e acima de tudo, um meio de contato
social com outras pessoas (REGO, 2010, p.63).

Isso ocorre porque o individuo é um ser formado de carga histérica. Essa
carga histérica é adquirida através das experiéncias e das relagBes sociais
estabelecidas pelo contexto em que o individuo vive. Nesse sentido, pode-se afirmar
gue todos os individuos ao fazer uso da linguagem, adquirem uma leitura de mundo,
qgue ir4 permitir a construcdo de novos mundos a partir da leitura da palavra. Por

isso, Freire (1989) afirma que

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcéo
das relacdes entre o texto e o contexto (FREIRE,1989, p.10).

O autor Cagliari (2009), ao discutir a leitura como atividade fundamental
desenvolvida pela escola para formacdo do sujeito, afirma que é muito mais
importante saber ler do que saber escrever. “O melhor que a escola pode oferecer
aos alunos deve estar voltado a leitura. Se um aluno ndo se sair bem nas outras
atividades, mas for um bom leitor, penso que a escola cumpriu em grande parte sua
tarefa” (CAGLIARI, 2009, p.130).

Para esses autores, dependendo das oportunidades de vivenciar praticas
diferenciadas de leitura e producdo de texto (tanto na escola como fora dela), os
aprendizes poderiam ter maior ou menor conhecimento sobre a ‘linguagem que
usamos ao escrever”’ textos de diferentes géneros e sobre os diferentes usos sociais
que se dao a eles.

O discurso da importancia de se considerar os usos e fun¢des da escrita com
base no desenvolvimento de atividades significativas de leitura e escrita na escola
foi incorporado principalmente, a partir da década de 90, a um novo conceito de
alfabetizacdo: o de letramento. Segundo Soares (1998), o termo letramento € a
versao para o Portugués da palavra de lingua inglesa literacy, que significa o estado
ou condi¢ao que assume aquele que aprende a ler e escrever.

No Brasil, o termo letramento ndo substitui a palavra alfabetizacdo, mas

aparece associada a ela. Algumas pesquisas tém sido desenvolvidas com o objetivo
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de investigar como os professores estdo construindo préaticas de alfabetizagdo na
perspectiva do alfabetizar letrando e, concomitantemente a esta vertente, investigar
a relacdo dessas praticas com a aprendizagem dos alunos.

A primeira pesquisa foi desenvolvida por Albuquerque, Morais e Ferreira
(2008) e envolveu um grupo de nove professores que lecionavam no 1° ano do 1°
ciclo da Secretaria de Educacdo da cidade de Recife. A segunda pesquisa foi
desenvolvida por Cruz (2008) e teve como objetivo verificar as praticas de ensino da
leitura e da escrita desenvolvidas por professores dos trés primeiros anos do ensino
Fundamental da Rede Municipal de Recife, a relagdo dessas praticas com a
aprendizagem dos alunos no que se refere ao dominio do sistema de Escrita
Alfabética (SEA) e a capacidade de produzir textos. Essas pesquisas representam
atividades de reflexdes sobre o (SEA).

Para Leal e Morais (2010) tais experiéncias defendem que as criancas
possam vivenciar, desde cedo, atividades que as levem a pensar sobre as
caracteristicas do sistema de escrita, de forma reflexiva, ludica, inseridas em
atividades de leitura e escrita de diferentes textos.

E nesse contexto que o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa
(PNAIC) esta baseado, no alfabetizar pela perspectiva do letramento, que além de
propor essa concepcdo de alfabetizacdo, definiu os direitos de aprendizagem
relacionados aos diferentes eixos do ensino de Lingua Portuguesa a serem
desenvolvidos ao longo dos trés primeiros anos do ensino Fundamental, tal como os
gue sao sugeridos no primeiro fasciculo do material do programa Pro-letramento,
gue propdem um conjunto de capacidades a serem desenvolvidas pelos alunos dos
trés anos do Ensino Fundamental.

Os problemas da alfabetizacdo no Brasil ttm sido amplamente discutidos por
diferentes segmentos da sociedade e por pesquisadores de varias areas. Alguns
consensos ja comecam a ser delineados. Por exemplo, ja se concebe, hoje, que um
individuo alfabetizado nédo € aquele que domina apenas os rudimentos da
leitura/escrita, ou seja, que € capaz de ler/escrever palavras.

Em 2003, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) publicou o Mapa do analfabetismo no Brasil, que apresenta os

indicadores gerais sobre o analfabetismo no Pais.
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Os dados mostram que, tdo antigas quanto o analfabetismo no Pais,
sdo as tentativas de erradica-lo. Assim, podemos citar, entre outros:
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (1947, Governo
Eurico Gaspar Dutra); Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (1958, Governo Juscelino Kubitschek); Movimento de
Educacdo de Base (1961, criado pela Conferéncia Nacional de
Bispos do Brasil-CNBB); Programa Nacional de Alfabetizacéo,
valendo-se do método Paulo Freire (1964, Governo Jodo Goulart);
Movimento  Brasileiro de  Alfabetizacdo  (Mobral)  (1968-
1978,Governos da Ditadura Militar); Fundacao Nacional de Educacédo
de Jovens e Adultos-Educar (1985, Governo José Sarney); Programa
Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania-Pnac (1990, Governo
Fernando Collor de Mello); Declaracdo Mundial de Educacdo para
Todos (assinada, em 1993, pelo Brasil em Jomtien, Tailandia); Plano
Decenal de Educacao para Todos (1993, Governo Itamar Franco); e,
finalmente, o Programa de Alfabetizacdo Solidaria (1997, Governo
Fernando Henrique Cardoso) (BRASIL, 2003, p. 12).

Esse grande numero de experiéncias nos indica que a erradicacdo do
analfabetismo € uma meta factivel, mas que exigird um grande esfor¢o nacional, a
exemplo do que ocorreu em outros paises, inclusive mais pobres que o Brasil e que
conseguiram extingui-lo.

A tabela a seguir apresenta indicadores das taxas de analfabetismo da
populacdo de 15 anos ou mais entre os anos de 1996 a 2001 denunciando a regiao
Nordeste como a unidade geogréafica que possui 0 maior indice de analfabetos do

pais.

Tabela 1 - TAXA DE ANALFABETISMO DA POPULACAO DE 15 ANOS OU MAIS -

1996/2001
Unidade Geografica Ano
1996 1998 2001

Brasil 14,7 13,8 12,4
Norte 12,4 12,6 11,2
Nordeste 28,7 27,5 24,3
Sudeste 8.7 8.1 7.5
Sul 8.9 8.1 7.1
Centro-Qeste 11,6 11,1 10,2

Fonte: IBGE, Pnads de 1996, 1998 e 2001.

Essa situagéo fica mais evidente quando o analfabetismo € evidenciado a
partir de sua distribuicdo por municipio. O Mapa 01 chama a atencao por apresentar
a taxa de analfabetismo entre 10 a 14 anos por municipio, demonstrando que o0s

altos indices de criancas ndo alfabetizadas se concentram nas regides Norte e
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Nordeste do Brasil, indicando que as desigualdades regionais € um elemento que
interfere  nos processos de aprendizagem das criangas em processo de
alfabetizacdo. Nesse sentido, nota-se que as regides com menor desenvolvimento
economico e de economia pouco diversificada sao as que apresentam 0s piores
indicadores (BRASIL, 2003, p. 07).

MAPA 1 — Taxa de analfabetismo de 10 a 14 anos por municipio - 2000

Taxa de Analfabetismo (%)
0-10

: 10 -20

B 20 -30

R :0 - 40

B 40 -100

Taxa de analfabetsmode 10 3 14 anos por municipio - 2000

Fonte: |IBGE - Censo Demografica 2000

Atualmente, ainda convivemos com um alto indice de analfabetos, mas néo
podemos dizer que essas pessoas sao ‘“iletradas”, pois sabemos que um sujeito,
crianca ou adulto, que ainda ndo se apropriou da escrita alfabética, envolve- se em
praticas de leitura e escrita por meio da mediacdo de uma pessoa que sabe ler e
escrever e, nessas praticas, desenvolve conhecimentos sobre os textos que
circulam na sociedade (REGO, 1988; MORAIS e ALBUQUERQUE, 2004). Assim,

por exemplo, podemos ver que criangcas pequenas que escutam frequentemente
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histérias lidas por adultos (em casa ou na escola), sdo capazes de pegar um livro e
fingir que leem a histéria usando, para isso, uma linguagem caracteristica desse
género.

Por outro lado, é importante destacar que apenas a interagdo com textos que
circulam na sociedade ndo garante que os alunos se apropriem da escrita alfabética,
uma vez que, no geral, essa aprendizagem nao acontece de forma espontanea, mas
exige um trabalho de reflexdo sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita.

A despeito das novas concepcgOes de alfabetizagcdo e de mudangcas nas
praticas de ensino da leitura e da escrita, com base nas novas perspectivas teoricas,
muitos alunos continuaram a concluir 0 primeiro ano e mesmo o primeiro segmento
do Ensino Fundamental sem saber ler e escrever.

Resultados de avaliacbes em larga escala, sejam internacionais (PISA),
nacionais (SAEB, Prova Brasil), estaduais ou municipais, tém revelado o baixo
desempenho dos nossos alunos em leitura e confirmam o fracasso da escola em
ensinar os estudantes a ler.

Nessa perspectiva, Soares (1998) propde a associacdo entre 0s termos
alfabetizacao e letramento. O primeiro corresponderia a acdo de ensinar/aprender a
ler e a escrever, enquanto o segundo seria considerado como o estado ou a
condicdo de quem néo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas

sociais que usam a escrita. Como afirmado por ela:

“alfabetizar e letrar sédo duas acdes distintas, mas ndo inseparaveis,
ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de
modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e
letrado.” (SOARES, 1998, p. 47).

Ampliar o universo de referéncias culturais das criancas, bem como contribuir
para ampliar e aprofundar as praticas de letramento sdo algumas das ac¢des que
estdo previstas na formacado com os professores por meio do Pacto Nacional pela
Alfabetizagcdo na Idade Certa, acordo formal assumido pelo Governo Federal,
estados, municipios e entidades para firmar o compromisso de alfabetizar criancas
até, no maximo, oito anos de idade, ao final do ciclo de alfabetizacgéo.

Isso porque aprender a ler e escrever € um direito de todos, que precisam ser
garantidos por meio de uma pratica educativa baseada em principios relacionados a

uma escola inclusiva.
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Com isso, 0 pacto teve como pressuposto legal dois norteadores que buscam

legitimar o processo educativo como um direito constituido pelos parametros legais,

sendo o primeiro:

O direito a Educacado Bésica, que € garantido a todos os brasileiros
e, segundo prevé a Lei 9.394, que estabelece as diretrizes e bases
da educacéao nacional, “tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacao comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores” (Art. 22).

Desse modo, a escola € obrigatéria para as criancas e tem papel relevante

em sua formacao para agir na sociedade e para participar ativamente das diferentes

esferas sociais. O segundo parametro se baseia no pressuposto que evidencia o

ensino da leitura e escrita como prioritario, tal como previsto no artigo 32:

O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade,
ter& por objetivo a formacédo basica do cidaddo, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacédo de
atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagcos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social.

Nesse contexto, para garantir que a crianca brasileira produza e leia textos

com autonomia ao final do terceiro ano do Ensino Fundamental, e tenha se

apropriado de conhecimentos que ampliem seu universo de referéncias culturais,

nas diferentes areas do conhecimento, impéem-se alguns compromissos a serem

firmados entre as diferentes esferas educacionais (BRASIL, 2012).

Por isso, a formacédo concebe a escola como um espaco social em que

pessoas que assumem diferentes papéis interagem no sentido de promover o

desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes. Portanto, a reflexdo sobre a

instituicdo escolar requer um repensar continuo sobre sua organizacado, incluindo

tematicas como os espacos, materiais e tempos pedagogicos, conforme trataremos

a sequir.
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Capitulo Il - O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: organizacao e

funcionamento.

Gadotti (2000) viabiliza um debate que se faz necessario com as ultimas
transformacdes que vem ocorrendo no campo socioeconémico e politico quanto no
da cultura, da ciéncia e da tecnologia. O autor busca discutir quais sdo as
perspectivas atuais da educacdo com o objetivo de compreendé-la no contexto da
globalizacéo e da era da informacgéo.

Nesse sentido, observa-se que a formacdo do PNAIC esta inserida nesse
debate, tendo em vista que a formacédo busca desenvolver nos participantes uma
pratica da reflexividade, que mobiliza os saberes docentes, constitui a identidade
profissional, a socializacdo, o engajamento e a colaboracdo entre os sujeitos
envolvidos no universo educacional.

A estrutura de como a formacao foi elaborada permite aos professores pensar
a educacdo a partir dos pilares de Jacques Delors (1998), servindo como bussola

para orientar as préaticas docentes.

Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral,
suficientemente vasta, com a possibilidade de trabalhar em
profundidade um pequeno numero de matérias. O que também
significa: aprender a aprender, para beneficiar-se das oportunidades
oferecidas pela educacéo ao longo de toda a vida.

Aprender a fazer, a fim de adquirir, ndo somente uma qualificagéo
profissional, mas, de uma maneira mais ampla, competéncias que
tornem a pessoa apta a enfrentar numerosas situacdes e a trabalhar
em equipe. Mas também aprender a fazer, no @mbito das diversas
experiéncias sociais ou de trabalho que se oferecem aos jovens e
adolescentes, quer espontaneamente, fruto do contexto local ou
nacional, quer formalmente, gracas ao desenvolvimento do ensino
alternado com o trabalho.

Aprender a viver juntos desenvolvendo a compreenséo do outro e
a percepcdo das interdependéncias - realizar projetos comuns e
preparar-se para gerir conflitos - no respeito pelos valores do
pluralismo, da compreensao mutua e da paz.

Aprender a ser, para melhor desenvolver a sua personalidade e
estar a altura de agir com cada vez maior capacidade de autonomia,
de discernimento e de responsabilidade pessoal. Para isso, néo
negligéncia na educagdo nenhuma das potencialidades de cada
individuo: memodria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas,
aptiddo para comunicar-se®.

® Texto transcrito do Relatério para a UNESCO da Comissédo Internacional sobre Educacéo para o
Século XXI, coordenada por Jacques Delors. O Relatério esta publicado em forma de livro no Brasil,
com o titulo Educacéo: Um Tesouro a Descobrir (UNESCO, MEC, Cortez Editora, Sdo Paulo, 1999).
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As atividades docentes sdo um elemento imprescindivel para a construcdo de
uma educacéao de sentidos, por isso € fundamental buscar o equilibrio entre a teoria
e a pratica, que por muitas vezes, se encontra em descompasso devido uma série
de deficiéncias ja apontadas anteriormente.

Ferreira e Leal (2010) destacam que existe outro fator importante a se
considerar: é que a formacdo continuada nem sempre depende do movimento ou
iniciativa dos sujeitos em relacdo a participacdo e/ou realizacdo das formacdes.
Diferentemente da formacéo inicial, a op¢cdo em fazer parte ou ndo da formacéo,
nem sempre se inscreve em um plano individual de interesse do professor, ou seja,

nem sempre é uma decisdo que ele toma sozinho:

“Muitas vezes, a formacao esta inserida em um discurso institucional
que, a partir de diversos interesses, obriga o professor a participar de
Programas de estudo que intentam fazer com que ele se desenvolva
profissionalmente, no sentido de melhorar seu desempenho na sala
de aula e, sobretudo, de melhorar a aprendizagem dos seus alunos.
Consequentemente, seu poder de decisdo sobre interromper ou dar
continuidade a atividade é, muitas vezes, reduzido. Ele também pode
ter baixa participacdo na definicAo das metas e estratégias
formativas, o que resulta em conflitos com as agéncias responsaveis
pela sua formagao (FERREIRA E LEAL, 2010, p. 69).”

Para Imbernén “a solugao esta em potencializar uma nova cultura formadora,
que gere Novos processos na teoria e na pratica de formacao, introduzindo-nos em
novas perspectivas e metodologias” (2010, p.40).

Conforme exposto em Ferreira e Leal (2010), é importante discutir que
habilidades e conhecimentos sdo necessarios para o fazer pedagdgico e quais
podem ser aprimorados pelos professores nas formac¢des continuadas, tendo em
vista a realidade da sua pratica profissional e principalmente o seu envolvimento de
forma satisfatéria. Dessa forma, espera-se que alguns principios sejam
contemplados durante o processo formativo com os professores.

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa traz essa proposta, que
esta norteada em quatro principios centrais que devem ao longo das atividades
desenvolver o trabalho pedagdgico e construir uma nova perspectiva de formacao,

como pode-se notar no Quadro 01 a seguir:

Neste livro, a discussdo dos "quatro pilares" ocupa todo o quarto capitulo, pp. 89-102. Aqui se
transcreve, trechos das pp. 89-90 e 101-102, publicado pela Cortez Editora,
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Quadro 1 - Os quatro principios pedagodgicos

OS QUATRO PRINCIPIOS CENTRAIS DO TRABALHO PEDAGOGICO

1. O Sistema de Escrita Alfabética € complexo e exige um ensino
sistematico e problematizador;

2. O desenvolvimento das capacidades de leitura e de producao de
textos ocorre durante todo o processo de escolarizagdo, mas deve ser
iniciado logo no inicio da Educacdo Basica, garantindo acesso precoce a
géneros discursivos de circulacédo social e a situacdes de interacdo em que
as criancas se reconhecam como protagonistas de suas proprias historias;

3. Conhecimentos oriundos das diferentes areas podem e devem ser
apropriados pelas criancas, de modo que elas possam ouvir, falar, ler,
escrever sobre temas diversos e agir na sociedade;

4. A ludicidade e o cuidado com as criancas séo condi¢cdes basicas nos
processos de ensino e de aprendizagem.

Fonte: Brasil (2012).

Com isso, a formacdo pretender alcancar alguns objetivos inerentes ao
processo de ensinar Lingua Portuguesa nas series iniciais, como o entendimento da
concepcao de alfabetizacdo na perspectiva do letramento; o aprofundamento da
compreensao sobre curriculo nos anos iniciais do Ensino Fundamental na
perspectiva da Educacéo Inclusiva e das diferentes concepc¢des de alfabetizacdo; a
compreensao da importancia da avaliacdo no ciclo de alfabetizagéo, analisando e
construindo instrumentos de avaliacdo e de registro de aprendizagem; e a
construcdo coletiva do que se espera em relacdo aos direitos de aprendizagem e

desenvolvimento no ciclo de alfabetizag&o.

2.1 A estrutura da formagédo no Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade

Certa

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa prevé, como uma de
suas acdes, a formacdo de professores alfabetizadores. Essa agédo se da por meio
de um curso, que apresenta uma estrutura de funcionamento na qual as
universidades, secretarias de educacdo e escolas deverdo estar articuladas para a

realizacdo do processo formativo dos professores atuantes nas escolas e nas salas
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de aula (BRASIL, 2012). Essa estrutura é composta por dois formadores diretamente
sintonizados com os objetos de estudo e com a sala de aula ou, como dizemos, com
0 chéo da escola.

O primeiro, o professor formador, que realizard a formacgéo dos orientadores
de estudo, é vinculado as universidades publicas brasileiras. O orientador de
estudos, por sua vez, organizara, com base nos mesmos principios formativos, a
formacdo dos professores atuantes nas escolas dos trés primeiros anos, em
diversas regifes do pais. Esse triAngulo formado devera estar muito bem articulado
entre si, mobilizando diferentes saberes, os quais de uma forma ou de outra, se
materializardo em praticas escolares (BRASIL, 2012).

O curso foi organizado em oito unidades, totalizando 80 horas, além do

seminario de encerramento de 08 horas, conforme exposto a seguir:

Quadro 2 — Estrutura da formacao do PNAIC

Unidade Ano / Classe Titulo Caderno
O 1 1 Curriculo na alfabetizagdo: concepgdes e principios
2 Curriculo no ciclo de alfabetizagdo: consolidagdo e
(12 horas) . . -
monitoramento do processo de ensino e de aprendizagem
3 Curriculo inclusivo: o direito de ser alfabetizado
Educacéo do Curriculo no ciclo de alfabetizagdo: perspectivas para uma
Campo educagdo do campo
1 Planejamento escolar: alfabetizacdo e ensino da Lingua
02 Portuguesa
(08 horas) 2 A organizagdo do planejamento e da rotina no ciclo de

alfabetizacdo na perspectiva do letramento

3 Planejamento e organizacéo da rotina na alfabetizagéo
Educacéo do Planejamento do ensino na perspectiva da diversidade
Campo
O 3 1 A aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética
2 A apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética e a

(08 horas) consolidagéo do processo de alfabetizacdo

3 O (dltimo ano do ciclo de alfabetizagdo: consolidando os
conhecimentos

Educacao do Apropriacao do sistema de escrita alfabética e a consolidacao
Campo do processo de alfabetizacdo em escolas do campo
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(12 horas)

05

(12 horas)

06

(12 horas)

07

(08 horas)

08

(08 horas)

2
3

Educacao do
Campo

1

Educacao do
Campo

1

Educacao do
Campo

Educacéo do
Campo

1

Educacéo do
Campo
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Ludicidade na sala de aula
Vamos brincar de construir as nossas e outras histérias
Vamos brincar de reinventar histérias

Brincando na escola: o lidico nas escolas do campo

Os diferentes textos em salas de alfabetizag&o

O trabalho com géneros textuais na sala de aula

O trabalho com os diferentes géneros textuais em sala de
aula: diversidade e progresséo escolar andando juntas

O trabalho com géneros textuais em turmas multisseriadas

Planejando a alfabetizacdo; integrando diferentes &reas do
conhecimento: projetos didaticos e sequéncias didaticas

Planejando a alfabetizacdo e dialogando com diferentes areas
do conhecimento

Alfabetizagcdo em foco: projetos didaticos e sequéncias
didaticas em didlogo com os diferentes componentes
curriculares

Projetos didaticos e sequéncias didaticas na Educacdo do
Campo: a alfabetizacdo e as diferentes é&reas de
conhecimento

Alfabetizac&o para todos: diferentes percursos, direitos iguais

A heterogeneidade em sala de aula e os direitos de
aprendizagem no ciclo de alfabetizacao

A heterogeneidade em sala de Aula e a diversificacdo das
atividades

Alfabetizac&o para o campo: respeito aos diferentes percursos
de vida

Organizacdo do trabalho docente para promocdo da
aprendizagem

Reflex6es sobre a pratica do professor no ciclo de alfabeti-
zacgdo: progressao e continuidade das aprendizagens para a
construcdo do conhecimento por todas as criancas

Progressdo escolar e avaliacdo: o registro e a garantia de
continuidade das aprendizagens no ciclo de alfabetizacéo

Organizando a acao didatica em escolas do campo

Fonte: Brasil (2012, p. 33-34).
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Durante o ano de 2013, todas as tematicas elencadas no Quadro 3 foram
discutidas e debatidas nos encontros de formacdo. A partir da estrutura
apresentada, as professoras alfabetizadoras ao longo das unidades refletiam suas
praticas e inseriam a partir dessas reflexdes novos elementos didaticos com
intencdes mais claras e objetivas que ressignificam suas atividades em sala de aula.
Entretanto, dois questionamentos sao levantados a partir dessa nova realidade. Sera
que as professoras por meio desta formacdo conseguiram diminuir de forma
significativa o problema da alfabetizacdo? As instituices politicas oferecendo este
curso ja estdo fazendo a sua parte? Esses questionamentos sao fundamentais para
gue possamos ter uma analise critica desta politica educacional.

Até porque as professoras precisam ter, até o final do terceiro ano,

consolidado os seguintes direitos de aprendizagem” apresentados no Quadro 4:

Quadro 3: Direitos Gerais de Aprendizagem
DIREITOS GERAIS DE APRENDIZAGEM: LINGUA PORTUGUESA

Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros,
veiculados em suportes textuais diversos, e para atender a diferentes
propdésitos comunicativos, considerando as condicdes em que os discursos
séo criados e recebidos.

Apreciar e compreender textos do universo literario (contos, fabulas,
cronicas, poemas, dentre outros), levando-se em conta os fendmenos de
fruicdo estética, de imaginacdo e de lirismo, assim como os multiplos
sentidos que o leitor pode produzir durante a leitura.

Apreciar e usar em situacGes significativas os géneros literarios do
patrimdnio cultural da infancia, como parlendas, cantigas, trava linguas.
Compreender e produzir textos destinados a organizagdo e socializagdo do
saber escolar/cientifico (textos didaticos, notas de enciclopédia, verbetes,
resumos, resenhas, dentre outros) e a organizacao do cotidiano escolar e néo
escolar (agendas, cronogramas, calendarios, cadernos de notas...).

Participar de situacdes de leitura/escuta e producao oral e escrita de textos

* Os direitos apresentados aqui sdo os gerais. Os autores responsaveis pela formacéo
separaram os direitos que devem ser iniciados, aprofundados e consolidados durante os
trés anos do | ciclo. Esses direitos especificos estdo nos anexos deste trabalho em forma de
fichas de acompanhamento da aprendizagem das criangas.
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destinados a reflexdo e discussdo acerca de temas sociais relevantes
(noticias, reportagens, artigos de opinido, cartas de leitores, debates,
documentarios...).

Produzir e compreender textos orais e escritos com finalidades voltadas para
a reflexdo sobre valores e comportamentos sociais, planejando e participando
de situacdes de combate aos preconceitos e atitudes discriminatérias
(preconceito racial, de género, preconceito a grupos sexuais, preconceito
linguistico, dentre outros).

Fonte: Brasil (2012).

O nosso intuito é avaliar até que ponto a formacao do PNAIC foi significativa
para a consolidacdo dos direitos de aprendizagem no final do ciclo de alfabetizac&o.
Para que possamos ter algumas respostas para estas questbes, a seguir
analisaremos o nivel de uma turma do 3° ano de uma escola estadual de ensino

fundamental localizada no municipio de Monteiro-PB.

3. Resultados e Discussoes

Durante o primeiro ciclo de alfabetizacédo, a crianca precisa ter consolidado
direitos de aprendizagem fundamentais para prosseguir de forma adequada as
proximas etapas de ensino.

A formacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa elaborou
uma lista de direitos que devem ser iniciados, aprofundados e consolidados durante
ou ao longo dos anos do respectivo ciclo (1° ao 3° Ano do Ensino Fundamental).

Para avaliar até que ponto a formacédo foi relevante no que diz respeito a
aquisicdo e apropriacdo da escrita alfabética, realizou-se uma ficha de
conhecimentos com direitos que devem estar consolidados no 3° ano e solicitou-se
gue uma orientadora de estudo, junto com a professora da turma, avaliasse uma
turma com vinte alunos inseridos no 3° Ano que, segundo a proposta do PNAIC,
deveria estar toda alfabetizada.

Escolheu-se uma turma do 4° ano porque, no ano anterior, esses alunos
estavam no 3° ano e participaram das atividades préaticas que envolveram a
formacdo. A preocupacado de realizar esta justificativa € para que ndo haja duvidas

enquanto a legitimidade do estudo, tendo em vista que os alunos nao participaram
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efetivamente dos trés anos com essa nova proposta de alfabetizar que € alfabetizar
letrando.

Entretanto, os conhecimentos analisados aqui sdo o minimo que o aluno
precisa possuir, ndao importando a forma de como ele foi alfabetizado, mesmo
considerando que a perspectiva pedagodgica é relevante e influencia na conquista de
resultados qualitativos, como também os saberes minimos do primeiro ciclo de
alfabetizacdo devem ser desenvolvidos impreterivelmente. Sendo assim, 0s

conhecimentos analisados e os resultados adquiridos foram:

Quadro 4: Perfil daturma
Conhecimento/Capacidade Sim | Parcialmente N&o

Escreve o proprio nome. 20 0 0
Reconhece as letras do alfabeto por seus 18 2 0
nomes.

Diferencia letras de numeros e outros 17 3 0
simbolos.

Utiliza letras na escrita das palavras. 20 0 0
Escreve palavras estabelecendo algumas

correspondéncias entre letras e seu valor 15 4 il

sonoro, mesmo omitindo, mudando a
ordem ou trocando letras.

Escreve palavras com  diferentes

estruturas  sildbicas, atendendo a 14 2 4
algumas convencdes ortograficas.

Lé palavras formadas por diferentes 15 4 1
estruturas silabicas.

Lé textos de géneros e tematicas 12 8 0
familiares em voz alta.

Compreende  textos de géneros, 13 5 2
tematicas e vocabulario familiares.

Produz textos escritos de género, 5 10 5

tematica e vocabulario familiares.
Fonte: Brasil (2012).

A partir das andlises da orientadora de estudo e da professora da turma pode-
se observar que os vinte alunos conseguem escrever o préoprio nome, o qual é um
direito que deve estar consolidado no primeiro ano. Em relacdo a reconhecer as
letras do alfabeto por seus nomes, dezoito alunos consolidaram tal direito e dois
estdo em processo de consolidagcédo. No que diz respeito ao uso das letras na escrita
das palavras, todos os alunos adquiriram tal capacidade, o que evidencia que o

processo de escrita alfabética esta em processo de aprofundamento, tendo em vista
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que os alunos j& compreenderam que existe um sistema de escrita formado por
conjunto de elementos basicos definidos ou simbolos (caracteres ou grafemas),
facilitando o trabalho da professora.

A partir do gréfico 1, observa-se que o direito em torno da escrita de palavras
esta estabelecendo algumas correspondéncias entre letras e seu valor sonoro e,
mesmo omitindo, mudando a ordem ou trocando letras, ndo esta totalmente
estabelecido, sendo este um direito pertencente ao conjunto de conhecimentos que

deveriam ter sido consolidados no 2° ano.

16
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12 ——

10 ——

u Alunos

. - . B

Sim Parcialmente N3o

Gréfico 01 - Escrita de palavras estabelecendo algumas correspondéncias entre letras e seu
valor sonoro.
Elaborado a partir do perfil dos alunos.

Observa-se que quinze alunos adquiriram tal conhecimento, enquanto quatro
estdo em processo de aquisicAo e um ainda ndo estabeleceu as devidas
correspondéncias entre letras e som.

A medida que os conhecimentos se tornam mais complexos, maior é a
guantidade de alunos que estdo em processo de consolidacdo ou que ainda nao
consolidaram os direitos.

Na habilidade de escrever palavras com diferentes estruturas silabicas,
atendendo a algumas convengfes ortograficas, quatro alunos ndo adquiriram tal
conhecimento e dois estdo em processo de consolidacdo. No que diz respeito a
leitura de palavras formadas por diferentes estruturas silabicas, observa-se que um

aluno ndo consegue desenvolver tal leitura, estando quatro em processo de
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aprendéncia. Esta situacao revela que alguns direitos ndo foram bem desenvolvidos
no primeiro e segundo ano, sendo eles: Identificar semelhancas sonoras em silabas
e em rimas; Perceber que as vogais estdo presentes em todas as silabas;
Reconhecer que as silabas variam quanto as suas composi¢des; Compreender que
palavras diferentes compartilham certas letras; Perceber que palavras diferentes
variam quanto ao numero, repertério e ordem de letras; Dominar as
correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro, de modo a
escrever palavras e textos e Dominar as correspondéncias entre letras ou grupos de
letras e seu valor sonoro, como também a ler palavras e textos. Essas deficiéncias,
nas aprendizagens relatadas até agora, dificultam o desenvolvimento dos trabalhos
em torno dos géneros textuais que no terceiro ano ganha uma maior relevancia.

Nota-se que a leitura de géneros e tematicas familiares em voz alta precisa
ser mais bem desenvolvida, considerando que apenas doze alunos conseguem
realizar a leitura de forma adequada e oito parcialmente.

No gréfico 02, evidencia-se um dos direitos que menos esta desenvolvido e
que impede os alunos de adquiri aprendizagens significativas em torno da Lingua
Portuguesa que € a compreensao de textos de género, tematicas e vocabularios

familiares.

14

12—

10 ——

Alunos

Sim Parcialmente N3o

Grafico 2 — Compreender textos de género, teméaticas e vocabularios familiares
Elaborado a partir do perfil dos alunos.
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Apenas treze alunos conseguem compreender textos de género, dois alunos
nao conseguiram desenvolver este conhecimento e cinco estdo em processo de
desenvolvimento.

Por meio deste grafico, pode-se inicialmente afirmar que as interferéncias
ocasionadas pelas variaveis sociais, econémicas e familiares sdo elementos
importantes que dificultam ou facilitam o trabalho desenvolvido pelo professor que
precisa estar preparado para lidar com a heterogeneidade tdo comum em sala de
aula.

Esses elementos também interferem na construcdo de conhecimentos em
torno do eixo que engloba a producéo de textos escritos, como se pode observar no

gréfico 3.

12

10

Alunos

Sim Parcialmente N3o

Grafico 3 — Producéo de textos escritos de género, tematica e vocabularios familiares.
Elaborado a partir do perfil dos alunos.

Nesse caso, nota-se que a interferéncia é negativa. Isso porque 0s alunos sao
provenientes de familias com uma renda per capita baixa que é complementada com
o beneficio do Programa Bolsa Familia do governo federal. A professora descreve
que uma parte bem consideravel do alunado apresenta dificuldades de
aprendizagem e pouco acesso a recursos que possam desenvolver melhoria do
nivel cultural.

Por meio do grafico, observa-se que cinco alunos nao produzem textos
escritos de géneros variados, dez estdo em processo de aprendéncia e apenas

cinco apresentam esta capacidade.
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Esse resultado é reflexo de direitos que ndo foram consolidados nos anos
anteriores, como por exemplo: o planejamento da escrita de textos considerando o
contexto de producdo: organizacdo de roteiros, de planos gerais para atender a
diferentes finalidades, com ajuda de escriba; a revisdo coletivamente dos textos
durante o processo de escrita em que o professor € escriba, retomando as partes ja
escritas e planejando os trechos seguintes; a producdo de textos de diferentes
géneros, atendendo a diferentes finalidades, por meio da atividade de um escriba; a
utilizacdo de vocabulario diversificado e adequado ao género e as finalidades
propostas; a revisdao autonomamente dos textos durante o processo de escrita,
retomando as partes ja escritas e planejando os trechos seguintes; a producédo de
textos de diferentes géneros com autonomia, atendendo a diferentes finalidades; e a
geracdo e organizacdo do conteudo textual, estruturando os periodos e utilizando
recursos coesivos para articular ideias e fatos.

A falta de compreensdo de textos de géneros diversificados, tematicas e
vocabularios familiares dificulta a percepcdo do aluno, no que diz respeito as
relagdes sociais, considerando a forma de como 0s sujeitos se comunicam, sendo a
comunicacao constituida a partir dos diferentes textos que circulam na sociedade.

Os alunos terdo até o final do ano para consolidar este direito de
aprendizagem. Entretanto, nota-se que este trabalho ndo serd concluido de forma
esperada por falta de estimulos sociais e educacionais que toda crianga precisa para
poder evoluir enquanto sujeito.

O Pacto Nacional pela alfabetizacdo na ldade Certa € uma politica de
formacdo inovadora que apresenta uma nova légica de pensar a docéncia. Mas,
como em todos os programas elaborados pelo Ministério da Educacdo, a
responsabilidade esta toda centrada no professor, o que torna a formacdo uma
politica compensatéria que perdera sua validade a medida que as instituicbes
deixarem de apoiar o programa.

N&o levar em consideracdo a responsabilidade da familia e das instituices
publicas € permanecer no mesmo erro e cair na maxima que o professor é o
responsavel pelo desenvolvimento da educacdo do pais. Realmente, o professor é
um dos responsaveis. Porém, se as outras instancias ndo fazem o seu papel, nao
termos leitores e produtores de textos e muito menos criancas alfabetizadas até os

oito anos de idade.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O processo de alfabetizacdo € uma atividade docente que exige constantes
reflexdes sobre as praticas educativas. Por ser algo complexo que nao s6 depende
das variaveis educacionais, mas também econdmicas, politicas e sociais, requer do
professor uma diversidade de habilidades que contemple a heterogeneidade em sala
de aula.

Entretanto, carregar o professor de uma responsabilidade que nao é apenas
dele, ndo ird resolver os problemas educacionais que atingem essa fase da
escolarizacdo. Isso porque o desenvolvimento educativo € formado, ou melhor, é
constituido por varios atores sociais, sendo a familia e as instituicbes politicas
conjunturas sociais que pouco se integram nas relagdes de aprendizagem a ponto
de transformar a realidade.

Nesse sentido, observa-se no estudo que a formacdo continuada é um
importante subsidio para o professor ressignificar sua préatica educativa. Porém, a
permanéncia de politicas publicas compensatorias e fragmentadas, que nao
integram os atores em prol do desenvolvimento global da crianca, ndo ira amenizar a
precarizacao instaurada na educacéo brasileira.

O estudo contribui para clarificar tal situacdo e permite a abertura de um
dialogo que trate desses obstaculos tdo evidentes no ambiente escolar.
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PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA

1° Ano do Ensino Fundamental

Escola:

Professor (a):

Aluno (a):

O acompanhamento da aprendizagem das crianc¢as: instrumento de registro da
aprendizagem
Fev. Jun. Ago. Dez.
Analise linguistica: " " " 4o
Apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética Bimestre | Bimestre | Bimestre | Bimestre

Escreve o proprio nome.
Reconhece e nomeia as letras do alfabeto.
Identifica semelhancas sonoras em silabas e em rimas.
Percebe que as vogais estdo presentes em todas as silabas.
Reconhece que as silabas variam quanto as suas composic¢des.
Lé, ajustando a pauta sonora ao escrito.
Diferencia letras de nimeros e outros simbolos.
Conhece a ordem alfabética e seus usos em diferentes géneros.
Reconhece diferentes tipos de letras em textos de diferentes
géneros e suportes textuais.
Compreende que palavras diferentes compartilham certas letras.
Percebe que palavras diferentes variam quanto ao nuamero,
repertorio e ordem de letras.
Segmenta oralmente as silabas de palavras e compara as palavras
quanto ao tamanho.
Domina as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e
seu valor sonoro, de modo a ler palavras e textos.
Domina as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e
seu valor sonoro, de modo a escrever palavras e textos.

[ S] Sim; [ P] Parcialmente; [ N ] Nao.

Andlise linguistica: 10 90 ” 2
discursividade, textualidade e normatividade Bimestre | Bimestre | Bimestre | Bimestre

Analisa a adequacao de um texto (lido, escrito ou escutado) aos
interlocutores e a formalidade do contexto ao qual se destina.
Conhece e usa diferentes suportes textuais, tendo em vista suas
caracteristicas: finalidades, esfera de circulacéo, tema, forma de
composicéo, estilo, etc.
Reconhece géneros textuais e seus contextos de producéo.
Conhece e faz uso das grafias de palavras com correspondéncias
regulares diretas entre letras e fonemas (P, B, T, D, F, V).
[ S]Sim; [ P] Parcialmente; [ N ] Nao.



Leitura Fev

Interpreta frases e expressdes em textos de diferentes géneros e
tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.
Estabelece relagdes l6gicas entre partes de textos de diferentes
géneros e tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor
experiente.

Localiza informacdes explicitas em textos de diferentes géneros,
tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Lé textos ndo-verbais, em diferentes suportes.

Relaciona textos verbais e ndo-verbais, construindo sentidos.

Lé textos (poemas, cancgdes, tirinhas, textos de tradicdo oral,
dentre outros), com autonomia.

Antecipa sentidos e ativa conhecimentos prévios relativos aos
textos a serem lidos pelo professor ou pelas criangas.
Compreende textos lidos por outras pessoas, de diferentes
géneros e com diferentes propositos.

Reconhece finalidades de textos lidos pelo professor ou pelas
criancas.

Realiza inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas,
lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Apreende assuntos/temas tratados em textos de diferentes
géneros, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Interpreta frases e expressdes em textos de diferentes géneros e
teméticas, lidos com autonomia.

Producao de textos escritos Fev

Planeja a escrita de textos considerando o contexto de producéo:
organiza roteiros, planos gerais para atender a diferentes
finalidades, com ajuda de escriba.

Revisa coletivamente os textos durante o processo de escrita em
gue o professor é escriba, retomando as partes ja escritas e
planejando os trechos seguintes.

Produz textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes
finalidades, por meio da atividade de um escriba.

Utiliza vocabuléario diversificado e adequado ao género e as
finalidades propostas.

Oralidade Fev

Escuta com atencdo textos de diferentes géneros, sobretudo os
mais formais, comuns em situagdes publicas, analisando-

0s criticamente.

Participa de interacdes orais em sala de aula, questionando,
sugerindo, argumentando e respeitando os turnos de fala.
Valoriza os textos de tradicdo oral, reconhecendo-os como
manifestacdes culturais.

10 20 32 40

Bimestre Bimestre Bimestre Bimestre

[ S]Sim; [ P] Parcialmente; [ N ] Nao.

lO 20 3a 40
Bimestre Bimestre Bimestre Bimestre

[ S]Sim; [ P ] Parcialmente; [ N ] Ndo

10 20 33 40
Bimestre Bimestre Bimestre Bimestre

[ S]Sim; [ P ] Parcialmente; [ N ] Ndo



PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA

2° Ano do Ensino Fundamental

Escola:

Professor (a):

Aluno (a):

O acompanhamento da aprendizagem das criancgas: instrumento de registro da

aprendizagem
Fev. Jun. Ago. Dez.

Andlise linguistica:

[ 0 a [0}
Apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética ;imestr ;imest, ;imest, ;imest,
e e e e
Escreve o préprio nome.
Reconhece e nomeia as letras do alfabeto.
Diferencia letras de numeros e outros simbolos.
Conhece a ordem alfabética e seus usos em diferentes géneros.
Reconhece diferentes tipos de letras em textos de diferentes
géneros e suportes textuais.
Usa diferentes tipos de letras em situagdes de escrita de palavras
e textos.
Compreende que palavras diferentes compartilham certas letras.
Percebe que palavras diferentes variam quanto ao nuamero,
repertorio e ordem de letras.
Segmenta oralmente as silabas de palavras e compara as palavras
quanto ao tamanho.
Identifica semelhancas sonoras em silabas e em rimas.
Reconhece que as silabas variam quanto as suas composicoes.
Percebe que as vogais estdo presentes em todas as silabas.
Lé, ajustando a pauta sonora ao escrito.
Domina as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e
seu valor sonoro, de modo a ler palavras e textos.
Domina as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e
seu valor sonoro, de modo a escrever palavras e textos.
[ S]Sim; [ P] Parcialmente; [ N ] Nao.
Leitura Fev v 2 ¥ @
Bimestre Bimestre Bimestre Bimestre

Lé textos ndo-verbais, em diferentes suportes.

Lé textos (poemas, cancles, tirinhas, textos de tradigcdo oral,
dentre outros), com autonomia.

Compreende textos lidos por outras pessoas, de diferentes
géneros e com diferentes propositos.

Antecipa sentidos e ativa conhecimentos prévios relativos aos
textos a serem lidos pelo professor ou pelas criangas.

Reconhece finalidades de textos lidos pelo professor ou pelas
criancas.

Lé em voz alta, com fluéncia, em diferentes situagdes.

Localiza informagdes explicitas em textos de diferentes géneros,
tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.




Localiza informagdes explicitas em textos de diferentes géneros,
teméticas, lidos com autonomia.

Realiza inferéncias em textos de diferentes géneros e teméticas,
lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Realiza inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas,
lidos com autonomia.

Estabelece relagdes légicas entre partes de textos de diferentes
géneros e temaéticas, lidos pelo professor ou outro leitor
experiente.

Estabelece relagdes l6gicas entre partes de textos de diferentes
géneros e tematicas, lidos com autonomia.

Apreende assuntos/temas tratados em textos de diferentes
géneros, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Apreende assuntos/temas tratados em textos de diferentes
géneros, lidos com autonomia.

Interpreta frases e expressdes em textos de diferentes géneros e
tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Interpreta frases e expressdes em textos de diferentes géneros e
tematicas, lidos com autonomia.

Estabelece relacdo de intertextualidade entre textos.

Relaciona textos verbais e ndo-verbais, construindo sentidos.

[ S]Sim; [ P] Parcialmente; [ N ] Nao.

Producéo de textos escritos Fev

10
Bimestre

20
Bimestre

3a
Bimestre

40
Bimestre

Planeja a escrita de textos considerando o contexto de producao:
organiza roteiros, planos gerais para atender a diferentes
finalidades, com ajuda de escriba.

Planeja a escrita de textos considerando o contexto de producéo:
organiza roteiros, planos gerais para atender a diferentes
finalidades, com autonomia.

Produz textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes
finalidades, por meio da atividade de um escriba.

Produz textos de diferentes géneros com autonomia, atendendo a
diferentes finalidades.

Gera e organiza o conteldo textual, estruturando os periodos e
utilizando recursos coesivos para articular ideias e fatos.

Utiliza vocabulario diversificado e adequado ao género e as
finalidades propostas.

Revisa coletivamente os textos durante o processo de escrita em

que o professor é escriba, retomando as partes ja escritas e
planejando os trechos seguintes.

Revisa autonomamente os textos durante o processo de escrita,
retomando as partes ja escritas e planejando os trechos
seguintes.

[ S]Sim; [ P] Parcialmente; [ N ] Nao




PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA

3° Ano do Ensino Fundamental

Escola:

Professor (a):

Aluno (a):

O acompanhamento da aprendizagem das criancgas: instrumento de registro da

aprendizagem
Fev. Jun. Ago. Dez.

Andlise linguistica:
Apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética

10
Bimestre

20
Bimestre

33
Bimestre

40
Bimestre

Escreve o préprio nome.

Reconhece e nomeia as letras do alfabeto.

Diferencia letras de numeros e outros simbolos.

Conhece a ordem alfabética e seus usos em diferentes géneros.

Reconhece diferentes tipos de letras em textos de diferentes
géneros e suportes textuais.

Usa diferentes tipos de letras em situac¢des de escrita de palavras
e textos.

Compreende que palavras diferentes compartilham certas letras.

Percebe que palavras diferentes variam quanto ao nimero,
repertorio e ordem de letras.

Segmenta oralmente as silabas de palavras e compara as palavras
quanto ao tamanho.

Identifica semelhancas sonoras em silabas e em rimas.

Reconhece que as silabas variam quanto as suas composicgoes.

Percebe que as vogais estdo presentes em todas as silabas.

Lé, ajustando a pauta sonora ao escrito.

Domina as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e
seu valor sonoro, de modo a ler palavras e textos.

Domina as correspondéncias entre letras ou grupos de letras e
seu valor sonoro, de modo a escrever palavras e textos.

[ S]Sim; [ P] Parcialmente; [ N ] Nao.

Compreensdo de convengOes ortogréficas
regulares diretas e contextuais

lD
Bimestre

20
Bimestre

3a
Bimestre

40
Bimestre

Conhece e faz uso das grafias de palavras com correspondéncias
regulares diretas entre letras e fonemas (P, B, T, D, F, V).

Domina as convencgdes ortograficas relativas aos usos de C antes
de A, O,U/QU antes de E, I.

Domina as convengdes ortogréficas relativas aos usos de G antes
de A, O, U/ QU antes de E, I.

Domina as convencgdes ortograficas relativas aos usos de R/RR
em diferentes posi¢cdes nas palavras.

Domina as convenc¢des ortograficas relativas aos usos de
SA/SO/SU em inicio de palavra.

Domina as convencgdes ortograficas relativas aos usos de G, X e J
antes da A, O, U.




Domina as convencgdes ortograficas relativas ao uso de Z inicial.

Domina as convencgdes ortogréficas relativas aos usos de O ou U
em silaba final.

Domina as convengdes ortograficas relativas aos usos de E ou |
em silaba final.

Domina as convencdes ortogréaficas relativas aos usos de Me N
nasalizando final de silaba.

Domina as convencées ortograficas relativas aos usos de A e AO,
em final de substantivos e adjetivos, e NH.

[ S]Sim; [ P] Parcialmente; [ N ] Nao.

Leitura Fev

10
Bimestre

20
Bimestre

33
Bimestre

40
Bimestre

Lé textos ndo-verbais, em diferentes suportes.

Lé textos (poemas, cancles, tirinhas, textos de tradicdo oral,
dentre outros), com autonomia.

Compreende textos lidos por outras pessoas, de diferentes
géneros e com diferentes propositos.

Antecipa sentidos e ativa conhecimentos prévios relativos aos
textos a serem lidos pelo professor ou pelas criangas.

Reconhece finalidades de textos lidos pelo professor ou pelas
criancas.

Lé em voz alta, com fluéncia, em diferentes situagdes.

Localiza informagdes explicitas em textos de diferentes géneros,
tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Localiza informacg@es explicitas em textos de diferentes géneros,
tematicas, lidos com autonomia.

Realiza inferéncias em textos de diferentes géneros e tematicas,
lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Realiza inferéncias em textos de diferentes géneros e teméticas,
lidos com autonomia.

Estabelece relagdes logicas entre partes de textos de diferentes
géneros e tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor
experiente.

Estabelece relagdes l6gicas entre partes de textos de diferentes
géneros e teméticas, lidos com autonomia.

Apreende assuntos/temas tratados em textos de diferentes
géneros, lidos pelo professor ou outro leitor experiente.

Apreende assuntos/temas tratados em textos de diferentes
géneros, lidos com autonomia.

Interpreta frases e expressdes em textos de diferentes géneros e
tematicas, lidos pelo professor
ou outro leitor experiente.

Interpreta frases e expressdes em textos de diferentes géneros e
teméticas, lidos com autonomia.

Estabelece relacdo de intertextualidade entre textos.

Relaciona textos verbais e nao-verbais, construindo sentidos.

Sabe procurar no dicionario os significados das palavras e a
acepc¢ao mais adequada ao contexto de uso.

[ S]Sim; [ P] Parcialmente; [ N ] Nao




Producéo de textos escritos Fev

10
Bimestre

20
Bimestre

3a
Bimestre

40
Bimestre

Planeja a escrita de textos considerando o contexto de producdo:
organiza roteiros, planos gerais para atender a diferentes
finalidades, com ajuda de escriba.

Planeja a escrita de textos considerando o contexto de produgé&o:
organiza roteiros, planos gerais para atender a diferentes
finalidades, com autonomia.

Produz textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes
finalidades, por meio da atividade de um escriba.

Produz textos de diferentes géneros com autonomia, atendendo a
diferentes finalidades.

Gera e organiza o conteudo textual, estruturando os periodos e
utilizando recursos coesivos para articular ideias e fatos.

Organiza o texto, dividindo-o em tépicos e paragrafos.

Pontua os textos, favorecendo a compreensdo do leitor.

Utiliza vocabulério diversificado e adequado ao género e as
finalidades propostas.

Revisa coletivamente os textos durante o processo de escrita em
gue o professor é escriba, retomando as partes ja escritas e
planejando os trechos seguintes.

Revisa autonomamente os textos durante o processo de escrita,
retomando as partes j4 escritas e planejando os trechos
seguintes.

Revisa os textos apds diferentes versdes, reescrevendo-os de
modo a aperfei¢coar as estratégias discursivas.

[ S] Sim; [ P] Parcialmente; [ N ] Nao.

Oralidade Fev

10
Bimestre

20
Bimestre

3a
Bimestre

40
Bimestre

Participa de interacbes orais em sala de aula, questionando,
sugerindo, argumentando e respeitando os turnos de fala.

Escuta com atencdo textos de diferentes géneros, sobretudo os
mais formais, comuns em situa¢fes publicas, analisando-os
criticamente.

Planeja intervencdes orais em situag6es publicas: exposicéo oral,
debate, contagdo de historia.

Produz textos orais de diferentes géneros, com diferentes
propdésitos, sobretudo os mais formais comuns em instancias
publicas (debate, entrevista, exposi¢do, noticia, propaganda,
relato de experiéncias orais, dentre outros).

Analisa a pertinéncia e a consisténcia de textos orais,
considerando as finalidades e caracteristicas dos géneros.

Reconhece a diversidade linguistica, valorizando as diferencas
culturais entre variedades regionais, sociais, de faixa etéaria, de
género dentre outras.

Relaciona fala e escrita, tendo em vista a apropriacdo do sistema
de escrita, as variantes linguisticas e os diferentes géneros
textuais.

Valoriza os textos de tradicdo oral, reconhecendo-os como
manifestacdes culturais.

[ S] Sim; [ P] Parcialmente; [ N ] Nao




Analise linguistica:
discursividade, textualidade e normatividade

10
Bimestre

20
Bimestre

3a
Bimestre

40
Bimestre

Analisa a adequacdo de um texto (lido, escrito ou escutado) aos
interlocutores e a formalidade do contexto ao qual se destina.

Conhece e usa diferentes suportes textuais, tendo em vista suas
caracteristicas: finalidades, esfera de circulagéo, tema, forma de
composicao, estilo, etc.

Reconhece géneros textuais e seus contextos de producéo.

Conhece e usa palavras ou expressfes que estabelecem a coeséo
como: progressdo do tempo, marcagdo do espaco e relagdes de
causalidades.

Conhece e wusa palavras ou expressdes que retomam
coesivamente o que ja foi escrito (pronomes pessoais, sindbnimos
e equivalentes).

Usa adequadamente a concordéncia e reconhece violagbes de
concordancia nominal e verbal.

Sabe usar o dicionario, compreendendo sua fungao e organizagao.

Sabe procurar no dicionario a grafia correta de palavras.

Identifica e faz uso de letra mailscula e minldscula nos textos
produzidos, segundo as convengdes.

Pontua o texto.

Reconhece diferentes variantes de registro de acordo com o0s
géneros e situagdes de uso.

Segmenta palavras em textos.

[ S]Sim; [ P] Parcialmente; [ N ] Nao.




