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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral explicitar os avangcos da Educacéo
especial no Brasil considerando o fazer psicopedagdgico como parte do processo de
inclusdo. Por meio da pesquisa bibliografica elencou-se a trajetéria histérica no
atendimento a pessoa com deficiéncia como também, apresentou-se algumas
consideracdes da educacdo Especial no Brasil. O aporte te6rico também contemplou
a importancia da psicopedagogia para educacdo inclusiva, apontando a sua pratica
como promotora de relacbes interpessoais mais significativas no processo de
inclusdo. Sendo assim, o estudo mostra caminhos para praticas educativas
inclusivas.

Palavras-chave: educacéo inclusiva; psicopedagogia; praticas educativas.



ABSTRACT

The overall objective of the present study is explicit the advances in Special Needs
Education in Brazil, considering the psychopedagogic practices as part of the
inclusion process. Through bibliographic research, it presents the historical trajectory
of how people with special needs have been treated and some considerations on
Special Education in Brazil. The theoretical contribution also discusses the
importance of psychopedagogy for the inclusion education, stressing its role as
promoter of interpersonal relations in the process of inclusion. Thus, the study sho \

paths to inclusion through Special Needs Education.

Key words: inclusion education; psychopedagogy; educational practices.
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INTRODUCAO

Nas Ultimas décadas e mais especificamente a partir da Declaracdo de
Salamanca, em 1994, a inclusdo escolar de criangas com necessidades especiais
no ensino regular tem sido tema de pesquisas e de eventos cientificos, abordando-
se desde os pressupostos teoéricos politico filoséficos até formas de implementacéo
das diretrizes estabelecidas na referida declaragéo.

Esse novo processo social que estd permitindo a inclusdo de criangas com
necessidades especiais em sala de aula comum, teve a contribuicdo de Vérios
campos de estudo, o que ampliou a relativizagdo do olhar etnocéntrico que as
pessoas ditas “normais” constituiram ao longo das relacdes com o0s sujeitos
excluidos socialmente.

Nesse sentido, a Psicopedagogia é um dos campos de conhecimento que
vem colaborando para este processo de inclusdo, o0 que torna importante a
construcdo de um conhecimento em relacdo as contribuicbes que estd ciéncia
proporcionou a incluséo escolar.

O objetivo desta pesquisa é explicitar os avancos da Educagédo Especial no
Brasil considerando o fazer psicopedagd6gico como parte do processo de incluséo.

O procedimento adotado para desenvolver um estudo critico sobre o
problema ja evidenciado é o da pesquisa bibliografica, procedimento metodoldgico
gue permite ao pesquisador ampliar seus conhecimentos e desenvolver uma
criticidade que colabora para suas agdes enquanto sujeito construtor da sociedade.

A partir dos autores Beauclair (2007), Bossa (2007), Brasil (1971; 1990; 1994;
1996; 2001), Porto (2007), Santos (2011), Scoz (2000) entre outros, a pesquisa
buscard resgatar a evolucdo histérica da educacdo especial, como também, refletir
até que ponto os aspectos tedrico-metodolodgicos da psicopedagogia contribuem

para o processo de inclusao.

OBJETIVOS

OBJETIVO GERAL

e Explicitar os avan¢cos da Educacdo Especial no Brasil considerando o fazer

psicopedagdgico como parte do processo de incluséo.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Resgatar a evolugéo histérica da educacao especial;

o Refletir até que ponto os aspectos teodrico-metodolodgicos da psicopedagogia

contribuem para o processo de inclusao.

JUSTIFICATIVA

As transformacdes que a educacdo especial vem passando durante as
Ultimas décadas é um aspecto importante dentro do contexto atual. A partir do
paradigma de “Educagdo para Todos” a (re)conceituacdo de educacdo especial
carrega em si um olhar mais amplo e realista no que diz respeito ao atendimento a
individuos com necessidades especiais e dificuldades de aprendizagem.

Os individuos com necessidades especiais ao longo do tempo passaram por
varios momentos, os quais se destacam trés. O primeiro momento os portadores de
necessidades especiais eram ignorados, 0 que caracterizava a segregacdo e
exclusdo destes individuos. No segundo, eles passam a ser percebidos como
possuidores de certas capacidades, ainda que limitadas. No entanto, o tratamento e
as praticas eram alienantes e condicionadas apenas no intuito de protegé-los, de
cuidados que ndo seriam relevantes para a insercdo dos individuos no meio social, 0
gue explica as fun¢des dos asilos e abrigos — lugares nos quais essas pessoas eram
trancadas. O terceiro momento é marcado pelo reconhecimento do valor humano
destes individuos, portanto a legitimacdo de seus direitos (SANTOS,1999).

Este ultimo faz parte de uma conquista histérica dos movimentos das minorias
pela luta dos direitos humanos, mas outros fatores como o avanco cientifico, um
crescente pensar questionando o significado e o sentido de préticas discriminatérias
e clamando por um mundo democratico além do avango tecnoldgico, foram
significativos para a evolucdo da educacdo especial.

Tais acontecimentos criaram a necessidade de  individuos-cidadaos,
sabedores e conscientes de seus valores e de seus direitos e deveres, 0 que
implicou o desenvolvimento de programas educacionais e de uma educagdo

qualitativa flexivel aos variados tipos de alunos.



12

A Psicopedagogia é um dos campos de conhecimento que vem colaborando
para este processo de inclusdo. Partindo, desta informacdo que € referenciada por
pesquisadores que discutem a acdo psicopedagdgica nas praticas educativas das
pessoas com necessidades especiais, 0 projeto de pesquisa buscar explicitar os
avancos da Educacdo Especial no Brasil e responder a seguinte questdo: Quais
contribuicbes do fazer psicopedagdgico para o processo de inclusdo dos alunos com

necessidades especiais?

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Compreender o processo histérico que oportunizou a inclusdo de pessoas
com necessidades especiais no espaco escolar requer uma reflexao critica que se
dad a partir de um conhecimento acumulado, que ira gerar uma sintese, de um
concreto pensado.

Para desenvolver um estudo critico, o estudo fez uso da pesquisa
bibliogréafica, procedimento metodolégico que permitiu ao pesquisador ampliar seus
conhecimentos e desenvolver uma criticidade que colabora para suas agbes
enguanto sujeito construtor da sociedade.

A patrtir de leituras gerais sobre o objeto de estudo, se delimitou materiais que
apreenderam dados sobre os avan¢os da educacdo especial no Brasil, a evolugédo
histérica e os aspectos tedricos-metodoldgicos da psicopedagogia.

Posteriormente, selecionou os textos que foram fichados e analisados, tendo
em vista que as referéncias coletadas auxiliaram no processo de amenizar o
problema de pesquisa.

Realizada a primeira analise, o proximo passo foi construir um dialogo entre
0os autores e refletir sobre os mesmos de forma participativa realizando um
movimento continuo de questionamento e de interlocucdo critica do material
bibliografico.

Desta forma, compreendeu-se a atuacdo e a importancia do psicopedagogo

neste contexto que favorece a incluséo de criangas especiais.
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1 A TRAJETORIA HISTORICA NO ATENDIMENTO A PESSOA COM
DEFICIENCIA

As transformacfes que a educacdo especial vem passando durante as
Gltimas décadas é um aspecto relevante dentro do contexto contemporaneo. A partir
dos paradigmas que favorecem a entrada dos sujeitos no ambiente escolar sendo
entre eles, o da “Educacao para Todos” nota-se que a (re)conceituacdo de educacao
especial carrega em si um direcionamento mais amplo e realista no que diz respeito
ao atendimento a individuos com necessidades especiais e dificuldades de
aprendizagem.

Essa nova postura politica é fruto do movimento mundial pela educacgédo

inclusiva que de acordo com Brasil (2007),

€ uma acdao politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa
do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando,
sem nenhum tipo de discriminagdo. A educacdo inclusiva constitui um
paradigma educacional fundamentado na concepgdo de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da produgédo da exclusdo dentro e fora da escola
(MEC/SEESP, 2007, p.01)

Nesse contexto, observa-se que a inclusdo rompe com os paradigmas que
sustentam o conservadorismo das escolas, contrapondo os sistemas educacionais
em seus fundamentos. “Ela questiona a fixagcdo de modelos ideais, a normalizagédo
de perfis especificos de alunos e a selecédo dos eleitos para frequentar as escolas,
produzindo, com isso, identidades e diferencas, inser¢cdo e/ou exclusédo” (ROPOLI,
2010, p. 07).

O Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
Ministerial n° 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n® 948, de 09 de
outubro de 2007, descreve que a escola ao longo do seu processo histérico se
caracterizou a partir de uma olhar etnocéntrico que delimita a escolarizagdo como
privilegio de um determinado grupo, o que contribuiu para a marginalizacdo legitima

nas politicas publicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social.

A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania
fundamentado no reconhecimento das diferencas e na participacdo dos
sujeitos, decorre uma identificacdo dos mecanismos e processos de
hierarquizacdo que operam na regulagdo e producdo das desigualdades.
Essa problematizacdo explicita os processos normativos de distingdo dos
alunos em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e
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linguisticas, entre outras, estruturantes do modelo tradicional de educagéo
escolar (MEC/SEESP, 2007, p.01).

Esse processo de transformacbes em torno do acesso a escola de pessoas
com necessidades especiais foram ao longo do tempo avangando 0 que originou
varias fases ou estagios na evolucdo do atendimento, como evidencia a Figura 1 a

seqguir:

fase da exclusédo
social

fase de
“ institucionalizag&o |

insercdo dessas
\ pessoas em escolas
integracédo social || especiais comunitérias
Ad' ou em classes
| especiais /

Figura 01 - Alguns aspectos histdricos no atendimento a pessoa com deficiéncia
Elaborado pelo autor

O estagio inicial € marcado pela omissdo, ou negligéncia, ou escassez de
iniciativas de atendimento ao individuo com deficiéncia. Fora a fase da exclusédo
social: a sociedade simplesmente ignorava, rejeitava, perseguia, explorava ou
eliminava as pessoas com qualquer tipo de deficiéncia. Nessa fase ocorrida em um

periodo anterior ao da era crista, de modo geral, as praticas de abandono ou de
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exterminio das pessoas deficientes eram atitudes legitimadas pelas sociedades
(DECHICHI, 2011).
Rodrigues (2008), ao discutir a histéria do atendimento a pessoa com

deficiéncia no Brasil relata que

A histéria da Educacéo Especial no Brasil foi determinada, pelo menos até o
final do século XIX, pelos costumes e informag8es vindas da Europa. O
abandono de criancas com deficiéncias nas ruas, portas de conventos e
igrejas era comum no século XVII, que acabavam sendo devoradas por
cées ou acabavam morrendo de frio, fome ou sede (2008, p. 15)

Em seguida, teriamos um periodo marcado pela segregagcdo social do
deficiente que passou a receber atendimento em instituicbes assistenciais especiais,
com fins filantrépicos ou religiosos — era a fase de institucionalizacdo que ocorre
entre o século XVIII e o século XIX. A importancia dessa fase registra que, apesar
da segregacdo institucional imposta ao deficiente, esse individuo surgia, no
contexto, como alguém com direitos e possibilidades educativas. Contudo apesar
dessa fase representar um avanco na evolugdo dos atendimentos especiais, as
pessoas com deficiéncia apareciam isoladas do convivio social, confinadas em
instituicdes residenciais (MENDES, 1995).

Rodrigues (2008) comenta que no Brasil, o hospital Juliano Moreira em
Salvador, Bahia, fundado em 1874 foi considerado como a primeira instituicdo para

atendimento as pessoas com deficiéncia mental e que

A influéncia da Medicina na educacdo destas pessoas perdurou até por
volta de 1930. Atrelada aos pressupostos higienistas da época, o servico de
saude do governo orientava o povo para comportamentos de higiene e
saude nas residéncias e nas escolas. Dentro desse principio, a deficiéncia
mental foi considerada problema de salde publica e foi, entdo, criado o
Pavilhdo Bourneville, em 1903, no Rio de Janeiro, como a primeira Escola
Especial para Criangas Anormais. Mais tarde, foi construido um pavilhdo
para criangas no Hospicio de Juquery. A Medicina foi sendo gradualmente
substituida pela Psicologia e a Pedagogia. Agora ndo mais mortos ou
abandonados, mas institucionalizados (RODRIGUES, 2008, p.16).

O periodo da institucionalizacdo colaborou para a criacdo de escolas para
deficientes; a tentativa de encontrar métodos de tratamento e com o
desenvolvimento cientifico e técnico, a Educacdo Especial passou a contar com
métodos de avaliacdo e tratamento.

No final do século XIX e em meados do século XX, identifica-se uma terceira

fase, caracterizada por uma busca de reducdo da segregacdo imposta ao individuo
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deficiente e pela énfase da insercdo dessas pessoas em escolas especiais
comunitdrias ou em classes especiais inseridas, principalmente, dentro de escolas
publicas (SASSAKI, 1997).

No Brasil, nas primeiras décadas do século XX, o pais vivenciou a
estruturacdo da Republica e o processo de popularizacdo da escola primaria.
Segundo Rodrigues (2008),

Neste periodo, o indice de analfabetismo era de 80% da populagédo. Surge o
movimento da “escola-nova”’, que postulava: a crenca no poder da
educacdo como ponto de transformacado social, 0 interesse por pesquisas
cientificas, a preocupacéo em reduzir as desigualdades sociais e estimular
a liberdade individual da crianca. O ideario da “escola-nova” permitiu a
penetracdo da Psicologia na Educacéo, resultando no uso de testes de
inteligéncia para identificar as criancas com deficiéncias. Na década de 30,
chega ao Brasil a psicologa e educadora Helena Antipoff, russa de
nascimento, para coordenar os cursos de formacdo de professores no
Estado de Minas Gerais. Acabou criando os servicos de diagnésticos e
classes especiais nas escolas publicas desse estado, que depois se
estendeu para outros estados. A influéncia do movimento escolanovista na
Educacdo, no nosso pais, ainda que defendesse a diminuicdo das
desigualdades sociais, ao enfatizar o estudo das diferencas individuais e a
proposi¢céo de ensino adequado e especializado, acabou contribuindo para
a exclusao dos diferentes das escolas regulares (RODRIGUES, 2008, p.17).

Até mais da metade do século XX, o atendimento a pessoa com deficiéncia foi
implementado através da institucionalizagdo, da implantacdo de escolas especiais
mantidas pela comunidade e de classes especiais nas escolas publicas para os
variados graus de deficiéncia mental. Houve, também, pouca preocupagdo com a
conceituacdo e a classificacdo da deficiéncia. Os critérios de selecao eram vagos,
baseados em desempenho escolar ruim (RODRIGUES & MARANHE, 2008).

Para exemplificar o texto acima: em 1949, havia cerca de 40
estabelecimentos de ensino para pessoas com deficiéncia mental no pais. Desses
servi¢cos, 27 estavam nas escolas publicas e os demais eram instituicdes particulares
ou beneficentes. Em 1959, o nimero de instituicbes para pessoas com deficiéncia
era de 190 e, destas, 77% eram publicas (RODRIGUES & MARANHE, 2008).

A quarta fase, iniciada por volta da década de 1970, do século passado,
surgiu marcada pelo movimento mundial de integracdo social das pessoas
deficientes, cuja meta era integrar esses individuos em ambientes educacionais, ou
mais préximos possiveis daqueles oferecidos pela cultura a pessoa considerada
normal (SILVA, 1998).
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Essa fase da integragédo do individuo deficiente ancorava-se na ideia de que a
crianca deveria ser educada até os limites de sua capacidade.

No Brasil, durante este periodo havia mais de 800 estabelecimentos de
ensino especial. Em junho de 1973, é criado o Centro Nacional de Educacao
Especial (CENESP), o primeiro 6rgao oficial para definir a politica de Educacdo
Especial no pais, ainda que houvesse nos seus planos uma tendéncia em privilegiar
a iniciativa privada, marcadamente assistencialista, em detrimento dos servicos
publicos de ensino especial. “‘Em 1986, € criada a Coordenadoria Nacional para
Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) que tem como objetivo
coordenar as agbes em Educacdo Especial” (RODRIGUES & MARANHE, 2008, p.
18).

Segundo Mendes (1995), a defesa das possibilidades ilimitadas do ser
humano e o conceito de que a educagéo poderia produzir uma diferenca significativa
do desenvolvimento e na vida das pessoas era uma ideia relativamente recente na
histéria da humanidade, advinda do movimento filoséfico posterior a Revolucéo
Francesa. Dessa época em diante, o conceito de aceitabilidade do potencial do ser
humano passou a ser aplicado também a educacédo dos individuos com deficiéncia,

sendo o conceito de diversidade fecundo nesse periodo, considerando que,

O conceito de diversidade € inerente a educacéo inclusiva e evidencia que
cada educando possui uma maneira prépria e especifica de absorver
experiéncias e adquirir conhecimento, embora todas as criangas
apresentem necessidades béasicas comuns de aprendizagem, as quais sdo
expressas no histérico escolar e obedecem as diretrizes gerais de
desempenho académico. Tal concepcdo remete ao entendimento de que
todos os aluno(a)s apresentam certas necessidades educacionais
individuais que podem ocorrer em momentos diferentes durante a
escolarizagdo (DUK, 2006, p.60)

1.1 ALGUMAS CONSIDERACOES DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A integracdo social ocasionou importantes avangos para 0 processo de
inclusdo das pessoas com deficiéncia. A pratica da integracdo social teve seu maior
impulso no fim da década de 1980, por meio do reflexo dos movimentos de luta da
defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia (DECHICHI, 2011).

Além disso, a autora Santos (1999) evidencia trés fatores que também

refletiram na educacéo especial, como apresentado na Figura 2.
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Avanco cientifico

Pensamento Desenvolvimento
sociolégico tecnologico

FIGURA 2 - Os trés fatores que refletiram na Educacéo Especial
Elaborado pelo autor

O primeiro fator, o avanco cientifico, que através da producéo e disseminacao
de conhecimento contribui na desmistificacdo de certos preconceitos. O segundo
fator seria marcado pelo crescente pensar de cunho sociolégico que revelaram a
escassez ou caréncia total de acesso as provisdes sociais, de saude e educacionais,
pelas minorias étnicas. O Ultimo se deu pelo o desenvolvimento tecnoldgico,
principalmente no terreno das telecomunicacbes, que tem gerado avancados
equipamentos que auxiliam no processo de autonomia e independéncia dos sujeitos,
além de aproxima-los por meio da rede digital.

Entretanto, € importante ressaltar que no Brasil, desde a década de 1960, nos
primeiros documentos oficiais relacionados a Educacdo Especial, identifica-se um
discurso intensamente marcado pela filosofia da normalizacdo e pela necessidade
de estabelecer estratégias de integracdo no atendimento ao deficiente.

Esse discurso legitima a prética da época que segundo Rodrigues (2008),
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Por volta de 1960, inicia - se 0 movimento sobre educacdo popular, a tao
falada “educagdo para todos”. Ao estender a possibilidade de matricula as
classes populares, sem que as condi¢des de ensino fossem reestruturadas,
o indice de evasdo e reprovagdo cresceu. A partir dai, comeca a surgir a
equacdo entre o fracasso escolar e a “deficiéncia mental leve” com a
implantacdo macica de classes especiais nas escolas publicas para
solucionar o problema. Esse quadro acabou referendando que a culpa do
fracasso escola restava na crianga, uma vez que o grande nimero de
repeténcias ndo significava o individuo adulto improdutivo. Ainda que
fossem incompetentes para aprender o que a escola tentava ensinar,
trabalhavam, casavam-se etc. Caracterizava-se, entdo, como “deficiéncia
mental escolar” (RODRIGUES & MARANHE, 2008, p. 18).

Seguindo o curso das transformagfes das praticas sociais relacionadas a
forma de insercdo social das pessoas com necessidades especiais, observa-se o
surgimento de uma quinta fase, constituida nos anos 90: a fase da Inclusao Escolar
(DECHICHI, 2011).

Mediante a esta fase, nota-se importantes mudancas nas politicas publicas
nacionais em torno do atendimento a pessoas com deficiéncia.

O Ministério da Educacdo e a Secretaria de Educacdo ao evidenciar o0s
marcos histéricos e normativos da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva, ressalta documentos que sdo bases norteadoras
para compreensdo dos processos educacionais e dos direitos que as pessoas com
deficiéncia adquiriram com o advento da Inclusédo Escolar (BRASIL, 2007),

As Diretrizes da Educacdo Especial, da Secretaria da Educacdo do Estado de
Séo Paulo, de 1987, indicava que “[...] o aluno excepcional deve ser integrado no
processo educacional comum para que possa utilizar-se, da melhor maneira
possivel, das oportunidades educacionais oferecidas aos alunos em geral’.

O que se observava, no entanto, era a retirada de criangas do ensino regular,
encaminhando-as para 0 ensino especial. Nessa época, 0 encaminhamento da
escola comum para os servicos especiais definia o caminho para a segregacao e a
exclusdo do sistema regular:

a) Durante os primeiros meses, 0 professor identificava aquelas criancas que,
segundo suas crengas ou expectativas, iriam fracassar;

b) J& que eram incapazes, eram encaminhadas para avaliacdo psicologica ou
médica que legitimava o rétulo estabelecido previamente pelo professor;

c) Eram, entdo, colocadas nas classes especiais, com a chance minima de

retorno ao sistema escolar regular.
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O aluno tornava-se, entdo, responsavel por um problema que nao era dele,
mas do sistema educacional. As avaliagcdes dos alunos feitas por profissionais fora
do sistema escolar (médicos e psicologos) desconsiderava a histéria escolar da
criancga, utilizando-se de um instrumental fora do contexto escolar. Em resumo, essa
forma de lidar com aqueles alunos que ndo conseguiam se apropriar dos contetdos
apresentados pelo professor, mascarava a incapacidade do sistema de lidar com as
diferencas individuais, com a heterogeneidade da sua clientela. Havia um aspecto
social determinante nessa atuacdo: as criancas que fracassavam eram, em sua
maioria, provenientes de familias de baixo nivel socioecondmico (RODRIGUES &
MARANHE, 2008, p.18).

Como nao é objetivo deste estudo discutir o aporte teérico desses marcos
legais, a seguir referencia-se alguns dos documentos constituidos durante este
periodo e de algumas conquistas significativas supracitadas em tais documentos,
gue tratam de forma especifica ou complementar do direito das pessoas com
deficiéncia ao reconhecimento como cidaddo e do atendimento educacional

especializado.

QUADRO 01: Os avancos de politicas publicas promotoras de uma educacéao
para todos os alunos.
MARCOS LEGAL A IMPORTANCIA LEGAL DOS DOCUMENTOS

Traz como um dos seus objetivos fundamentais

Constituico Federal de 1988 ‘promover o bem de todos, sem preconceitos de

origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
forma de discriminagao” (art. 3°, inciso V).

No artigo 55, reforca os dispositivos legais

Estatuto da Crianca e do
adolescente - ECA Lei n®.
8.069/90 responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus

supracitados ao determinar que “os pais ou

filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.

Declaracéo Mundial de Educacéo | Todos tém direito a educagéo gratuita e de qualidade.
para Todos (1990)

O principio que orienta esta Estrutura é o que escolas

deveriam acomodar todas as criancas

independentemente de suas condi¢bes fisicas,

< intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou

Declaracéo de Salamanca
(1994) outras. Aquelas deveriam incluir criancas deficientes

e superdotadas, criancas de rua e que trabalham,
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criancas de origem remota ou de populacdo némade,
crianca pertencentes a minoria linguisticas, étnicas ou
culturais, e criancas de outros grupos desavantajados
ou marginalizado.
Orientacdo do processo de “integracao Instrucional”
que condiciona o acesso as classes comuns do
Politica Nacional de Educacéo ensino regular aqueles que “(...) possuem condicdes
SR ele) de acompanhar e desenvolveras atividades
curriculares programadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (p.19).
No artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino
devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,

recursos e organizacdo especificos para atender as

Lei de Diretrizes e Bases da
educacdo Nacional lei n°.

9.394/96 especifica aqueles que nao atingiram o nivel exigido

suas necessidades; assegura a terminalidade

para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude

de suas deficiéncias; e assegura a aceleracdo de

estudos aos superdotados para conclusdo do

programaescolar.

Define a educacdo especial como uma modalidade

Decreto n®. 3.298/99 transversal a todos os niveis e modalidade de ensino,
enfatizando a atuacdo complementar da educacéo

especial ao ensino regular.

“‘os sistemas de ensino devem matricular todos os

. . . . alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o

Diretrizes Nacionais paraa 9 P

Educacéo Especial naeducagdo | atendimento aos educandos com necessidades

Basica . . - -

educacionais especiais, assegurando as condicdes
necessarias para uma educacao de qualidade para
todos (MEC/SEESP, 2001)”.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagéo Especial. Politica Nacional de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP, 2007.

Diante da tabela exposta, nota-se o quanto os direitos das pessoas com
deficiéncia foram ampliados ao longo do percurso histérico da década de 1990. A
legislacdo brasileira avancou consideravelmente em termos de inclusdo social, na

garantia dos direitos de pessoas com deficiéncia. Os dois documentos internacionais
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mencionados desta tabela também contribuiram para a insercdo de pessoas ho
ambiente escolar, como também, ampliou o0 atendimento educacional especializado
ndo apenas aos deficientes, mas a todos que estejam em condicdo de
vulnerabilidade, seja ela passageira ou permanente.

Mas, “ainda que haja legislacdo que preconiza o atendimento as pessoas com
deficiéncia, o0 mesmo ndo chega a 40% da populagdo que necessita dos servigos
especializados” (RODRIGUES & MARANHE, 2008, p.20)

A colocagdo de criancas com deficiéncia na rede publica tem aumentado,
conforme o Censo Escolar do MEC/INEP (2006), (Grafico 1) mostra que vem
passando, paulatinamente, a responsabilidade desse atendimento para as esferas
municipais, estaduais e federais e ndo mais para as entidades beneficentes,
mantidas com o auxilio da comunidade (RODRIGUES & MARANHE, 2008, p.20).

GRAFICO 1 - Os Avancos da Politica de Educacéo
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Fonte: Censo Escolar MEC/INEP (2006)

Para Rodrigues e Maranhe (2008), a situacdo atual da Educacdo Especial
aponta para a inclusdo como um avango por que:
e Em vez de focalizar a deficiéncia na pessoa, enfatiza o ensino e a escola;
e Busca formas e condicbes de aprendizagem, em vez de procurar no aluno a
origem do problema.
E o resultado desta nova viséo é:
e A escola deve prover recursos e apoios pedagodgicos para que o aluno

obtenha sucesso escolar;



23

e Ao invés do aluno ajustar-se aos padrdes de “normalidade” para aprender, a

escola deve ajustar-se a “diversidade” dos seus alunos.

Pessoas com deficiéncia mental sdo as que mais necessitam de apoio
educacional porque esse tipo de deficiéncia € o mais frequente na populacao,
conforme mostra a tabela a seguir, requerendo, portanto, uma atencdo maior do

sistema escolar.

TABELA 1 - As Matriculas da Educacao Basica/ 2006

ESCOLAS/ CLASSES CLASSES
TOTAL ESPECIAIS % COMUNS %
Cegueira 9.206 5.207 56,5% 3.999 43,5%
Baixa Visdo 60.632 7.101 11,7% 53.531 88,3%
Surdez Leve/Moderada 21.439 6.825 31.8% 14.614 68,2%
Surdez Severa/Profunda 47.981 26.750 55,7% 21.231 44,3%
Surdocegueira 2.718 536 19,7% 2.182 80,3%
Deficiéncia Mental 291.130 197.087 67,7% 94.043 32,3%
Deficiéncia Multipla 74.605 59.208 79,3% 15.397 20,7%
Deficiéncia Fisica 43.405 13.839 31.8% 29.566 68,2%
Condutas Tipicas 95.860 22.080 23% 73.780 77%
Autismo 11.215 7.513 67% 3.702 33%
Sindrome de Down 39.664 29.342 74% 10.322 26%
Altas Habilidades/Superdotacéo 2.769 2.769 100%

Fonte: Censo Escolar MEC/INEP/2006

Entretanto, o processo de inclusdo ainda passa por varios desafios que
devem ser vencidos para que se possa realmente viabilizar o acesso de todos a uma

educacao de qualidade, tendo em vista que,

A escola foi criada e desenvolvida para homogeneizar o diferente. Seu
objetivo inicial era que todos os alunos soubessem 0s mesmos conteldos,
da mesma maneira, e tivessem um certo ndmero de conhecimentos e
habilidade que lhes permitissem inserir-se no mercado de trabalho. A ideia
de Escola Para Todos, vem romper com os padrdes e mostrar que as
pessoas sao diferentes e que ha uma necessidade, cada vez maior, de
rever as metodologias, o projeto pedagdgico e a maneira de ver o aluno
(SATIRO, 2008, p.12).

E por isso, que algumas das ideias basicas proprias da educacio inclusiva

foram referidas por Alvarez y Soler (1998), destacando-se as seguintes:

e levar sempre em consideracdo o fato de que as pessoas sdo diferentes e que,
portanto, a escola deve ajudar cada um a desenvolver suas aptiddes no
contexto comum a todos, livre de selecdo e da consequente classificagdo de

aluno(a)s em diferentes tipos de instituicdes especializadas,
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eliminar o espirito de competitividade, a partir do qual a visdo de mundo se
restringe a uma corrida na qual apenas alguns conseguirdo chegar ao final,
oferecer oportunidades a todos para compensar as desigualdades existentes,

mas sem educar para ‘formar pessoas iguais’,

No atendimento a diversidade podem ser apontados alguns principios, entre

0s quais, destacam-se:

personalizacdo em lugar de padronizacdo: reconhecer as diferencas
individuais, sociais e culturais dos aluno(a)s, a partir das quais a agéo
educacional é orientada,

resposta diversificada versus resposta uniforme: permite adequar o0s
processos de ensino-aprendizagem as diferentes situacoes,

heterogeneidade versus homogeneidade: este principio realca o valor dos
agrupamentos heterogéneos dos alunos com o objetivo de educar com base
em valores de respeito e aceitacdo das diferencas numa sociedade plural e

democratica.

E como os professores das salas comuns estdo tendo muitas dificuldades

ainda hoje, de promover a aprendizagem nesses sujeitos, alguns pesquisadores

vem questionando em que medida o psicopedagogo pode contribuir para o desafio

gue é incluir sem excluir os alunos com alguma necessidade especial.

Nesse sentido, como demonstrado por Satiro (2008), uma das dificuldades

gue a escola vem enfrentando é a falta de uma metodologia adequada que se

aproxime realmente dos sujeitos com dificuldades de aprendizagem.
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2. A PSICOPEDAGOGIA E SUA IMPORTANCIA PARA EDUCACAO INCLUSIVA

A Psicopedagogia é uma &rea do conhecimento que se propde atuar de forma
preventiva e terapéutica no que diz respeito aos processos de aprendizagem.

A preocupacdo com os problemas de aprendizagem teve origem na Europa,
ainda no século XVIIl. Os médicos psiquiatras e fildsofos do lluminismo colaboraram
para a construcdo do legado que orientou a pratica psicopedagobgica até bem
recentemente como afirma Bossa (2007). Desta forma, a psicopedagogia nasceu da
necessidade de uma melhor compreensao do processo de aprendizagem.

Desta forma, a psicopedagogia nasceu da necessidade de uma melhor
compreensdao do processo de aprendizagem. Isso porque, esta area de
conhecimento inicia a sua trajetéria muito ligada as concepcdes de medicalizacdo®,
ou seja, tendo como foco de atuagcdo a anormalidade organica, que atribuia o
fracasso escolar as anomalias genéticas.

Entretanto, com os estudos da Psicandlise sendo realizados no Brasil por
Arthur Ramos (1950), iniciou-se uma nova abordagem para compreender o0s
problemas de aprendizagem, sendo que este considerava a influencia ambiental
sobre o desenvolvimento da personalidade. As ideias psicanaliticas procuravam
entender as causas dos desajustes infantis por meio do ambiente sécio familiar
(SCOz, 2000).

Mas, a importancia dada a dimensdo organica e aos seus desvios como
responsavel pelos problemas de aprendizagem era ainda muito presente devido as
influéncias das concepgdes americanas e europeias.

Na década de 1960 do século passado, a abordagem psiconeurologica de
desenvolvimento humano reforcou a medicalizacdo generalizada do fracasso

escolar, com o advento da neuropsicologia que,

se desenvolveu inicialmente a partir da convergéncia da neurologia com a
psicologia, no objetivo comum de estudar as modificagdes comportamentais

'O termo medicalizagdo refere-se ao processo de transformar questdes ndo-médicas, eminentemente de
origem social e politica, em questdes médicas, isto &, tentar encontrar no campo médico as causas e solugdes
para problemas dessa natureza. A medicalizagdo ocorre segundo uma concepgao de ciéncia médica que discute
0 processo saude-doenga como centrado no individuo, privilegiando a abordagem bioldgica, organicista. Dai as
guestdes medicalizadas serem apresentadas como problemas individuais, perdendo sua determinacdo coletiva.
Omite-se que o0 processo saude-doenga é determinado pela inser¢do social do individuo, sendo, a0 mesmo
tempo, a expressdo do individual e do coletivo. Um exemplo gritante de como se medicalizam as grandes
guestbes sociais constitui o proprio processo salde-doenca, que vem sendo transformado em um problema
médico, referente a cada individuo em particular (COLLARES e MOYSES, 1994, p.25).
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resultantes de lesdo cerebral. Atualmente, podemos situa-la numa area de
interface entre as neurociéncias (neste caso, ela também pode ser chamada
de neurociéncia cognitiva), e as ciéncias do comportamento (psicologia do
desenvolvimento, psicolinguistica, entre outras) entendendo que o seu
enfoque central é o estudo da relagdo sistema nervoso, comportamento, e
cognicédo, ou seja, o estudo das capacidades mentais mais complexas como
a linguagem, a memodria, e a consciéncia (PINHEIRO, 2005, p.176).

Em 1978, foi iniciado por meio do Instituto Sedes Sapientiae, em S&o Paulo,
Cursos de Especializacdo, com objetivo de fornecer recursos a profissionais para
compreenderem e lidarem com o processo de aprendizagem. No ano de 1979, Maria
Alice Vassimon busca formar educadores especializados, capazes de integrar na
pratica, mecanismos psicolégicos. (MASINI, 2006).

Na década de 1980, funda-se a Associacdo Estadual de Psicopedagogia de
Sao Paulo, que em 1988 passaria a ser Associacdo Brasileira de Psicopedagogia,
com nucleos em varios Estados.

Esses acontecimentos foram colaborando para o desenvolvimento da
Psicopedagogia, que ainda estava muito centrada nas concepg¢fes organicistas. No
entanto, a partir da década de 1990, observa-se nas literaturas que o campo de
conhecimento se amplia incorporando novas contribuicbes, como  demonstra

Beauclair (2009) no seguinte trecho:

Enquanto area de conhecimento interdisciplinar interessa a Psicopedagogia
compreender como se dao os processos de aprendizagem e entender as
possiveis dificuldades situadas neste movimento. Para tal, faz uso da
integracdo e da sintese de diferentes ciéncias e disciplinas, tais como: a
Psicologia, a Psicandlise, a Filosofia, a Psicologia Transpessoal, a
Pedagogia, a Neurologia, entre outras (BEAUCLAIR, 2009, p.29).

Esse novo momento causa uma ruptura do foco da psicopedagogia que
anteriormente, buscava “o desenvolvimento de metodologias que  melhor
atendessem aos portadores de dificuldades tendo como objetivo fazer a reeducacéo
ou a remediacdo e desta forma promover o desaparecimento do sintoma” (BOSSA,
2007, p.28 apud. KUBINSTEIN, 1992, p. 103).

As atualizagcbes de conhecimento a este estudo constante perpassam desta
forma, os processos de aprendizagem. Tal perspectiva, acentuada cada vez mais no
mundo contemporaneo, forja uma énfase onde surge a necessidade de
competéncias multiplas, nas quais, técnicas e teorias fundem no processo dindmico

de pratica (BEAUCLAIR, 2011).
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E nesse sentido que Bossa (2007, p. 25), afirma, “[...] que o foco de atencéo
passa a ser a compreensdao do processo de aprendizagem e a relacdo que o
aprendiz estabelece com a mesma, 0 objeto da psicopedagogia passa a ser mais

abrangente [...]” como pode-se notar na tabela a seguir;

QUADRO 02 - As teorias e suas func¢des no desenvolvimento da pratica
pedagdgica

Encarrega-se do mundo inconsciente, das
PSICANAL ISE representagdes profundas, operantes por meio
da dindmica psiquica que se expressa por
sintomas e simbolos, permitindo-nos levar em

contaaface desejante do homem;

Encarrega-se da constituicdo dos sujeitos, que
PSICOLOGIA SOCIAL responde as relacdes familiares, grupais e
institucionais, em condi¢cfes socioculturais e
econbmicas especificas e que contextualizam

todaaprendizagem;

Encarregam-se de analisar e descrever o

EPISTEMOLOGIA EPSICOLOGIA . .
processo construtivo do conhecimento pelo

GENETICA
sujeito em interacdo com 0s outros e com 0s
objetos;
Traz a compreensdo da linguagem como um
dos meios que caracterizam o tipicamente
LINGUISTICA humano e cultural: a lingua enquanto cdédigo
disponivel a todos os membros de uma
sociedade, e a fala como fenémeno subjetivo,
evolutivo e historiado de acesso a estrutura
simbdlica;
Contribui com as diversas abordagens do
PEDAGOGIA

processo ensino-aprendizagem, analisando-o

do ponto de vista de quem ensina,;

Possibilitam a compreensdo dos mecanismos
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cerebrais que subjazem ao aprimoramento das

FUNDAMENTOS NA atividades mentais, indicando-nos a que

NEUROPSICOLOGIA correspondem, do ponto de vista orgénico,
todas as evolugdes ocorridas no plano

psiquico.

Fonte: BOSSA, 2007, p. 28-29

A introducdo de outros campos de estudo permitiu a psicopedagogia superar
a ideia minimalista de que esta area de atuagdo é a jungdo da psicologia mais a
pedagogia. Tal visdo ocasionou um certo atraso na aceitacdo desta éarea de
conhecimento tanto no atendimento clinico quanto no atendimento institucional.
Bossa (2007) a medida que explica a importancia da psicopedagogia dentro
do contexto das relacdes sociais tenta evidenciar que este campo € mais que a
soma das duas ciéncias referidas anteriormente. Para a autora,
E funcdo da pedagogia pensar: O que é educar, 0 que € ensinar e aprender;
como se desenvolvem estas atividades; como incidem subjetivamente os
sistemas e métodos educativos: quais as probleméticas estruturais que
intervém no surgimento de transtorno da aprendizagem e no fracasso
escolar; que propostas de mudancas surgem. “O sujeito que aprende” — diz

Marina Muller — “é motivo de perguntas para 0s psicopedagogos, e
destinatario de sua atividade profissional” (BOSSA, 2007, p.23).

A partir do que ficou exposto, pode-se esbocar que a psicopedagogia vem
obtendo importantes conquistas para sua constituicdo, entretanto, ha muitos
desafios a serem superados.

Ao tratar da aprendizagem no século XXI, a psicopedagogia precisa lidar com
o aprender do ser humano em um cendrio, no qual, o homem se debate nas
guestbes relacionadas no movimento entre o real e o virtual, submerso cada dia

mais em profusdo de informacgBes (MASINI, 2006).

2.1A PRATICA PSICOPEDAGOGICA E AS RELACOES INTERPESSOAIS

A psicopedagogia no Brasil estd se consolidando, cada vez mais, em um
movimento de busca concreta por respostas e alternativas aos problemas vinculados
ao aprender (BEAUCLAIR, 2011).
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Isso porque “os problemas de aprendizagem se manifestam de diferentes
formas dentro da escola, e sintomas divergentes se apresentam para revelar que
algo ndo vai bem” (SAMPAIO, 2011, p.33).

Em relacdo as interacdes constituidas no ambiente escolar, ensinar a
compreender as diferencas, €é imprescindivel para o desenvolvimento de
aprendizagens significativas, entretanto, culturalmente foi vedado ao pedagogo e ao

professor entrar em contato, em maior profundidade, com as emocg¢6es do aluno.

Ao contrario das posturas tradicionais, a proposta psicopedagdgica
parte do autoconhecimento e do desenvolvimento emocional do
educando, passa pelo conhecimento do mundo, das relacdes
interpessoais, integrando-as ao cognitivo na situacdo de
aprendizagem, diretamente ligada a aquisi¢do de contetdos (FAGALI
e VALE, 2009, p.13).

Desta forma, Bossa (2007) evidencia que cabe ao psicopedagogo exercer
atividades preventivas que favoreca a apropriacdo do conhecimento por meio de
relacbes que ultrapassa a troca de informacbes factuais e abrangem a troca de
informacdes a respeito de sentimentos, pensamentos e ideias, de modo que a troca
€ um processo interativo.

Duk (2006) explica que para avangar em diregdo ao desenvolvimento da
educacao inclusiva € necessario que as escolas criem progressivamente uma série
de condigbes que facilitam a oferta de resposta a diversidade. A experiéncia mostra
gue as escolas que conseguem bons resultados com todos os seus aluno(a)s

caracterizam-se por:

QUADRO 3 - Condicdes para o desenvolvimento da educacdo inclusiva na
escola

e terem atitudes de aceitacdo e valorizacdo da diversidade por parte da
comunidade educacional,

e possuirem um projeto educacional institucional que contemple a
atencdo a diversidade,

e evidenciarem presenca de lideranca e comprometimento, por parte da
direcdo da escola, com a aprendizagem e a participacdo de todos os
alunos e alunas,

e realizarem trabalho conjunto e coordenado do corpo docente,
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permitindo a unificacdo de critérios, a adocdo de um contexto
conceitual compartilhado e a colaboragcdo em torno de  objetivos
comuns,

e apresentarem adequacdo no nivel de formacdo dos docentes, em
termos de necessidades educacionais especiais e estratégias de
atendimento a diversidade,

e desenvolverem um curriculo o mais amplo, equilibrado e diversificado
possivel e passivel de ser adequado as necessidades individuais e
socioculturais dos alunos,

e terem estilo de ensino aberto e flexivel, baseado em metodologias
ativas e variadas, que permitam personalizar o0s conteludos da
aprendizagem e promovam o0 maior grau possivel de interacdo e
participacdo de todos os alunos,

e estabelecerem critérios e procedimentos flexiveis de avaliagcdo e
promocao,

e desenvolverem uma cultura de apoio e colaboragdo entre pais,
professores e alunos,

e contarem com a participacdo ativa e o compromisso dos chefes de
familia,

e disponibilizarem servicos permanentes de apoio e assessoramento,
voltados para docentes, alunos e pais,

e desenvolverem relacbes de colaboracdo e intercambio com outras
escolas comuns da comunidade e com escolas especiais,

e terem abertura e relagcdo de colaboracdo com outros setores da
comunidade

Fonte: Duk (2006, p.66-67)

Oferecer uma educacdo que assegure participacdo e aprendizagem de
gualidade para todos os alunos ndo apenas exige o0 desenvolvimento da escola
como um todo, mas é imprescindivel que o processo de melhoria da escola se
traduza em mudangas concretas na maneira de conduzir o processo de ensino e
aprendizagem na sala de aula. Nesse contexto, o psicopedagogo pode colaborar na

mediagcdo deste processo.
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Pode-se notar que na tabela a seguir que o psicopedagogo pode atuar de
forma a transformar as experiéncias em um processo continuo de aprendizagem, de
evolucdo e de realizacdo, portanto, um processo cada vez mais pleno auténtico, rico

e profundo.

QUADRO 04 - Praticas psicopedagdgicas voltadas para prevengao e
orientacdo no processo de ensino-aprendizagem.

> Detectar possiveis perturbacdes no processo de aprendizagem;

» Participar da dindmica das relagbes da comunidade educativa, a fim de

favorecer processo de integracdo e troca;

» Promover orientacbes metodologicas de acordo com as caracteristicas

dos individuos e grupos;

» Realizar processos de orientagdo educacional, vocacional e ocupacional,

tanto na forma individual quanto em grupo.

Fonte: BOSSA, 2007, p. 33

Por meio de visitas, acompanhamento de atividades pedagdgicas e em outras
situacbes inerentes ao processo de escolarizacdo, 0 psicopedagogo através do seu
“olhar especializado” detecta possiveis perturbacdes relacionais que dificultam a
aprendizagem.

Dependendo dos desajustes identificados, o psicopedagogo busca construir
vinculos entre os sujeitos, pois através do vinculo, o processo de desenvolvimento
pessoal e social do individuo se torna possivel.

Este profissional cria condigbes favoraveis a manifestacdo da afetividade, ou
seja, realizar processos de orientacdo educacional, vocacional e ocupacional, tanto
na forma individual quanto em grupo, como também, participar da dinamica das
relacbes da comunidade educativa, a fim de favorecer processo de integragdo e
troca.

Nesse sentido, o0 psicopedagogo precisa conquistar a confianca do sujeito em
tratamento para que sua acdo possa de fato ser eficiente. Para que isso ocorra,
tanto o psicopedagogo quanto o sujeito precisam estar disponiveis internamente
para o estabelecimento do vinculo, aceitar as diferencas individuais e do jeito de ser
de cada um, confianca na capacidade de transformacdo pessoal, escuta e

acolhimento oferecido a todos, cuidado com o bem estar do grupo, busca das
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gualidades existentes em cada individuo, delicadeza de tratamento, desperta o
imaginario do grupo para situagcbes em que um precise do outro, cria expectativas
em relacdo ao trabalho e leva em consideragédo as relagbes preexistentes do grupo
(SERRAO, BALEEIRO, 1999).

Como j& ressaltou-se anteriormente, todo grupo formado por criangas ou
adolescentes necessita de um adulto referéncia, ou seja, uma ou mais pessoas que
0 acompanham durante o processo de aprendizagem, com quem estabelecem um
vinculo afetivo e a que recorrem em busca de apoio e acolhimento.

Desta forma, compreender as relacdes interpessoais na escola a partir dos
pressupostos psicopedagogicos € proporcionar aos discentes, situacdes que 0s
levem a se desenvolver de forma saudavel, por meio de interagdes que os valorizem

COmo seres sociais.

2.2 MODALIDADE DE APRENDIZAGEM E MODALIDADE DE ENSINO

Atualmente a psicopedagogia tem se mostrado uma area de uma significativa
relevancia no que diz respeito ao desenvolvimento educacional.

Segundo Bossa (2007), a psicopedagogia nasceu da necessidade de uma
melhor compreensdo do processo de aprendizagem. Bossa (2007), ao citar Neves
(1992), Kiguel (1991) e outros autores especialistas desta temética, evidencia que o
principal objeto de estudo da psicopedagogia é a aprendizagem, principalmente as
dificuldades ligadas a ela.

Duk (2006) evidencia que especificamente com relagdo as dificuldades de

aprendizagem, o relatorio Warnock ressalta que:

“afirmar ter um aluno(a) com necessidades educacionais especiais é dizer
gue [o aluno(a)] tem maior dificuldade para aprender do que a maioria das
criancas de sua idade, ou, ainda, que [0 aluno(a)] tem uma deficiéncia que
torna dificil a utilizacdo das facilidades que a escola proporciona
normalmente” (DUK, 2006, p. 63).

Nesse sentido a autora Duk (2006) afirma que para Vidal y Manjén (1992) o
conceito de necessidades educacionais especiais implica:
e um carater interativo (tanto depende das caracteristicas individuais como da
resposta educacional);
e um carater dindmico (varia em funcdo da evolucdo do aluno e das condicbes

do contexto educacional);
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e precisam ser definidas com base nos recursos adicionais por elas
exigidos, bem como nas alteracbes curriculares que se tornarem
necessarias;

e ndo implicam um caréter classificatério em relacdo aos alunos, ou seja,
séo definidas a partir do potencial de aprendizagem e de desempenho.

Para buscar atender as especificidades apresentadas, Fernandez (1991),
utiliza como base para o desenvolvimento de seus estudos e de sua pratica, as
concepcoes de “modalidade de aprendizagem”.

A “modalidade de aprendizagem” € como uma matriz, um molde, um
esquema de operar que vamos utilizando nas diferentes situagdes de aprendizagem
(FERNANDEZ, 1991, p.107).

Para que se possa ter acesso a modalidade de aprendizagem do sujeito &
imprescindivel a imagem que o sujeito faz de si mesmo como aprendente, como
também, o perfil das figuras ensinantes pai e mae.

A partir das observacdes e do processo histérico do aprendente, torna-se
possivel construir um diagnostico que revele as causas que provocaram um
desequilibrio no processo de aprendizagem do individuo com dificuldades em
aprender. Sendo que para Fernandez (1991, p.108), “a aprendizagem € um
processo em intervém a inteligéncia, o corpo, o desejo, o organismo, articulados em
um determinado equilibrio”.

O equilibro desses elementos inerentes ao processo de aprendizagem é fator
preponderante para a inclusdo do sujeito na realidade que o cerca, tendo em vista a
complexidade que o mundo moderno se encontra, exigindo cada vez mais dos
individuos dinamismo, agilidade e uma carga pesada de conhecimento.

Nessa perspectiva, Fernandez (1991, p. 101) afirma que a modalidade de
aprendizagem torna-se instrumento importante na compreensdo de como cada
pessoa constréi a sua modalidade de ensino, uma maneira de mostrar o que
conhece e um modo de considerar o outro como aprendente.

A partir da modalidade de ensino, podem-se observar trés instancias segundo
0 autor: quem ensina, quem aprende e 0 objeto de conhecimento. O desenvolver
relacional dessas trés instancias, permitem uma maior aproximacao do
psicopedagogo na acdo de amenizar os sintomas que evidenciam as dificuldades de

equilibrar a modalidade de aprendizagem do sujeito.
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Desta forma, ndo se pode negar que as duas modalidades supracitadas
anteriormente, estdo entrelacadas no desenvolvimento intelectual do individuo, que
s6 consegue se desenvolver em um ambiente saudavel, no qual, proporcione ao

sujeito prazer em aprender.

2.3A PSICOPEDAGOGIA E SUA IMPORTANCIA NO PROCESSO DE
INCLUSAO

Em relacdo as perspectivas atuais da psicopedagogia, Beauclair (2009),
explica que o seu campo de atuacdo estd muito ligado ao tratamento preventivo ou
terapéutico no que diz respeito aos processos do desenvolvimento e das
aprendizagens humanas.

Essa condicdo coloca a psicopedagogia como um importante elemento nos
processo de incluséo e aprendéncia no ambiente escolar.

Como ja se observou em Bossa, “a psicopedagogia estuda o ato de aprender
e ensinar, levando sempre em conta as realidades internas e externas da
aprendizagem, tomadas em conjunto” (2007, p. 21).

Partindo das concepcdes desses autores sobre a psicopedagogia, nota-se
gue o objeto de estudo desta ciéncia é a aprendizagem, 0 que torna a atuacdo deste
profissional imprescindivel na escola, visto que uma das maiores dificuldades do
processo de inclusdo escolar é desenvolver um ambiente educacional estimulador
para o desenvolvimento global dos alunos.

Sendo assim, a contribuicdo da psicopedagogia para o processo de inclusdo
dos alunos com deficiéncia ou com necessidades especiais € identificar esses
individuos como sujeitos cognoscentes, alguém que realmente seja capaz de
aprender. Como também, possibilitar junto com os professores atitudes e um estilo
de ensino que assegurem o0s processos de aprendizagem.

Nesta linha que leva os profissionais a realizar uma reflexdo em relacdo a
propria prética educacional Duk (2006), mostra que Booth e Ainscow (2000)
pensaram em um conjunto de indicadores que caracterizam as préticas inclusivas na
sala de aula e que deveriam ser levadas em conta para progredir nesta direcao,

como mostra o Quadro 5.
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QUADRO 5 - Praticas inclusivas na sala de aula
e As aulas atendem a diversidade de necessidades, interesses e estilos de
aprendizagem dos alunos e alunas.
* Os conteudos e as atividades de aprendizagem sado acessiveis a todos o0s
alunos e alunas.
Desenvolve-se um conjunto de atividades que promovam a compreensao, a
aceitacdo e a valorizacdo das diferencas.
* Promove-se a participacdo ativa e responsavel dos alunos e alunas ao longo
de sua aprendizagem.
* As atividades estimulam a aprendizagem cooperativa entre os alunos e
alunas.
* A avaliagdo estimula as conquistas de todos os alunos e alunas.
* A disciplina na sala de aula se baseia no respeito muatuo.
* O planejamento, o desenvolvimento e a revisdo do ensino realizam-se de
forma colaborativa.
* Os professores incentivam a participacdo e proporcionam apoio a
aprendizagem de todos os alunos e alunas.
* Os profissionais de apoio facilitam a aprendizagem e a participacdo de todos
os alunos e alunas.
* Todos os alunos e alunas participam das atividades fora da sala de aula.
* As tarefas e os deveres de casa contribuem para a aprendizagem de todos
os alunos e alunas.

Fonte: Duk (2006, p.66-67)

Para se aproximar das praticas inclusivas, o psicopedagogo e os professores
precisam de uma base tedrica que enxergue 0 sujeito aprendente com um ser
passivel de desenvolvimento, para isso indica-se a teoria de Feuerstein.

Com base na teoria de Feuerstein, o psicopedagogo vislumbra a inteligéncia
como algo plastico, flexivel, modificavel. Isso porque, a teoria da Modificabilidade
Cognitiva Estrutural considera a possibilidade da transformacdo estrutural da
cognicdo, ou seja, na capacidade de modificabilidade das estruturas cerebrais que
sdo responsaveis pelo funcionamento cognitivo superior, possibilitando a
apresentacdo de uma melhor adaptacdo cognitiva (expresso em comportamento) as
exigéncias das situa¢des do meio (FEUERSTEIN, 2007).
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A inteligéncia a partir desta teoria € dindmica, constituida de mdultiplos fatores
gue ndo podem ser reduzidos ou pré-determinados (fatores genéticos, organicos, ou
hereditarios), pois o processo de adaptacdo da qual Feuerstein fala deve ser
entendida como uma transformacdo e ndo uma acomodacdo (VECTORE,
DECHICHI e FERREIRA, 2010).

As experiéncias no campo da neurociéncia, em particular, sobre a
plasticidade neuronal, tem mostrado que os individuos possuem a capacidade de
reintegrar ou reestruturar as estruturas neurais a uma nova organizacdo e
funcionamento (FERRARI, et al., 2001).

Sabendo desta condi¢do, o psicopedagogo pode atuar por meio de uma das
modalidades de integragdo importantes para modificabilidade cognitiva estrutural,
quais sejam: a primeira através da exposi¢cdo direta do estimulo, que ocorre por
meio de canais sensoriais (visdo, audi¢do, tato, paladar e olfato); E a segunda pela
experiéncia da aprendizagem mediadora entre a crianga ou aprendiz e o ambiente,
preparando e reinterpretando o estimulo ambiental, de forma a torna-lo significativo
e relevante para a crianga (CRUZ, 2007).

Tomando a segunda modalidade como foco de atuacdo, o psicopedagogo
pode agir de forma intencional na interacdo entre o individuo e o meio em que esta
inserido.

Desta forma, a atuacdo deste profissional é importante, pois prepara o
individuo para extrair experiéncias de novas aprendizagens, de forma a organizar
uma estrutura de referéncia, o que é fundamental para o desenvolvimento do seu

potencial cognitivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Observa-se que o desenvolvimento cientifico, os estudos sociol6gicos e o0s
avancos tecnolégicos foram importantes fatores para o processo que desencadeou
as fases na evolucéo do atendimento a pessoas com deficiéncia.

O estudo contribui no entendimento de como as politicas publicas a medida
gue iam se aperfeicoando relativizava o olhar sobre as pessoas com deficiéncia.

Evidencia também a importdncia da psicopedagogia como &rea de
conhecimento que auxilia a construgdo de praticas pedagodgicas que contemplem a
todos os sujeitos em periodo de aprendéncia escolar como também, mostra que as
escolas tém o papel preponderante de promover a aprendizagem e a socializagao.

Mas, para isso, €& preciso rever 0s projetos politicos pedagdgicos, o0s
curriculos e as praticas educativas e as metodologias empregadas em sala de aula.

Notou-se que o psicopedagogo € um profissional que vem se destacando por
mediar o processo que promove uma educacdo inclusiva. A sua acdo vem
colaborando para relativizar, ou seja, realizar um deslocamento em relacdo a
percepcdo que se tem dos deficientes, a qual os coloca em uma situacéo fatalista de
gue sempre serdo limitados, ndo valorizando os pontos fortes que todos os seres
humanos possuem.

O estudo apresenta-se como relevante porque busca apontar caminhos para

praticas educativas inclusivas.
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