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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar do ponto de vista dos professores que praticas
e estratégias estes tém usado para formar novos leitores nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Essa pesquisa foi motivada pela nossa pratica como docente no Ensino
Fundamental 1, sempre valorizamos o incentivo a leitura e & formagdo dos novos leitores,
desta formar buscamos responder a seguinte questdo: quais as praticas e estratégias 0s
professores do Ensino Fundamental | tém desenvolvido para formar os novos leitores? Para
responder a questdo de pesquisa utilizamos como referencial tedrico textos de Brandao
(2006), Querino e Souza (2011), Ferreiro (2001), dentre outros. Numa abordagem de pesquisa
qualitativa, denominada pesquisa de campo, aplicamos questionario com questdes abertas, de
acordo com Minayo (2004). Os resultados indicam professores que utilizam praticas de

incentivo a leitura, com uma preocupacdo com as habilidade e fluéncia na leitura.

Palavras-chave: Formagédo de Leitores — Leitura no Ensino Fundamental — Atividades de
Leitura.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the point of view of teachers practices and strategies they have
used to form new readers in the early grades of elementary school. This research was
motivated by our practice as a teacher in elementary school | always valued reading and
encouraging the formation of new readers, this form we seek to answer the following
question: which practices and strategies of elementary school teachers | have developed to
form new readers? To answer the research question used as a theoretical texts of Brandéao
(2006), Querino and Souza (2011), Ferreiro (2001), among others. In qualitative research,
called field research approach applied questionnaire with open questions according to Minayo
(2004). The results indicate teachers use practices encourage reading with a concern with skill

and fluency in reading.

Keywords: Readers Training - Reading in Elementary Education - Reading Activities.
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INTRODUCAO

A leitura e a escrita sdo fundamentais para insercdo do ser humano na sociedade atual.
O ato de ler pode fornecer ao leitor o acesso a informacdo, ampliacdo do vocabulario, o
desenvolvimento da criatividade e o interesse na busca pelo conhecimento sobre assuntos
variados que, além de instigar o leitor a pensar criativamente diversas questdes, pode
impulsionar suas relagdes sociais.

A leitura possibilita uma boa formacao na vida do leitor, pois sabemos que a sociedade
vive em constantes mudancas e todos precisam estar inseridos nessas transformacdes, e a
leitura funciona como peca fundamental para a construcao do saber e de um mundo melhor.

Ao professor das séries iniciais do Ensino Fundamental cabe a meta de alfabetizar os
alunos promovendo as bases para sua formacdo como leitores, embora o professor ndo seja o
Unico agente nesse processo, reconhecemos a importancia do professor nessa missao.

A ele cabe como tarefa ensinar a ler, mas também despertar nos alunos o gosto pela
leitura fazendo da nossa lingua um meio de comunicacéo, expressdo e cidadania.

Embora vivamos em uma sociedade e num tempo letrado, sabemos que muitos alunos
ndo conseguem ser alfabetizado plenamente, nem tampouco despertar e sentir prazer no
habito da leitura, isso indica que existem novos e velhos desafios no ensino da Lingua
Portuguesa e também na nossa leitura.

No entanto, corroboramos com a ideia de que o professor precisa reconhecer essas
dificuldades e precisa trabalhar no sentido de superar esses entraves. Atualmente muitos
especialistas destacam a importancia de trabalhar com a diversidade textual como estratégia
para despertar o habito de leitura nos alunos que se encontram no processo de alfabetizacao.

Reconhecemos que para superar tais problemas o professor precisa de uma formacéo
que lhe dé suporte, ndo sé durante a graduacdo, mas especialmente quando este ja estd
atuando na sala de aula.

Soares (2001) aponta gque existem intervenientes externos a Lingua portuguesa, como
disciplina da escola, bem como fatores inerentes a prépria area de conhecimento. Nesse
sentido ela aponta a necessidade da reflexdo também histérica de como a disciplina e o
professor de portugués se constituiram ao longo do tempo. Esse € um ponto chave segundo a
autora para se pensar a formacéo de professores. Para a autora, o olhar sobre a formagéo de

professores deve ser capaz de mostrar que a Lingua portuguesa tem uma funcdo social de
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comunicagdo, a0 mesmo tempo em que como area de conhecimento pressup8e aprendizagens
ligadas ao proprio campo de conhecimento.

Embora a autora trate da formagcdo no ambito do Professor de Lingua Portuguesa,
sabemos que no caso dos profissionais que tém formacao em Pedagogia, também podem atuar
como professores de Lingua Portuguesa, sobretudo, durante a alfabetizacdo, periodo
fundamental na formagéo do leitor.

Em meio a essas questdes nos motivamos em desenvolver uma pesquisa que trouxe
como foco as vozes daqueles que estdo envolvidos diretamente com o processo de ensino: 0s
professores.

Acreditamos que para refletirmos sobre o processo de ensino € preciso escutar quem
lida diariamente com os alunos. Para n6s, o professor é a pessoa mais indicada para elucidar e
nos trazer reflexdes que possam ajudar a melhorar a qualidade da formacdo dos alunos,
enquanto leitores, portanto, nos vamos fazemos alguns questionamentos: Quais praticas esses
professores adotam para que os alunos despertem o gosto pela leitura? Qual a importancia do
ato de ler do ponto de vista desses professores? Que dificuldades sdo efetivamente
encontradas? Como o professor tem vista a participacdo da familia na formacdo dos novos
leitores? Como esses professores se identificam como leitura? Que tipo de formacéo esses
professores receberam para atuar como formadores de leitores? Como tem sido o processo de
formacéo continuada desses professores?

Como podemos ver, o olhar do professor sobre essas questdes pode trazer inimeros
prismas para discutirmos a formacao de leitores nas séries iniciais. Ao mesmo tempo em que
reconhecemos a importancia da voz do professor, compreendemos a complexidade para
empreender um estudo que dé conta de todas essas questdes. Desta forma, a nossa questao
norteadora repousa sobre uma pequena parcela da problematica, porém ndo menos
importante. Desta maneira a nossa questdo de investigacao foi: quais as praticas e estratégias
os professores do Ensino Fundamental | tem desenvolvido para formar os novos leitores?

Para responder a esta questdo propusemos como objetivo geral de nossa pesquisa
analisar do ponto de vista dos professores que praticas e estratégias estes tém usado para
formar novos leitores nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Nossa pesquisa esta estruturada em trés capitulos. No primeiro capitulo apresentamos
algumas reflexdes teoricas sobre a Leitura e sua importancia na formacdo dos alunos. No
segundo capitulo trazemos o caminhar metodoldgico e por fim apresentamos os resultados da

nossa pesquisa.
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CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A IMPORTANCIA DA LEITURA NA ALFABETIZACAO

Atualmente, com o Ensino Fundamental de nove anos, os alunos iniciam a etapa da
alfabetizacdo aos seis anos de idade e um dos grandes desafios do professor é trabalhar com a
alfabetizacdo e o letramento em sala de aula. O parecer n® 4/2008 (Brasil, 2008) define a
obrigatoriedade da matricula de criangas com seis anos de idade completos até o inicio do ano
letivo, esse parecer, também, ressalta que: os trés anos iniciais sdo importantes para a
qualidade da Educacdo Basica: voltados a alfabetizacdo e letramento, é necessario que a acéo
pedagdgica assegure, nesse periodo, o desenvolvimento das diversas expressdes e 0
aprendizado das areas do conhecimento. Nesse periodo o professor é levado a buscar
alternativas variadas e vidveis ao processo adequado ao desenvolvimento de cada aluno.

A alfabetizacdo é uma das etapas que contribui para a evolucéo intelectual do aluno, e
€ um processo que ocorre de maneira gradativa. O aluno deve interpretar, compreender e
assinalar o contetido para que ocorra 0 ensino aprendizagem da leitura.

No processo de alfabetizagcdo, professor e alunos ocupam papel de destaque, na
construcdo do conhecimento e objetivando os mesmos ideais. A importancia dada aos
trabalhos desenvolvidos coletivamente € muito significativa, pois priorizam ac¢fes e posturas
que desencadeiam interagBes entre os alunos, contribuindo, de forma expressiva, para o
processo pedagogico.

Conforme Ribeiro (2003, pag. 91), “alfabetizacdo é o processo pelo qual se adquire o
dominio das habilidades de utiliza-lo para ler e escrever, ou seja, 0 dominio na tecnologia.”

O aluno precisa exercer a arte € a ciéncia de interpretar as praticas sociais da leitura.
Compreendendo e interpretando sobre o significado da leitura e da escrita, mediante o

letramento possibilitara na construgdo do conhecimento.

A alfabetizacdo deve se desenvolver em um contexto de letramento como
um envolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita, deve ter tratamentos metodolégicos
diferentes e com isso alcancar 0 sucesso no ensino aprendizagem da lingua
escrita.
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Alfabetizar é possibilitar que o aluno tenha conhecimento ndo sé das letras, mas,
sobretudo, do significado, a fim de compreender o que esta escrito, pois, mediante aquisi¢do e
producio de conhecimento, sdo obtidas outras formas de linguagem. E importante
proporcionar ao aluno contato com diversos tipos de leitura, seja ela de qualquer texto e
gravuras, fazendo com que desperte sua imaginacao e criatividade.

Portanto o processo de alfabetizacdo s6 ocorrerd quando o aluno souber ler, escrever,
interpretar e elaborar producdes de textos simples e complexos.

Freire (1978) enfatiza que a alfabetizacdo ndo esta relacionada ao método, mas a uma
concepgdo de alfabetizacdo que leva a reflexdo sobre o mundo e o lugar do homem, sendo
este 0 sujeito ativo de aprendizagem.

Em se tratando de leitura, ainda que o primeiro ciclo seja 0 momento da aprendizagem
do sistema de notacdo escrita, as atividades precisam realizar-se num contexto em que 0
objetivo seja a busca e a construcdo do significado, e ndo simplesmente a decodificacdo. O
leitor iniciante tem também uma tarefa ndo muito simples nas méos: precisa aprender a
coordenar estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacao.

Desde o primeiro ciclo os alunos precisam ler textos que circulam socialmente. A
selecdo do material de leitura deve ter como critério: a variedade de género, a possibilidade de
0 contelido interessar. E importante que se leiam diferentes materiais: textos informativos e
também textos como os encontrados num diario.

“A leitura € uma atividade que depende de processamento individual, mas se insere
num contexto social e envolve capacidades relativas a compreenséo e a producdo de sentido”
(BRASIL, 2007, pag. 39). O que implica dentre outras habilidades, saber decodificar palavras
e textos, ler de forma superficial, utilizando-se de estratégias intuitivas como reconhecimento
da finalidade ou do assunto do texto a partir de imagens, caracteristicas graficas do suporte ou
de género textual, ou ainda ler de modo mais aprofundada e proveitoso identificando
informacdes relevantes ou realizando inferéncias para a compreensao do texto.

No momento em que lemos elevamos a nossa capacidade de refletir e planejar o ato da
leitura, lancamos méo de estratégias que nos ajudam a compreensao. Isabel Solé (1998) define
esses procedimentos cognitivos e meta-cognitivos como estratégias de leitura.

Brandao (2006) apresenta seis estratégias mais utilizadas no ato de ler.
e Tracar objetivos para a leitura
e Selecionar informacgdes do texto

e Ativar os conhecimentos prévios
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e Antecipar sentidos no texto
e Elaborar inferéncia

e Auvaliar e controlar a compreenséo do texto.

Este trabalho pretende discutir percepcoes e estratégias de “ensino” para a leitura
dentro da sala de aula sob a 6tica do professor, reconhecendo que tais estratégias objetivam
fazer com que o aluno interaja com o texto e reconhega as possibilidades de (re)
conhecimento do mundo que tanto Ihe prop@e. Para tanto, é importante discutir como a leitura
esta inserida nas aulas de Lingua Portuguesa, qual o tratamento dado pelo professor e quais
estratégias sdo mais comuns no ensino da leitura.

Para Kleiman (2004), no ambito escolar, ou o texto é visto como depdsito de
mensagens ou € visto como um conjunto de elementos gramaticais. Dificilmente, a leitura é
diferente de acordo com o género textual que esta sendo trabalhado. As especificidades de
cada género, em especial o género literario, muitas vezes, sdo colocadas de lado, mediante
perguntas e respostas utilizadas que seguem modelos pré-estabelecidos.

Kleiman (2004b) discute que o ensino da leitura pode ser viavel se ndo privilegiar uma
unica leitura autorizada.

Destacando-se como uma proposta coerente, temos o ensino de estratégias de leitura e
o desenvolvimento de habilidades linguisticas, caracteristicas de um bom leitor.

H& algumas estratégias e metodologias que podem fazer com que os alunos se sintam a
vontade com a leitura e possa fazer desenvolver o gosto pela leitura.

Silva (2003: 103) afirma que:

O ensino da leitura sempre pressupbe trés fatores: as finalidades, os
conteidos (textos) e as pessoas envolvidas no processo, ou seja, as
caracteristicas dos alunos e da turma a ser trabalhada. Sem a presenca desses
trés fatores, o trabalho com a leitura/literatura o risco de se tornar vazia ou
um “receitudrio” em que se repetem esquemas ja prontos.

A compreensdo da leitura € um processo complexo que envolve o que o leitor conhece
sobre a sua propria lingua, sobre a vida, sobre a natureza dos textos a ler e sobre processos e
estratégias especificas para a obtencdo do significado da informagdo registrada através da
escrita. O ensino da compreensdo da leitura tem de inserir, portanto, estratégias pedagogicas
direcionadas para o desenvolvimento do conhecimento linguistico das criangas, suas vivéncias

e conhecimentos sobre 0 mundo.
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O grande objetivo da compreensdo da leitura é o desenvolvimento da capacidade para
ler um texto fluentemente. Um leitor fluente reconhece as palavras automaticamente e sem
esforco, agrupa-as e percebendo rapidamente o significado de frases e de expressdes do texto

para construir os seus sentidos.

1.2 AS LEITURAS NAO SAO IGUAIS

As leituras ndo sdo iguais, precisamos ler diversos géneros textuais com diferentes
objetivos. Lemos cada género de maneira diferente. A leitura de uma poesia, por exemplo, e a
leitura de uma receita requer estratégias especificas para cada uma. Podemos ler apenas para
obter informacOes, pelo prazer que a leitura proporciona ou apenas para nos manter
informados.

As criangas que estdo em processo de alfabetizagdo e letramento se utilizam de
algumas estratégias para entender os textos que Ihes sdo apresentados na escola e na vida.

A Provinha Brasil foi lancada pelo Ministério da Educacdo (MEC) por meio de
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e com o apoio
da Secretaria da Educacdo Bésica (SEB), em abril de 2008, com o intuito de levantar
informacdes sobre o nivel de alfabetizacdo das criancas, ainda nas séries iniciais. A Provinha
Brasil avalia habilidades em relacdo a apropriacdo do sistema de escrita, leitura e
compreensdo. Essa avaliacdo aponta dificuldades existentes pelos alunos no processo de
leitura e compreensao.

No momento em que |€, a crianga aciona a capacidade de refletir e planeja o ato da
leitura, langando méo de estratégias que a ajuda na compreensdo. Isabel Solé (1998) define
esses procedimentos cognitivos e metacognitivos como estratégias de leitura.

No entanto, o estudo feito abordou apenas as questdes que precisavam da utilizacao
de algumas das estratégias de leitura.

Para se fazer a leitura de um cartaz, além da leitura das palavras, também é possivel
observar a imagem, o0 que propicia utilizar a estratégia de selecionar informacdes do texto e
também permite a ativacdo de conhecimentos prévios.

Branddo (2006) afirma que o conjunto de conhecimentos linguisticos, textuais e de
mundo gera expectativas sobre o texto as quais acarretam influéncia da compreenséo.

Durante a leitura € preciso refletir o que se 1€, buscando comprovar ou rejeitar
suposicoes iniciais. Brandao (2006) ressalta que “o grau do autocontrole depende obviamente

do texto que se estd lendo, e dos objetivos do leitor”. Se as estratégias de leitura e os
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procedimentos sdo conteudos de ensino, entdo € preciso ensinar estratégias para a

compreensio dos textos”. (SOLE 1998, p.70):

As situacBes de leituras na alfabetizacdo inicial, além do proposito proprio
de toda atividade de leitura (...) “obedece” (...) a necessidade de cumprir um
proposito didatico bem especifico: o de conseguir que as criangas avancem
na aquisicdo do sistema, que possam ler cada vez melhor por si mesmas...
Felizmente, ha uma década que em nosso meio j& se sabe que as criangas
constroem saberes sobre a leitura antes mesmo da leitura convencional.

O significado do texto ndo é totalmente determinado pelo texto em si porque o leitor
coloca em jogo seus saberes em um processo no qual continuamente formula hipo6teses sobre
0 que pode ser escrito. Um leitor, além disso, integra permanente de autocontrole do que vai
compreendendo.

Formar um leitor competente sup6e formar alguém que compreenda o que se I€; que
possa aprender a ler também o que ndo esta escrito, identificando elementos implicitos.

O conhecimento atualmente disponivel a respeito do processo de leitura indica que
ndo se deve ensinar a ler através de préticas centradas na decodificacdo. Ao contrério, €
preciso oferecer aos alunos inUmeras oportunidades de aprenderem a ler usando 0s
procedimentos que os bons leitores usam. E necessario que antecipem, que facam inferéncias
a partir do contexto ou do conhecimento prévio.

Segundo Brandao (2006), para formar um leitor competente ndo se pode querer que a
crianca apenas compreenda o que |&, mas que ela seja capaz de ler nas entrelinhas
identificando o que esta implicito.

O processo de alfabetizacdo envolve ndo somente o ser humano, aqui no caso as
criangas, mas o meio social em que esté inserido. Dessa forma, considerando-o um ser social
ativo, ja traz consigo um conhecimento prévio, conhecimento este que diz respeito a realidade
em que Vvive, pessoas com guem convive, etc. a interacdo do ser humano (crianga) com o meio
social, tanto familiar, bairro ou escola, possibilite que crie hipoteses, conceitos, tenha seus

pontos de vista e ter suas proprias conclusdes, como afirma Ferreiro (2001):

[...] A crianga que cresce em um meio “letrado” esta exposta a influéncia de
uma série de agdes. E quando dizemos ac¢Bes nesse contexto, queremos dizer
interacOes. Através das interacGes adulto-adulto, adulto-crianga e crianca
entre si, criam-se as condicGes para a inteligibilidade dos simbolos. A
experiéncia com leitores de texto informa sobre a possibilidade de
interpretacdo dos mesmaos, sobre as exigéncias desta interpretacdo e sobre as
acOes pertinentes, convencionalmente estabelecidas. [...] A crianga se vé
continuamente envolvida, como agente e observador no mundo “letrado”. Os
adultos Ihe d&o a possibilidade de agir como se fosse leitor ou escritor,
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oferecendo mdaltiplas oportunidades para sua realizacdo (livros de histdrias,
periddicos, papel e lapis, tintas, etc). O fato de poder comportar-se como
leitor antes de sé-lo, faz com que se aprenda precocemente o essencial das
préticas sociais ligadas a escrita (FERREIRO, 2001, pag. 59 a 60).

A autora diz que a crianca € fruto do meio em que vive. Se ela vive com pessoas que
tem o habito da leitura, vive sempre em meio aos livros, ela vai querer fazer também a mesma
coisa, pois esta em meio a um ambiente favoravel convencionalmente estabelecido. A crianca
é influenciavel e convivendo com adultos leitores e vivendo em um ambiente com livros,
revistas, papel e lapis provavelmente ird se comportar como leitor, muito antes de ser

alfabetizado.

1.3 ACRIANCA E AESCOLA

O desenvolvimento da crianca € um processo que abrange a identificacdo de
caracteristicas especiais que definem momentos do seu crescimento. A chegada da crianca a
escola constitui-se em um importante acontecimento que, dependendo na adaptacdo da
crianga a escola.

Uma das possiveis estratégias é programar uma visita a escola. No primeiro contato
com a escola o professor podera contar historias, se possivel com o uso de fantoches, de modo
gue o contato com a leitura flua com naturalidade.

A escola deve ser estimuladora, possuir estimulador de leitura, a sala de aula deve
oferecer livros atraentes e compativeis com a faixa etaria, o professor deve ser afetuoso e
conhecer as caracteristicas emocionais da crianca.

Muito antes de ingressar na escola a crianca ja tem um contato precoce com as letras,
seja através do convivio com material de leitura dos adultos, seja pelos meios de
comunicagdo, como televisdo e informatica. No entanto, independentemente dessas
experiéncias, € importante ressaltar a missdo da escola como fundadora de leitores,
intransferiveis no desenvolvimento de habilidades que levam a leitura.

Chegando o momento da leitura, sabemos que apropriar-se de sua técnica nédo
representa ser leitor. Para que isso aconteca, a leitura deve ser acompanhada do prazer, do
encantamento, do manuseio prazeroso do livro, da curiosidade provocadora de buscas e
descobertas. Esse € o0 desafio para que a escola forme leitores. O ludico e a brincadeira fazem
parte da proposta de formacéo de leitores. Quando brinca a crianga é participativa, interage

com os colegas, desenvolve a atencéo.
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Devemos comecar o trabalho de reducdo da crianca para a leitura, misturando
brinquedos e livros. Dessa forma iremos despertar seu imaginario e, consequentemente, seu
desejo de ler. Essa é uma das formas para que o livro passe a fazer parte da vida da crianca.
Presente no contexto no mundo das brincadeiras, o livro desperta na crianca a curiosidade, o
interesse pelo livro e pela leitura.

O universo da crianca tem, como primeiro referencial, o contexto familiar. Sendo
assim a familia deve participar do processo escolar, compreendendo sua importancia e
colaborando nos seguintes aspectos:

v'Dar o aporte emocional necessario, demonstrando para a crianga o desejo de vé-la
crescer e ter acesso aos livros.

v/ Assessorar a crianca nas suas incursdes nesse novo momento, auxiliando-a diante das
demandas da escola.

v Propiciar a existéncia de um ambiente de leitura em casa, contribuindo positivamente

para o surgimento do leitor.

Portanto, os pais devem adquirir livros para seus filhos, e acompanha-los na
descoberta do prazer de ler. A época da vida mais propicia para a formacdo de habitos, de
incorporacdo de conhecimentos basicos é a infancia. Assim, quanto mais cedo se forma um
leitor, melhor. Assim, a escola ndo pode perder a chance de fazer de seus alunos leitores ja
nas primeiras séries de escolarizacao.

O prazer de ler se estabelece quando a relacdo livro/leitor adquire significado para
sua vida, atende a seus interesses, fala de suas crencas, seus prazeres e sua escala de valores,
quanto mais significativa for essa aproximacao, maior serd o prazer de ler, fator decisivo para

a formacéo do leitor.

Foi dona Iva — ndo sei se ela ainda vive — quem me ensinou que ler pode ser
delicioso como voar ou como patinar. Ela lia para nds. Nao era para aprender
nada. N&o havia prova sobre os livros lidos. Era pura alegria. Poliana, Heide,
Viagem ao céu, O Saci, ninguém faltava, ninguém piscava. A voz de D. Iva
nos introduzia num mundo encantado. O tempo passava rapido demais. Era
com tristeza que viamos a professora fechar o livro. ALVES (1996).

A magia que envolve todo o trabalho do contato com o livro de leitura é algo téo
profundo e tantas vezes indescritivel, que se conhece somente quando se vivencia essa
experiéncia. Quando lemos para a crianga e com a crianga entramos em um ambiente de

parceria e de conspiracdo. Esses conhecimentos, que séo obtidos em parceria, sdo elos de uma
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unido que se relaciona a tudo que é visto junto: esse € um bom caminho para aprendizado da
leitura.

A crianga ao apreciar, manusear livros, ouvir as historias, entende o significado dos
sinais impressos — letra — e sente perfeitamente o tanto que encerram em significados. Ela
estara pronta para ler.

A construgdo da leitura independente exige oportunidades em que a crianca |1é
sozinha. Os textos devem ser atrativos, curtos, simples, com vocabulario familiar ao universo
da crianca e com ilustracbes atraentes. A alegria de ler um livro do comeco ao fim é
indescritivel.

Deve-se deixar que o aluno escolha seus textos e até se arrisque a ler textos maiores,
principalmente depois de conhecer o texto pela voz do professor. E muito importante que o
trabalho com textos, com a leitura de textos literarios seja prazeroso e continuo.

A leitura frequente de textos literarios € muito importante na formagdo de uma
pessoa, porque a obra de arte oferece interpretacdes do mundo que estimulam a reflexéo e o
conhecimento. A ilustracdo de livros é uma das vertentes mais ricas da producao cultural para

crianca. Por isso, o contato com o livro infantil € também uma experiéncia de leitura.
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CAPITULO 2
CAMINHAR METODOLOGICO

2.1 ASPECTOS METODOLOGICOS

Para responder a pergunta de nossa pesquisa, precisamos incialmente definir a
natureza metodoldgica da nossa investigacdo. Desde a introducéo suscitamos a necessidade de
focar em um Unico objeto de investigacdo, pois o estudo poderia indicar varias possibilidades.

Considerando nosso objeto de estudo e a nossa questéo de investigacdo nos propomos
a realizar um estudo exploratério sobre o tema utilizando para isso entrevista através de
questionario aberto com trés professores de uma Escola da Rede Municipal de Ensino de
Serra Branca.

Nesse sentido, cremos que podemos elucidar a resposta de nossa pesquisa
enveredando pela pesquisa qualitativa, compreendemos que esta da a oportunidade de
entender processos e fendémenos que ndo podem ser quantificados, nesta percepcdo a
investigacdo qualitativa tem como foco a compreensdo dos comportamentos a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigacdo, recolhendo os dados a partir de um contato
aprofundado com os individuos, na pesquisa qualitativa a fonte de dados € o ambiente natural,
onde o pesquisador é o principal instrumento, para eles os dados podem ser obtidos de fontes
diversas: como analise de textos pessoais dos sujeitos da pesquisa, entrevistas, manuais e
documentos oficiais, atividades produzidas na sala de aula entre outros.. (BOGDAN e
BIKLEN, 1994 p. 24).

Para coletarmos a palavra dos professores precisdvamos estar em contato direto com
eles, dessa forma, percebemos que nossa pesquisa se aproximava do conceito de pesquisa de
campo, no sentido de Fiorentini e Lorenzato (2006).

Para Fiorentini e Lorenzato (2006), a pesquisa de campo, é aquela modalidade de
investigacdo na qual a coleta de dados € realizada no local em que o problema ou fendmeno
acontece e pode assumir diferentes tipificagbes como observacgéo participante, estudo de caso,
pesquisa-acdo, tendo como instrumento de coletas processos de amostragem, entrevista,
aplicagéo de questionario, e etc.

Embora tenhamos estado em contato direto com os professores, optamos por fazer um
acompanhamento mais aprofundado, como por exemplo, a observagdo de suas préaticas na sala

de aula, devido ao tempo dedicado para realizacdo desta pesquisa nos detivemos a um estudo
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exploratorio, que é aquele, segundo Fiorentini e Lorenzato (2006), é aquela em que o
investigador deseja conhecer melhor uma realidade para poder futuramente realizar pesquisas
mais complexas.

Assim, como procedimento metodologico estabelecemos duas etapas basicas, que foi a

construcdo e aplicacdo de um questionério e analise das respostas desse questionério.

2.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS E SUJEITOS DA PESQUISA

De acordo com Minayo (2004), quando um pesquisador deseja evocar a voz dos
sujeitos de uma pesquisa, 0 questionario pode ser um grata alternativa. Segundo a autora o
questionario pode ser a porta de entrada para estudos mais complexos.

Assim elaboramos um questionario® aberto conforme Minayo (2004). De acordo com
a autora, o questionario nesse formato assume questdes abertas em que o sujeito pode
opiniar/escrever livremente sobre o que lhe é perguntado.

Desta forma o questionario abrangeu quatro perguntas. Cada uma das perguntas dizia
respeito a uma das categorias de analise que desejamos analisar.

A primeira questdo estava relacionada a oOtica dos professores sobre o prazer da
Leitura. O objetivo era conhecer como os professores percebem o processo de leitura. Se para
ele é prazeroso e por qué?

A segunda questdo esta relacionada a metodologia utilizada pelos professores com a
finalidade de desenvolver as habilidades de leitura dos alunos.

Na terceira questdo perguntamos aos professores se no trabalho com os alunos eles
encontram dificuldades e como ele contornar esses entraves.

Na guarta e Gltima questdo tratamos de uma questdo muito importante no processo de
formacdo de leitores, que é detectar possiveis deficiéncias em alunos que ja sdo alfabetizados.

Para compor o corpus de dados convidamos espontaneamente trés professores do
Ensino Fundamental | de uma Escola Publica Estadual do Municipio de Serra Branca, esses
docentes foram convidados a participar da pesquisa devido a proximidade e acessibilidade
gue mantinham conosco, ja que trabalham na mesma escola que nés.

E interessante destacar que atualmente, o ensino fundamental 1, estd sendo
gradativamente assumido pelo governo municipal, deixando apenas o ensino fundamental 1l e
0 ensino médio como responsabilidade do governo estadual.

1 Ver questionario no apéndice 01.
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CAPITULO 3

RESULTADOS E ANALISES

A partir deste capitulo serdo apresentados os resultados e analise a partir das respostas
obtidas nos questionarios aplicados. Para preservar a identidade dos professores optamos por
ndo revelar os nomes dos sujeitos da pesquisa e nos referiremos a eles como professor A, B e
C.

Todos os professores aceitaram prontamente o nosso convite e responderam o
questionarios. Os professores entrevistados tém em média 20 anos de experiéncia e ja
trabalharam com todas as séries do Ensino Fundamental |, todos tém licenciatura em
Pedagogia.

As secdes deste capitulo estdo divididas conforme a categoria analisada como disse no

capitulo 2.

3.1 AATIVIDADE DE LEITURA PARA OS PROFESSORES

Perguntamos aos professores se eles consideravam a atividade de leitura uma atividade
prazerosa. Todos 0s trés sujeitos indicaram que sentiam prazer na leitura conforme podemos

observar em suas respostas:

Professor A — Sim. Porque nos ensina e nos faz crescer como pessoas, tendo o habito de ler
aprendendo a ver o lado bom de qualquer tipo de leitura, ensinando a importancia dos valores
morais na nossa vida, principalmente o amor. Acho que ndo existem livros bons e nem ruins,

que ha é gosto diferentes.

Professor B — Considero desde que o aluno comece a se envolver com a leitura nos primeiros
anos de vida escolar por meio de escuta e contato. Porque depende muito da maneira que 0s
alunos jovens e adultos encaram a leitura e que tipo de leitura, em vista que o leitor deseja

encontrar informac&o precisa, que seja de seu interesse a leitura se torna prazerosa.
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Professor C — Sim, pois ela é capaz de desenvolver e despertar no leitor varias aptidées. A
leitura nos leva ao universo da imaginagdo e do conhecimento, trazendo varios beneficios a
leitura e a escrita. O exercicio da leitura deve ser iniciado nos primeiros anos de vida de

qualquer individuo.

Podemos observar claramente que em geral os professores ndo falam da leitura como
uma atividade prazerosa a partir de sua experiéncia. O mais proximo de relatar a leitura como
prazeroso para si estd na fala do Professor A “ela nos ensina a crescer” e do Professor C “nos
leva ao universo da imaginagdo e do conhecimento”. Observamos que os professores falam do
prazer da leitura sob a ética dos seus beneficios e ndo do que ela pode proporcionar ao leitor,
enguanto experiéncia entre o que esta escrito e quem €. Os professores tém uma tendéncia a
tentar legitimar a necessidade da leitura, pois ela seria responsavel pela formacéo do sujeito,
para aquisicdo do conhecimento e para formacao de valores.

Para Kleiman (2004, 2004b), a leitura na escola ainda é vista do ponto de vista
autoritario, ou seja, vocé precisa aprender a ler para poder se movimentar no mundo, e ler
para se movimentar melhor. Segundo esse posicionamento tende-se a ndo contribuir para
espontaneidade e a criatividade, ja que a leitura estd sempre associada a uma tarefa, a uma
atividade da escola.

3.2 ESTRATEGIAS PARA DESENVOLVER A LEITURA

De acordo com Ferreiro (2001) o leitor se forma no meio letrado, dessa forma o
professor, a escola, a familia precisam ser leitores para estimular o gosto pela leitura. Quando
perguntados sobre as estratégias utilizadas para desenvolver habilidades de leitura com os

alunos, os professores tiveram respostas distintas.

Professor A — Mostrando que a leitura nos leva a lugares desconhecidos, situacdes diferentes
das quais ndo estamos acostumados.

Professor B — Costumo trabalhar com textos diversificados, além dos textos do livro didatico.

Professor C — Iniciar com textos curtos e que tenham gravuras coloridas; fazer leitura em
lugares agradaveis; deixar que os alunos tenham contato com os livros; propiciar rodas de

leitura; escolher textos interessantes.
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Observamos nas respostas dos professores que poderiamos construir um anico texto
com as trés respostas para montar uma Unica resposta, ou seja, a motivagao (professor A), mas
a diversidade textual (professor B) pode ser combinada com préatica de leitura em locais e
modalidades diversificados (professor C). Para Silva (2013), no processo de alfabetizacdo e
ensino de leitura é importante também considerar a finalidade, os textos os interesses dos

alunos.

3.3 DIFICULDADES NO ENSINO DE LEITURA

Querino e Souza (2011), ao analisar a provinha Brasil, perceberam que alunos com
deficiéncias de leitura ou em estagio de pré-alfabetizacdo, quando fazem a prova utilizam sua
préprias estratégias de leitura para superar as dificuldades da prova.

Quando perguntamos sobre as dificuldades no desenvolvimento de habilidades de
leitura na Escola os professores responderam:

Professor A — Sim. Dizemos que o aluno esta com dificuldade na aprendizagem, quando passa
a ndo conseguir ler, escrever, calcular ou desempenhar outras atividades escolares com
sucesso, independentemente, deste ter ou ndo potencial normal ou superior para aprender.

Procuro trazer cada vez mais inovagdes que estimule a desempenhar novas habilidades.

Professor B — Encontro pois trabalho com um turma de 5° ano e tenho alunos que ndo 1€ com
fluéncia. Mas procuro exercitar todos os dias leitura diversificada, trabalho ditado de palavras,
formacéo de frases e fago leitura individual.

Professor C — E natural detectarmos as dificuldades existentes nos nossos alunos, uma vez
que alguns ndo tém ajuda nas atividades de casa. Cabe a nds; pormos em pratica a leitura

diaria, a producéo de texto, treino ortografico, trabalhar com listagem, etc.

Observamos nas respostas dos professores que as dificuldades estdo associadas a
fluéncia na leitura e no processo de decodificacdo e as principais estratégias para sanar essas
dificuldades estdo ligadas ao treino de leitura que possa possibilitar uma leitura prazerosa

como possibilidade para superagéo.
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O professor C destaca o papel da familia, que também é destacado por Ferreiro (2001)
ao destacar dos adultos na formagdo dos leitores. Cabe & familia procurar ajudar seus filhos

incentivando a leitura diéria, pois s6 assim teremos bons leitores.

3.4 METODOS PARA SANAR DIFICULDADES

Como observamos na questdo anterior os professores compreendem que ha dificuldade
qguando ndo ha fluéncia na leitura, dessa forma o treino é uma das possibilidades para sanar
essas dificuldades.

Quando perguntados especificamente sobre a questdo do método os professores

responderam:

Professor A — Colocando mais em pratica a leitura e avaliando o progresso nas atividades e
interesse pelo que faz. E necessario fazer leitura no dia-a-dia, pois s6 assim cria-se um habito

de ler e teremos no futuro bons leitores.

Professor B — Fazendo leitura individual que detecto as deficiéncias. Se faz necessario esse
tipo de leitura, pois sé assim sabemos as deficiéncias de cada um.

Professor C — Leitura individual; treino da ortogréfica; producdo de texto; roda de leitura. E
importante esse tipo de mudanca para os alunos, pois a escrita, a leitura e a interpretacdo ird

ajudar no decorrer das aulas.

Brand&o (2006) nos chama aten¢édo para o fato de o aluno é considerado leitor quando
consegue ir além da decodificacdo, ou seja, precisa compreender o que I, fazer inferéncias e

produzir novos textos a partir do que leu.
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CONSIDERACOES FINAIS

O tema de nossa pesquisa nos remete a compreender que a leitura € um processo que
se desenvolve por toda vida. Formar leitores competentes ndo € um sonho impossivel de se
concretizar, motivar o prazer pela leitura ndo € uma das tarefas mais fécies, todavia, € uma das
mais gratificantes que se possa conquistar ao longo da carreira de leitor.

O habito da leitura deve ser cultivado desde 0 momento em que a crianga nasce e
continua na escola, e é papel do educador incentivar esse habito, abracando a responsabilidade
de estimula-lo.

NOs, educadores, ndo podemos esquecer da importancia do lado infantil da leitura, o
enfeitar a histdria, dramatizar e entrar nos personagens, fazendo com que possamos atrair a
atencdo dos pequenos e criar neles o importante habito da leitura que inicia junto ou até
mesmo antes de aprender.

Ao término deste trabalho percebemos que os professores que foram sujeitos dessa
pesquisa reconhecem a importancia da leitura e incentivam a sua pratica na escola. Para esses
professores a leitura pode levar o aluno a aquisicdo de conhecimento, necessaria a formacédo
de valores do sujeito.

Observamos também que a familia que tem papel fundamental na educacdo dos seus
filhos e na formacdo dos novos leitores, sdo reconhecidos como importantes pelos
professores, pois quando os mesmo se ausenta do acompanhamento das tarefas escolares
acabam interferindo negativamente no desempenho dos seus filhos, como destacou a
professora C.

Dentre as praticas utilizadas pelos professores, percebemos que cada um traz uma
Otica sobre como trabalhar com a leitura. A experiéncia individual de cada professor colabora,
em nosso entendimento, com a constru¢do de um conjunto de conhecimentos sobre o Ensino
de Leitura que importante para o trabalho em sala de aula.

Acerca das dificuldades dos alunos detectadas pelos professores, vimos que estas estdo
ligadas a falta de fluéncia e interesse pela leitura. Nesses casos os professores langam maos
das mesmas técnicas como: ditados, atividades de producdo textual, treino de ortografia e
leitura individual.

Observamos claramente que o estimulo e a formacao de novos leitores ainda tem uma
forte influéncia de praticas consideradas tradicionais. Embora a leitura seja reconhecida como

importante, pudemos perceber que a tarefa de ensinar a ler e promover o gosto pela leitura
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ainda parece ser uma tarefa do professor. Quando na verdade Ferreiro (2001) destaca que
quem faz o leitor é o meio.

Por fim, destacamos a importancia desta pesquisa para nosso aprendizado pessoal e
apontamos como estudos futuros investigacfes mais detalhadas destas préaticas, atentando para
questdo que levantamos na introducéo do trabalho.

Embora tenhamos consciéncia de que nosso trabalho nédo traz nenhuma perspectiva
inovadora, compreendemos que a reflexdo particular dos nosso sujeitos de pesquisas pode

servir de provocacdes com outros estudos ja existentes e estudos futuros.
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Apéndice — 01 — Questionario Aplicado
Caro Professor (a)

Eu, Maria de Fatima Fernandes de Lima, aluna do Curso de Especializacdo em
Fundamentos da Educacdo: praticas pedagogicas interdisciplinares, estou desenvolvendo meu
trabalho monografico. Como atividade desse trabalho, estou realizando uma investigacédo, sob
orientacdo do Professor José Luiz Cavalcante, sobre as praticas de leitura nas séries iniciais.
Desta forma, peco gentilmente que me ajude nesta tarefa respondendo o questionario a seguir,
que tem como finalidade exclusiva o levantamento da situacdo sobre essas praticas.
Salientamos que os questionarios serdo analisados de forma sigilosa, pois a pesquisa ndo tem
a intencdo de divulgar dados sobre praticas individuais. Agradecemos antecipadamente sua
colaboracdo com nosso trabalho e estamos a disposicao para quaisquer esclarecimentos.

Contato: Maria de Fatima Fernandes de Lima
Telefone: (83) 9673-3632

E-mail: tatafernandessb@gmail.com

Questionario
12 Parte — Identificacdo

Nome do Profissional: Idade (anos):

Escola em trabalha: Cidade

Séries em que jaatuou: 1°( ) 2°( ) 3°( ) 4°( ) 5°( )
Tempo que exerce 0 magistério: anos meses

Formacao:

Vocé considera a leitura uma atividade prazerosa? Por qué?

Que tipo de estratégias vocé costuma usar para desenvolver a habilidades de leitura com os alunos?

Ao trabalhar a leitura e a escrita com os alunos, vocé encontra dificuldades? Quais? Explicite como
esse trabalho é feito.

Que métodos voceé utiliza para detectar possiveis deficiéncias de leitura nos seus alunos?




